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Summary
Children’s play in different cultures — an anthropological and pedagogical perspective

The text refers to contemporary interdisciplinary research on children’s play in different cultures.
The author reflects on the diverse functions of play in the context of the multiplicity of childhoods
and in view of the changing conditions and contexts of children’s lives, as well as the changing
models of childhood and the ways and possibilities of children’s functioning in the 21st century.
New global processes and transformations, in which children are the most numerous group of par-
ticipants, enable a broader insight into their situation and, above all, into play and toys — tools with
which they recognize, encode and learn about the surrounding world.

Keywords: research on childhoods, play, cultural anthropology, childhood, children’s
agency, leisure

Stowa kluczowe: badania nad dziecinstwami, zabawa, antropologia kultury, dziecinstwa,
sprawczos$¢ dzieci, czas wolny

Wprowadzenie

— Zuziu, mam napisa¢ artykut o zabawach dzieci i o tym, jak si¢ bawia dzieci w réznych
kulturach. Pomozesz mi?
— Ciociu, oczywiscie, przeciez to dzieci najlepiej wiedza, jak i czym si¢ bawia, prawda?
Zapytamy tez moje kolezanki. ..

Cytat za zgoda 8-letniej Zuzi, luty 2022

Zabawa, niezaleznie od jej umiejscowienia w czasie i przestrzeni, jest prymarna dla
wszystkich rodzajow ludzkiej kultury (Huizinga 1950). Jako kulturowy fenomen i kul-
turowo-biologiczne uniwersum stanowi wazng cz¢$¢ kazdego dziecinstwa i jednocze-
$nie jest zjawiskiem, dla ktdrego nie istnieja zadne adekwatne kryteria. Dzieci na catym
$wiecie angazuja si¢ w zabawe niezaleznie od tego, czy kultura, w ktorej sg uspotecz-
nione, uznaje, wspiera lub przeznacza czas na zabawe¢ (Lancy 2001). Zabawa, zarowno
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ta traktowana w kategoriach zabawy uniwersalnej (trafianie do celu, uciekanie, $ciganie
si¢, chowanie si¢ itd.), jak i kulturowo specyficznej, jest wszechogarniajacym aspektem
ludzkiej aktywnos$ci (Karpatschof 2013). Jest aktywno$cia, dobrowolnym dziataniem lub
zajeciem wykonywanym w pewnych ustalonych granicach czasu i miejsca, wedlug swo-
bodnie przyjetych, ale obowiazujacych w danej kulturze czy spoteczno$ci regut. Zabawa
moze si¢ tez charakteryzowaé rozleglym, a niekiedy nawet catkowitym brakiem regut,
gdyz wlasnie wolno$¢ od jakichkolwiek zasad i bazowanie na wyobrazni wydaje si¢ czy-
ni¢ jg atrakcyjng praktyka codzienno$ci. Mihail I. Spariosu (1989) definiuje zabawg jako
praktyke ,,amfiboliczna”, co oznacza, ze zmierza ona w dwoch kierunkach jednoczesnie
i nie jest jednoznaczna. Zabawa jako zjawisko kulturowe, spoteczne i kreacyjne ma swoj
cel, ktéremu towarzysza zréznicowane emocje: euforii, napigcia, rado$ci, przyjemnosci
oraz $wiadomo$¢, ze czas zabawy rozni si¢ od zwyklego zycia (Huizinga 1950: 28).

Victor Turner (1974), brytyjski antropolog kultury, aby wytlumaczy¢ ztozong nature
zabawy, nazywa ja ,,liminalng” lub , liminoidalng”, co oznacza, ze zabawa znajduje si¢ na
progu, miedzy rzeczywistoscia a nierzeczywistoscig (Swiatem, jaki podpowiada nam wy-
obraznia). Zabawa odbywa si¢ i jest jednoczesnie wytwarzana — ,,dzieje si¢”’ — na pogra-
niczu znanego i nieznanego (wyobrazonego) doswiadczenia. Zabawa ma swoje uwarun-
kowania w rytuatach i praktykach ludycznych danej grupy i jest praktyka uczestniczenia
w kulturze i uczenia si¢ tego uczestnictwa na podstawie dostepnej wiedzy, narzedzi i kul-
turowej przestrzeni komunikacji i ekspresji. Zatem za Pawlem Boskim (2011) pokuszg si¢
o stwierdzenie, ze zabawa pozwala na poznawanie ,,jak co$ zrobi¢”, ,,jak co§ wykonac”,
tym samym pozwala na nabywanie kompetencji ,,wykonaniowych”.

Badania nad zabawa na przestrzeni dziejow i w réznych kulturach wskazuja na to, ze
zabawa towarzyszy cztowiekowi i jest wszechobecna zaréwno w dziecinstwie, jak i w doro-
stosci. Co istotne, we wszystkich spoteczenstwach i kulturach zabawa dzieci jest wspierana
przez dorostych. Odzwierciedlaja to chociazby praktyki produkcji materialow do zabawy
i trendy w wytwarzaniu samych zabawek (Whitebread i in. 2012). Zabawa jest wieloaspek-
towym, roznorodnym pod wzgledem wystepowania form wyrazu zjawiskiem uwzgledniaja-
cym specyfike natury dziecinstwa i warto$ci samej zabawy konstruowanej spotecznie.

Starozytni Grecy postrzegali zabawe jako typowa przynalezna dziecinstwu aktywnosc.
Dla Rzymian oznaczala ona czas radosci, przyjemnosci, a wiec aktywno$¢ dostarczaja-
ca przezy¢ (Czaja-Chudyba 2006). Uniwersalne definicje zabawy (konstruowane przez
dorostych) — jak zauwaza Alison James (1998) — sg problematyczne, gdyz szufladkuja
dziecigca tworcza intencje i ekspresje, stad warto zwrdci¢ uwage na lokalne definicje za-
bawy obowiagzujace w kazdej kulturze i na czas, ktérego dotycza. Ich rozumienie w duze;j
mierze zalezy od kultury i spoteczno-politycznego kontekstu, w ktorym dziecko si¢ wy-
chowuje i w ktorym przebywa, gdyz zabawa jest elementem kolektywnego dorobku dane;j
spoteczno$ci oraz wytworem wplywu zmiennych (wewngtrznych i zewnetrznych) ingeru-
jacych w srodowisko funkcjonowania danej spotecznos$ci. Stad lokalne definicje zabawy
obejmuja zréznicowane znaczenia, ktore dzieci przypisujg i generuja przez swoja zabawe
(aktywnosci). Znaczenia te sa oparte na swoistych w danej kulturze wartosciach, wzorach,
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schematach mys$lenia i widzenia otaczajacego §wiata oraz ukazuja przenikanie wplywow
zewnetrznych (np. globalnych trendow) i zmienno$¢ kultury zabawy wraz z uptywem
czasu. Zdaniem Robyn Holmes (2012) zabawa i kultura sa ze soba $cisle powigzane — za-
bawa wynika z kulturowych uwarunkowan danej grupy, dziedzictwa kulturowego i jed-
noczesnie uczy, informuje, zwicksza swiadomos¢ kulturowa uczestniczacych w zabawie
dzieci. Ramy i rezultaty zabawy zaleza nie tylko od kultury, ale takze od wielu réznych
czynnikow, wsrdd ktorych badaczka wymienia czynniki: ekonomiczne, technologiczne
1 historyczne (dziejowe).

Zroznicowane konteksty rozumienia dziecigecej zabawy

Dziecigca zabawa jest czynno$cia odgrywajaca istotng funkcje rozwojowa i jest tym sa-
mym konieczno$cia rozwojowa (Wygotski 1978). Zabawa stanowi §rodek komunikacji
stuzacy do rozumienia i uczenia si¢ norm spotecznych, pomaga dzieciom w przystosowa-
niu si¢ do realiow zycia i odgrywa wazng role w enkulturacji. Zabawy i gry, w ktore graja
dzieci, oraz zabawki, ktérych uzywaja w zabawie, czesto sa zwiazane z kulturg, w ktorej
sa wychowywane, i stanowia sposob, w jaki dzieci przysposabiaja sobie umiejetnosci po-
trzebne w dorostym zyciu (Retting 1995). Stad badacze dziecinstwa powinni uczestniczy¢
w zyciu dzieci, by¢ refleksyjni, zaangazowac¢ si¢ i wspotpracowaé z dorostymi i dziec-
mi z badanej spotecznos$ci. Dotyczy to w szczeg6lnosci badan nad dziecinstwami dzieci,
ktérych konteksty codziennego funkcjonowania sa odmienne, odlegle od do§wiadczen
i kontekstu kulturowego badaczy.

W dalszej czgsci tekstu, opierajac si¢ m.in. na wlasnych etnograficznych badaniach tere-
nowych i analizie wybranych zrédet dotyczacych zabawy, jako studium przypadku w bada-
niach antropologicznych przyblize kilka aspektow dziecigcej zabawy w réznych kulturach
i kontekstach. Zwroce uwage na rdzne sposoby, dzieki ktorym zabawa utatwia przygotowa-
nie si¢ do pelnienia rol spotecznych oraz artykutowanie dziecigcej sprawczosci, aktywizmu
i podtrzymywanie badz kwestionowanie relacji wladzy (dorosli—dzieci).

Dla ludu Bakongo z Demokratycznej Republiki Konga podobnie jak dla Ba’Aka z Re-
publiki Srodkowoafrykanskiej (Markowska-Manista 2013) zabawa jest ,,waznym elemen-
tem tradycyjnej edukacji i nauki wspoétzycia z innymi” (Wrzesinska 2005: 230). Zabawa
to wiedza, trening do dorostego zycia i wielokrotnie zabawa towarzyszy badz splata si¢
z realizacja obowigzkdéw wykonywanych przez dzieci. Zabawa to metaforyczne litery al-
fabetu, na ktorym opiera si¢ np. tradycyjne wychowanie przygotowujace dzieci Ba’Aka
w Republice Srodkowoafrykanskiej do przetrwania w dorostym zyciu. Zabawa pei tu
funkcj¢ kreatywnego i bezpiecznego przygotowania si¢ do rél petnionych w przysztoscei,
w dorostym zyciu. Podobne praktyki przygotowania si¢ do pelnienia rol (spotecznych,
politycznych i ekonomicznych) poprzez zabawe mozna zauwazy¢ np. w boliwijskich An-
dach w spotecznosci wioski, ktora na burmistrza wybiera kilkunastoletniego chtopca (Lie-
bel, Markowska-Manista 2017).
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Ciekawym zrodtem informacji w tym obszarze sa tez fotografie wloskiego fotografa
i dokumentalisty Gabriele Galimberti, ktéry odwiedzil przeszto 50 krajow na réznych
kontynentach i wykonat fotografie dzieci z ich ulubionymi zabawkami w znanej im prze-
strzeni (pokoju, domostwa czy drogi). Na wielu zdjeciach dostrzezemy kulturowa histori¢
pochodzenia dziecka i odnajdziemy zabawki przygotowujace dzieci do pelnienia spotecz-
nych rél (Galimberti 2014).

Do zabaw i gier, w ktore bawia si¢ i graja dzieci, niezbedne sg artefakty, a wiec zabaw-
ki. Zabawki, jakie wcigz mozna spotka¢ (poza np. maskotkami, samochodzikami, plasti-
kowymi lalkami czy planszowkami) w wioskach i osadach oddalonych od duzych sku-
pisk miejskich we wspomnianych spolecznosciach w Demokratycznej Republice Konga
i Republice Srodkowoafrykanskiej, sa samodzielnie wyrabiane przez dzieci z materiatow,
ktoérymi dysponuja one w swoim otoczeniu. Podczas moich badan terenowych w Repu-
blice Srodkowoafrykanskiej wérod dzieci z roznych grup etnicznych obserwowatam, jak
dziewczgta zgodnie z autorskim pomystem wyrabiaja lalki z kolby kukurydzy, kawatka
mickkiego drewna, nastepnie ozdabiajg je i wchodza w role swoich matek, tulac lalki,
$piewajac im kotysanki i traktujac je jak mate dzieci. Samodzielne przygotowanie putapki
na les$ne szczury, wyplecenie koszyka z wewnetrznej warstwy kory liany czy ¢wiczenie
polifonii — zabawa w nasladowanie odglosow ptakow i zwierzat to swoiste poznawanie
realidw otaczajacego $wiata, wartosci kulturowych i praktyk umozliwiajacych bezpieczne
funkcjonowanie w zyciu dorostym. Codzienne praktyki, zwyczaje i skrypty kulturowe
dorostych stuzg tu jako matryca, dzigki ktérej dzieci poznaja swoja kulture i przez nasla-
downictwo odtwarzaja czynnosci wykonywane przez dorostych. Co wiecej, zabawa daje
przestrzen do uczenia si¢ wspolnotowosci, poznawania i przezywania rozmaitych sytuacji
(ktotni, choroby, uroczystosci itd.), w tym uswiadamiania sobie i negocjowania swojej
pozycji w grupie, odczuwania, czym jest i z czego wynika podporzadkowanie, dominacja,
wlaczenie czy wyobcowanie. Tym samym zabawa odstania dzieciom ,,zasady gry” $wiata
dorostych i umozliwia stopniowe poznawanie realiow i stosunkéw spotecznych charakte-
rystycznych dla danej grupy kulturowej i spotecznej.

Jak wskazuje Alicja Wrzesinska, bywa, ze obserwowane przez nig podczas badan
w Demokratycznej Republice Konga dzieci staraty si¢ w zabawie ,,odtworzy¢ rézne lu-
biane przez siebie przedmioty znane im z zycia codziennego, ktérych nie moga posiadac,
jak na przyktad samochod, samolot, telefon lub karabin, lalke, garnek, fajke, dom” (Wrze-
sinska 2005: 232). W sytuacji braku dostepu do gotowych zabawek badz niemoznosci
ich zakupienia w dziecku ,,rozwija si¢ kreatywnos$¢ wiasna, by je wytworzy¢ wiasnym
sumptem” (Boski 2011: 28). Kwestia posiadania przez dzieci i korzystania z zabawek
badz ich brak zaleza od kultury zabawy danej grupy, ludycznosci, specyfiki uwarunkowan
spotecznych czy czynnikow ekonomicznych, a wiec zasobnosci portfela (w przypadku
zakupu np. klockow, maskotek, lalek ze zréznicowanych tworzyw) oraz jest sprawa uzna-
niowga w rodzinie.

Zabawy 1 gry sa wiec istotnymi no$nikami wiedzy udostepnianej dzieciom o wlasnej
kulturze i innych kulturach w ich §wiecie zycia codziennego. Zabawa poszerza horyzonty
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dziecka. Dziecko w zabawie cieszy si¢ niemal nieograniczong kreatywnoscia, jest twor-
cze, produktywne i do pewnego stopnia nieskrgpowane, poniewaz nie tworzy w sferze
rzeczywisto$ci. W zabawie doswiadcza siebie jako autora wytwordéw swojej wyobrazni.
Skoro wyobraznia jest praktycznie nieograniczona, zabawa staje si¢ istotnym przejawem
dziecigcej wolnosci. W tym sensie zabawa okazuje si¢ daleka od btahej czynnosci. Za-
miast tego jest powaznym medium, za ktérego posrednictwem dzieci odkrywaja swoja
sprawczos$¢ i prowadza swoje sprawy spoteczne. ,,Swoisto$¢ zabawy, jako formy aktyw-
nos$ci czyni z niej metode szczegodlnie przydatng w realizacji takich celow jak poznawanie
nieznanych zasad postgpowania, budowanie otwartosci na odmienne sposoby mys$lenia
i dziatania, glebsze rozumienie zachowania innych ludzi, ksztaltowanie wobec nich pozy-
tywnych postaw” (Grygierek 2011: 17).

Ale nie tylko zabawy i gry sg kulturowo uwarunkowane. Rowniez style zabawy w od-
miennych kulturach r6znig si¢ znaczaco. Odstaniaja na przyktad wptyw rodzicow, rodzica
na dziecko oraz pomagaja zrozumie¢ stosowane przez dorostych wzgledem dzieci — w za-
bawie — praktyki socjalizacyjne. Ciekawym przykladem jest migdzynarodowe badanie
(Keller i in. 2010) dotyczace wplywu matki na styl zabawy z dzieckiem zrealizowane
w Indiach (Nowe Delhi) oraz Niemczech (Berlin). Preferowanie dydaktycznej, kiero-
wanej zabawy przez matki w Indiach oraz samodzielnej, spontanicznej zabawy dziec-
ka w przypadku matek w Niemczech odzwierciedla praktyki socjalizacyjne w kulturach
tych dwoch krajow na przyktadzie stolic. Badanie wskazato na silne znaczenie wycho-
wania dzieci przez kontrole jego zachowania w zabawie w spoleczenstwie indyjskim.
W przypadku spoteczenstwa niemieckiego ujawnito potrzebg uczenia dziecka niezalez-
nosci w zabawie i poprzez zabawg. Przypadek zbadany w Indiach potwierdzaja obserwa-
cje w spotecznosciach nordyckich, w ktorych kiedy wychowawca ma duza kontrole nad
dziataniami dzieci, dzieci nie maja zbyt wielu okazji do wplywania na kierunek lub tres¢
zabawy oraz na ilo$¢ zabawy, a wigc jej czas (Pramling Samuelsson, Johansson 2009).
Czas dorostych oraz programowanie grafiku dziecka zdaje si¢ mie¢ kluczowe znaczenie
w jakosci zabawy dzieci.

Inne antropologiczne badanie, tym razem dotyczace spedzania czasu z dzie¢mi row-
niez poprzez zabawe, miato wytoni¢ najlepszego ojca na swiecie. Wedtug wynikow badan
opublikowanych przez Barry’ego Hewletta w ksiazce Intimate Fathers. The Nature and
Context of Aka Pygmy Paternal Infant Care (1993) najwigcej czasu ze swoimi dzie¢mi
spedzali ojcowie ze spotecznosci Aka i dzicki temu wnosili wiele pozytywnego wkladu
w wychowanie dzieci. Jak wykazano w badaniach, ojcowie ci spedzali wiele czasu nie
tylko ze starszymi, ale réwniez z matymi dzie¢mi (niemowl¢tami). Badacze Lester i Rus-
sell (2010) w obszernym przegladzie dotyczacym mozliwosci zabawy dzieci na §wiecie
przedstawili zbior negatywnych czynnikdw, tzw. stresoréw srodowiskowych, zwigzanych
z postepujaca urbanizacja, niekorzystnie wptywajacych na do§wiadczenia dzieci zwigza-
ne z zabawa. Wskazali oni, ze wspolczesny zurbanizowany styl zycia czesto prowadzi do
wzorca, w ktorym dzieci maja o wiele bardziej napiety grafik w czasie wolnym niz miato
to miejsce jeszcze kilka dekad temu. Co wigcej, wzorzec ten sprawia, ze dzieci w duzych
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aglomeracjach miejskich maja mato wlasnej przestrzeni, niewiele swobody, sa nadmiernie
nadzorowane, maja nadmiar obowiazkow, co skutkuje kurczacym si¢ czasem na zabawe
z roéwiesnikami i rodzicami i moze negatywnie wptywac na samodzielno$¢ i zaradno$¢
dzieci (Lester, Rusell 2010).

Kulturowo wrazliwe kwestie badan zabawy

Dzieci na catym $wiecie sg angazowane i angazujg si¢ w zabawe w okresie swojego dzie-
cinstwa. Zabawa dzieci jest zagadnieniem studiowanym przez badaczy réznych dyscy-
plin w zréznicowanych spoteczno-kulturowych i politycznych kontekstach praktycznie
na catym $wiecie. Nie ogranicza si¢ tylko do czasu wolnego i nie moze by¢ zredukowana
do niewielkiej przestrzeni wydzielonej dzieciom: ,,placu zabaw dla dzieci” czy ,,kacika
do zabaw” gdyz jest wspierana przez §rodowisko (fizyczne, spoleczne i kulturowe) i sil-
nie skorelowana z miejscami, a wigc kontekstami dziecigcej zabawy w ich najblizszym
otoczeniu (Moss, Petrie 2002). Zabawa stwarza mozliwo$ci wigczenia dzieci w badania
ich dotyczace i daje przestrzen do mozliwych dziatan dzieci w tematach, w ktorych sa
ekspertami.

Badacze spoteczni analizujg wptyw zabawy na dzieci, wzorce kulturowe zabaw i gier,
role zabawy w procesie socjalizacji dziecka oraz zabawe jako metode kreatywnego roz-
woju. Przygladaja si¢ rowniez sposobom, w jakie dorosli towarzyszacy dzieciom w zaba-
wach (rodzice, wychowawcy, nauczyciele) mys$lg o zabawie i jak ich poglady na zabawe
dzieci zalezg od wyznawanych przez nich wartosci kulturowych. Oprécz tych kluczowych
tematow analizy zabawy badane sa tematy wrazliwe, dotyczace wykorzystania zabaw
i gier w celu zniewolenia i indoktrynacji dzieci, np. poprzez militaryzacj¢ dziecinstwa
(Markowska-Manista, Koshulko 2021; Hoban 2022) czy poddanie dzieci praktykom ,,wy-
chowania do zabijania” w konfliktach zbrojnych (Markowska-Manista 2019).

Zabawa od lat jest badana z roznych perspektyw i paradygmatow, dzigki temu badacze
otrzymuja wazne informacje na temat tego wielowymiarowego zjawiska. Studia nad za-
bawami dzieci nie dotycza jedynie obszaru gier i czasu wolnego organizowanego im przez
dorostych (Schwartzman 1976), lecz w znacznej mierze ukazuja sprawczo$¢ dzieci, dla
ktorych zabawy staja si¢ medium, za ktérego posrednictwem dzieci prowadza swoje spra-
wy spoteczne (James 1998). Tym samym odstaniaja badaczom wiele waznych problemow
konceptualnych i epistemologicznych (Santos, Boaventura de Sousa 2016).

W ostatnich trzech dekadach w zwiazku z tzw. zwrotem partycypacyjnym w badaniach
spotecznych dzieci zostaly wlaczone w proces badawczy i uwzgledniono ich glosy. Stad
w badania dotyczace zabawy wiaczane sg dzieci jako wspdtbadacze badz dawana jest im
przestrzen do inicjowania takich aktywnos$ci w sprawach ich dotyczacych. Bytoby jednak
bledem zaktadaé, ze poglady dzieci sa takie same jak dorostych, stad nie mozemy oczeki-
wac 1 wymagacd, ze dzieci beda definiowac 1 wyjasnia¢ swoja zabawe w taki sam sposob,
jak definiujg i objasniaja ja dorogli (Dockett za: Olafsdottir 2019).
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Wigksza uwaga poswiecona kwestiom zabawy w badaniach nad dziecinstwem i pra-
wami dziecka wiaze si¢ z faktem, ze dzieci sg dzi$ cze$ciej postrzegane nie tylko jako
obiekty badan czy dostawcy informacji, ale jako podmioty spoteczne i aktorzy, ktorzy
majg prawo i moga si¢ domaga¢ swoich praw z wiasnej perspektywy (Liebel 2020).
Czesto mowi si¢ o nich jako o waznych wspotbadaczach w sprawach, ktére ich dotycza
(Fiedler, Posch 2009; Budde, Markowska-Manista (red.) 2020), i istotnych informatorach
w obszarze swoich subiektywnych $wiatéw konstruowanych w zabawie.

Badacze Jaipaul L. Roopnarine, James E. Johnson i Frank Hooper (1994) zwroécili
uwagg na inny istotny aspekt zwigzany z uniwersalnoscig badania i definiowania zaba-
wy, roznorodnoscig kontekstow kulturowych i zestawem narzedzi oraz metod, jakie to-
warzysza badaczom z Zachodu w analizie i interpretacji zabawy dzieci spoza kontekstu
europejskiego. Wskazali na trudnosci i wyzwania, ktdre pojawiaja si¢ przy zastosowa-
niu zachodnich wartos$ci i podej$¢ w interpretacji zabawy w niezachodnich kontekstach,
bez uwzglednienia lokalnej aparatury rozumienia i badania tych fenomenéw. Dotyczy to
w szczegolnoscei kontekstow zabawy dzieci, ktorych zycie jest bardzo rézne i dalekie od
doswiadczen zyciowych badaczy.

Odpowiedzia na tego typu zagrozenia (m.in. na europocentryczng dominacj¢ myslenia
o zabawie jako zachodnim standardzie w tym obszarze badan) jest dekolonizacja badan
nad dziecinstwami (Liebel 2020). Jej przedstawiciele postuluja symetri¢ podej$¢ badaw-
czych, a wigc wlaczanie indygenicznych metodologii i niezachodnich zrédet wiedzy do
badan dotyczacych dzieci, ich dziecinstw, a realizowanych przez badaczy z Zachodu w cy-
wilizacjach niezachodnich (Tuhiwai Smith 2012; Twum-Danso Imoh i in. 2019). W tym
wrazliwym obszarze badan nalezy dostrzec wiele istotnych kwestii zwiagzanych z etycznie
waznymi pytaniami dotyczacymi refleksji nad prawem do rzetelnego, zgodnego z kontek-
stem zbadania i opisu, ale takze nad mozliwym ksztattem ,,srodowiska epistemologicz-
nego” tego typu badan oraz spoteczno-kulturowym usytuowaniem uprzywilejowanych
badaczy z zachodnich osrodkéw naukowych, zwlaszcza w odniesieniu do nieréwnych
relacji wladzy.

Podsumowanie

Zabawa w roznych kulturach — ten nadal kruchy, acz bardzo istotny obszar dzieciecych
aktywnosci — wymaga kontynuacji badan osadzonych w interdyscyplinarnych studiach
nad dziecinstwami i prawami dzieci. W szczegolnosci kwestie reprezentacji (a nie tylko
reprodukcje interpretacyjne) gtosow dzieci jako specjalistow od swojej zabawy 1 swoich
zabawek, kwestie roznorodnosci do§wiadczen dzieci z do§wiadczeniem migracji w ini-
cjowanych przez nich i dla nich zabawach oraz kwestie zasobow i uczestnictwa dzieci
w badaniach poprzez zabawe — wszystkie te zagadnienia zarowno pedagodzy, jak i antro-
polodzy moga podja¢ we wlasnych praktykach badawczych z dzieé¢mi.
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Pominiecie glosu tak istotnych uczestnikow w badaniach nad zabawg sprawia, ze tematy-
ka ta staje si¢ nieckompletna, za$§ luka w badaniach nad dziecinstwami w tak istotnym obsza-
rze, wypelniajacym codzienne zycie dzieci, niesie ryzyko marginalizacji tematyki zabawy.

Zabawa jest kluczem do ewolucji kulturowej (Karpatschof 2013). Jest niczym soczew-
ka wykorzystywana do naukowego przyjrzenia si¢ innym aspektom codziennego zycia
dzieci. Jest jednoczesnie areng, na ktorej dzieci staja si¢ aktywnymi aktorami spolecz-
nymi. Jako wspolbadacze — poprzez zabawe¢ — dzieci moga przedstawi¢ unikatowa per-
spektywe swojego $wiata spotecznego w sprawach, ktore ich dotycza. Wiedza zdobyta
wspolnie z dzie¢mi w badaniach dotyczacych zabawy uwzgledniajaca ich perspektywy
moze ulatwi¢ dziatania samych dzieci oraz wskaza¢ nam — dorostym badaczom nowe
obszary dalszych eksploracji. W takich okoliczno$ciach dorosli badacze moga si¢ stac
osobami, ktore ucza si¢ od dzieci, a wiedza zdobyta wspolnie z dzie¢mi moze utatwié
dziatania dzieci.
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