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Przekonania studentow wczesnej edukacji
o lamiglowkach matematycznych

Summary
Students of early childhood education on mathematical puzzles

Mathematical puzzles are not assigned an essential role in a school’s — “serious” mathematics educa-
tion. However, they are interesting mathematical tasks, especially in developing mathematical think-
ing. To find out beliefs about them, students of the first year of early education were surveyed. The
research results present the meanings given to them by students of early education. They indicate the
limited knowledge of this type of puzzles and a reluctant personal attitude of the surveyed students.
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Wprowadzenie

Potocznie postrzegana edukacja matematyczna jest do$¢ spojnym obrazem wyksztalco-
nym u kilku pokolen Polakow przez czgsto traumatyczne doswiadczanie dydaktyki trady-
cyjnej. Kulturowo skonstruowane przekonanie, ze wiedz¢ matematyczna przekazuje na-
uczyciel, a uczen moze ja jedynie odtworzy¢, odbiera temu ostatniemu sposobnos$¢ i wiarg
w mozliwo$¢ podejmowania samodzielnych prob konstruowania wiedzy matematyczne;j.
Szczegdlnie intensywnie sa przekonywani o tym uczniowie edukacji wezesnoszkolnej,
dla ktérych propozycje sa czesto infantylne, odtworcze, zbyt tatwe (Klus-Stanska, No-
wicka 2013), a wigc niesprzyjajace aktywnos$ci tworczej. Dla wigkszos$ci ludzi ,,robienie
matematyki” oznacza przede wszystkim stosowanie procedur i symbolicznych manipula-
cji (Dubrovsky, Kalinin 1990), a nie ich wymyslanie. Tymczasem obecnie uwaza si¢, ze
edukacja matematyczna, réwniez wczesnoszkolna, musi si¢ opiera¢ na tworczym poszu-
kiwaniu strategii, przede wszystkim dzigki rozwigzywaniu probleméw matematycznych
(Klus-Stanska 2000; Filipiak (red.) 2015 i wielu innych). Zagadki zdecydowanie urucha-
miajg wlasnie t¢ aktywnos$¢, wspierajac rozumienie pojec i relacji matematycznych.
Definicja tamigtéwki czy zagadki matematycznej nie jest tatwa, a proponowane ty-
pologie sg zrdznicowane i1 czgsto nie obejmuja wszystkich mozliwosci. W Encyklopedii
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PWN (2022) podano definicje, rozumiang jako synonim rozrywek intelektualnych i umy-
stowych zabawek. Pojecie tamiglowki kojarzone jest tu z rozrywka i zabawa. W przypad-
ku gier i zabaw matematycznych uwaza si¢, ze zadna klasyfikacja nie okazata si¢ zado-
walajaca (Filip, Rams 2000: 71). Podobne trudno$ci cechuja proby tworzenia podzialow
zagadek matematycznych. David Wells (2002) oddziela zagadki logiczne i matematyczne,
roznicuje rowniez tamiglowki matematyczne i matematyke sama w sobie. Uwaza, zZe ist-
nieja tamiglowki matematyczne, ktorych rozwigzanie nie wymaga szczegdlnej znajomo-
$ci matematyki, i takie, w ktorych konieczne jest zastosowanie okreslonych informacji
matematycznych (Wells 2002: 9). Niewatpliwie jednak tamigléwki matematyczne maja
bardzo dtuga histori¢ — najstarsze pochodza z babilonskich glinianych tabliczek i egip-
skich papiruséw. Ludzie interesowali si¢ wigc ich rozwigzywaniem juz od wielu wiekow.
Mozna rowniez wskazaé ich charakterystyczne typy w danym okresie i na danym teryto-
rium (Wells 2002: 9).

Najmtodsi uczniowie maja sporadyczny kontakt z tamigtéwkami matematycznymi. Dla
ucznidéw starszych mozna znalez¢ juz wigcej propozycji zarowno obecnie wydawanych,
jak i majacych kilkadziesiat lat i wciaz aktualnych (np. Jelenski 1982). Wydaje sie, ze wie-
dza o tamigtowkach jest coraz mniej popularyzowana. Powstaje wigc pytanie, czy szkota
poddaje si¢ rowniez temu trendowi czy probuje przejac role propagatora w tym zakresie.

Zajmowanie si¢ lamigléwkami matematycznymi —
dwa wymiary emocjonalno-poznawcze

Na skutek uczestniczenia w lekcjach poznawczo-odtworczych, uzaleznienia od cudzej
wiedzy 1 wiary w moc ,,uwazania” na lekcji zajmowanie si¢ matematyka ma w mysleniu
potocznym roézne wymiary. Na potrzeby niniejszego tekstu zidentyfikowatam i sformuto-
watam dwa. Jeden, zdaniem wielu — najwazniejszy, to ,,prawdziwa” nauka matematyki,
czyli przyswajanie w sposob liniowy kolejnych tresci, ktore sa wykorzystywane do roz-
wigzywania podobnych zadan, najczesciej wedhug podanego wzoru. Nie budza one jednak
zacickawienia uczniéw, wigza si¢ z ocenianiem i obawa przed btedem. Drugi ,,rozryw-
kowy” kojarzy si¢ z zabawa w domu, podr6za, zajeciem dla nudzacego si¢ dziecka, cza-
sem z proba zachecenia do matematyki przez rodzicow. Wigzany jest ze swoboda wyboru
strategii rozwigzania, mozliwo$cig popetniania bledoéw, ktore w tym wymiarze nadal sa
traktowane zabawowo i ,,z przymruzeniem oka”. Pierwszy jest okreslany jako nauczanie/
uczenie si¢, a drugi — rozrywka lub zabawa. Te dwa obszary postrzegania matematyki
nieczesto na siebie nachodza, a w wielu przypadkach sa zupehie roztagczne. Mozna po-
wiedzie¢, ze w szkole uczen jest nauczany matematyki, ale czesto jej nie uprawia, podczas
gdy poza szkola moze si¢ nig pasjonowac i jednoczesnie jej uczyc.

Takie rozréznienie widoczne jest rowniez w propozycjach wydawniczych. Podreczni-
ki maja raczej powazne, naukowe tytuly. Na przyktad seria podrgcznikéw do matema-
tyki dla ucznidéw szkoly podstawowej nazwana jest Matematyka z plusem czy seria dla
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najmtodszych ucznidw — Wielka przygoda — edukacja matematyczna. Najczesciej w tytule
pojawia si¢ okreslenie zwigzane z uczeniem si¢ matematyki, co informuje potencjalnego
czytelnika o ich szkolnym przeznaczeniu. Propozycje dedykowane dzieciom poza szkota
maja zdecydowanie bardziej ,,rozrywkowe” tytuty, jak np. ksigzka Zdzistawa Nowaka pt.
Lamiglowki nie z tej ziemi, o ktorej sam autor pisze, ze jest zbiorem ,,zadan, testow 1 fami-
glowek umozliwiajacych godziwe spedzenie czasu” (Nowak 1971: 5). Innym przyktadem
moze by¢ tytul Cudowne i interesujqce tamigtowki matematyczne (Wells 2002). Tych przy-
ktadow jest duzo i nie jest to miejsce na ich prezentacje¢. Interesujace poznawczo jest jednak
czgste rozroznianie tytulow. By¢ moze taki zabieg redakcyjny ma przeciwdziata¢ odstra-
szaniu dzieci i mtodziezy sugerowaniem podobienstwa do nauczania szkolnej matematyki.

Ten do$¢ intensywnie zarysowany podzial przyczynia si¢ rowniez do aplikowania
odmiennych dziatan poznawczych (ktore z kolei wptywaja na poglebianie polaryzacji
szkolnych i pozaszkolnych propozycji matematycznych). Zadania ,,szkolne” najczesciej
wymagaja dziatania wedhug podanego wezesniej schematu. Nauczyciel oczekuje raczej
rozwigzan identycznych, najkrotszych i poprawnych rachunkowo. Gratyfikowane sg stra-
tegie zaproponowane przez podrecznik lub nauczyciela, a wszelkie odmienne uczniow-
skie sposoby mys$lenia sg przyjmowane z rezerwg lub wrecz odrzucane. Uczen otrzymuje
ocen¢ za umiej¢tnos¢ myslenia ,tak, jak nauczyciel”. W efekcie odtworczej aktywnos$ci
uczniéw wiedza jest budowana ,,po §ladzie”, charakteryzuje si¢ niskim poziomem prze-
twarzania i uzytecznosci do rozwiagzywania problemow (Klus-Stanska 2000: 124). Pozasz-
kolna zacheta matematyczna ma zupehie inny charakter. Proponowane zadania rozwijaja
myslenie tworcze, pokazuja cickawe zjawiska otaczajacej rzeczywistosci (np. wstega Mo-
biusa), moga by¢ zabawnymi sytuacjami (zadanie o wilku, kozie i kapuscie przeprawiaja-
cych si¢ przez rzeke) czy poznawac nieoczekiwane zastosowania wiedzy matematyczne;j
(do sprawdzenia, czy $ciany maja kat prosty, moge zbudowac tréjkat o bokach 3 cm, 4 cm,
5 cm). Matematyczne problemy ,,pozaszkolne” nie musza by¢ rozwigzane do konca i bez-
blednie, a dziecko moze mie¢ duzo zabawy nawet wowczas, gdy jedynie podejmuje proby
ich rozwigzania. Za tymi réznicami stoi wigc odmienny sposob rozumienia, czym jest
uczenie si¢ matematyki. W szkole oznacza to raczej wynik nauczania przez nauczyciela,
poza szkota dopuszcza si¢ uczenie wyrastajace z samodzielnych préb, niepowodzen czy
jedynie czesciowych sukcesow.

Matematycy zdecydowanie doceniaja wtasnie taki sposob zajmowania si¢ tg dziedzing.
Uwaza sie, ze rozwigzywanie tamiglowek matematycznych to §wietny trening dla mézgu.
Rozwijajg one krytyczne i kreatywne myslenie, poniewaz rozwigzanie famigtowki jest bli-
skie rozwigzywaniu probleméw matematycznych i rozwijaniu mys$lenia matematycznego.
Jest ono cenne, poniewaz mozna je okresli¢ jako pewien uniwersalny sposob myslenia
o rzeczywistosci, ktory jest wykorzystywany nie tylko w matematyce (Dubrovsky, Kali-
nin 1990). To potezne intelektualne narzgdzie — mys$lenie matematyczne ksztalci si¢ je-
dynie przez zmaganie si¢ z problemami matematycznymi. Zaktada sig, ze tylko wowczas
mozna mowi¢ o uczeniu si¢ matematyki (Sierpinska 2016: 29). John Allen Paulos (2005:
95) twierdzi, ze jednym ze sposobow poprawienia ogdlnych wynikéw matematycznych
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w szkole moze by¢ pojawianie si¢ na lekcjach matematykow, ktorzy beda rozwigzywac
z uczniami famigtoéwki matematyczne i gry.

Keith Devlin przekonuje, ze przez wiele wiekéw matematyka pehita funkcje uzytko-
wa ,,i miala charakter »ksigzki kucharskiej«” (2019: 16). Ukazuje w ten sposob analogie
do matematyki postrzeganej jako zestaw przepiso6w opisujacych okre§lone dziatania na-
stawione na wynik. Tak tez jest ukazywana w programach szkolnych. ,,Jednak czasy si¢
zmieniajg i w spoteczenstwie zachodza postepy. W tym procesie powstaje potrzeba nowej
matematyki, ktéra — w odpowiednim momencie — zostaje zrealizowana. System edukacji
musi za tym nadaza¢” (Devlin 2019: 10—-11). Autor méwi o tym w kontekscie konieczno-
$ci poznania nowego niestandardowego sposobu mys$lenia — my$lenia matematycznego.

Lamigléwki sg narzedziem rozwijajacym w szerokim zakresie zdolnos$ci umystowe
uczniéw (Gorev i in. 2018: 2). Stuza réwniez motywowaniu i aktywizowaniu uczniow
(Milkova 2014: 178) oraz wzbudzaniu zainteresowania matematyka (Gorev i in. 2018: 2).
Uczenie si¢ matematyki, w ktorej kontekstem poznawczym sa gry i zabawy, ma istotne
znaczenie dla rozwoju mys$lenia juz najmtodszych uczniéow (Parks 2015). W tym kontek-
Scie osobisty stosunek do tamigltéwek matematycznych absolwentéw szkoty czesciowo
moze odzwierciedla¢ jakos$¢ ich dos§wiadczen z takimi propozycjami zaréwno tych szkol-
nych, jak i poza nia.

Metodologia

Studenci pedagogiki prezentuja raczej niskie kompetencje matematyczne. Paulos (2005:
95) okresla poziom wiedzy matematycznej studentdow matematyki — przysztych nauczy-
cieli szkoét podstawowych jako niski. W badaniach wykazano, ze studenci maja duze trud-
nos$ci z radzeniem sobie z zadaniami nietypowymi, a nawet z logicznym rozumowaniem
(Czajkowska 2012; Kalinowska 2018; Grabowski 2021). Interesujace wydaje si¢ podje-
cie proby zrozumienia, czym dla nich sa famigtowki matematyczne i jak je postrzegaja
w kontekscie szkolnym i pozaszkolnym.

Problem badawczy zostal sformutowany nastgpujaco: W jaki sposob studenci weze-
snej edukacji postrzegaja tamigldéwki matematyczne?

Problematyka badan pozwolita na wyodrebnienie trzech pytan szczegodtowych:

1. Jak studenci wezesnej edukacji definiujg tamiglowki matematyczne?

2. Jakie znaja tamigtéwki matematyczne?

3. Jaki jest stosunek studentéw wczesnej edukacji do rozwigzywania tamigtoéwek ma-

tematycznych?

Grupa badawcza byta dobierana celowo. Stanowili ja studenci pierwszego roku peda-
gogiki wezesnoszkolnej i przedszkolnej jednolitych studiow magisterskich. Grupa liczyta
56 0sob. Studenci otrzymali kwestionariusze z pytaniami otwartymi dotyczacymi famigto-
wek matematycznych. Odpowiedzi badanych studentow stanowity material, ktory mozna
zaklasyfikowaé do ,,zrodet wytworzonych przez badacza” (Rapley 2013: 34). Uzyskane
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dokumenty mozna okresli¢ jako ,,opiniodawcze”, zalicza si¢ do nich listy, pamigtniki, wy-
pracowania, wypowiedzi na pismie na okreslony temat itp. (Pilch, Bauman 2001: 99).
Wypowiedzi pisemne studentéw na temat tamiglowek poddano analizie, podejmujac
proby kategoryzacji przekonan badanych. Przedstawione wyniki dotycza jedynie czgséci
badan. Odpowiedzi kazdego badanego studenta zostaty zakodowane liczbami porzadko-
wymi, ktore podano na koncu wypowiedzi. Zostata zachowana oryginalna pisownia.

Znaczenia nadawane lamigléwkom matematycznym
przez studentéw wczesnej edukacji — analiza badan

Na podstawie badan mozna uzna¢, ze znaczenia nadawane famigtowkom matematycznym
przez studentéw nie sg zréznicowane. Moze to wskazywac na podobienstwo ich doswiad-
czen w zakresie kontaktu (lub jego braku) z tym rodzajem intelektualnej aktywnosci.

Definiowanie tamigtowek matematycznych

Cechami konstytuujacymi zagadki matematyczne w przekonaniu wigkszosci badanych sa
poréwnania do zadania oraz konieczno$¢ podjecia wysitku intelektualnego:

Lamiglowka matematyczna to zadanie, nad ktorym trzeba si¢ zastanowic (2).
Lamiglowka to ,,podchwytliwe” zadanie matematyczne, cz¢sto ,,na logike” (12).

Cze$¢ badanych zwracata uwage na podwyzszong trudno$¢ matematyczng:

Jakie$ trudne dziatanie, ztozone (39).
Jest bardziej wymagajaca przy zrozumieniu (25).

W wypowiedziach pojawiala si¢ rowniez kategoria wiedzy matematycznej, ktorg po-
strzegano w dwoch odstonach. Stanowila ona z jednej strony punkt wyjscia, czyli zaloze-
nie, ze rozwigzywanie tfamigtowek jest mozliwe wowczas, gdy jednostka ma duza wiedze
matematyczng. Z drugiej za$ postrzegano mozliwo$¢ jej rozwijania przez zajmowanie
si¢ zagadkami matematycznymi. Rzadko byty wymieniane takie atrybuty rozwigzywania
famigtowek matematycznych, jak: potrzebny czas, skupienie i kreatywne myslenie. Jedna
osoba zadeklarowata brak wiedzy na temat tamiglowek.

Okreslajac tamiglowki matematyczne, studenci nie tylko przypisywali pewne cechy
samej strukturze zagadki, ale rowniez wskazywali na oczekiwania wobec aktywnosci oso-
by rozwigzujacej. W tabeli 1 umieszczono szczegdtowe kategorie odpowiedzi (badani
czgsto wymieniali wigcej niz jedng ceche, wiec liczba catkowita jest wigksza niz liczba
badanych).
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Tabela 1. Cechy charakterystyczne famigtdéwki matematycznej i cechy osoby rozwiagzujacej w prze-
konaniu badanych studentow

Cechy lamigléwki matematycznej Liczba wypowiedzi

Zadanie matematyczne 34

Wysoka trudno$¢ 11

Nie wiem 1

Cechy osoby rozwiazujacej x

Myslenie logiczne 35

Wiedza i zdolno$ci matematyczne 11
Intensywne skupienie

Zabawa i rozrywka 6

Wihasne rozwigzania kreatywne

Zrodto: badanie wlasne.

Lamigléwki matematyczne sg postrzegane przez badanych studentdw przede wszyst-
kim przez pryzmat aktywnosci przez nie wyzwalanych. Dostrzegaja ich wtasciwosci, ale
niekoniecznie odnoszg si¢ do nich pozytywnie.

Studenckie propozycje tamigtowek matematycznych

Studenci zostali rowniez poproszeni o podanie przyktadu tamigtéwki matematycznej. Za-
skakuje dos¢ liczna grupa studentow, ktora nie potrafita poda¢ zadnego. Pozostali przed-
stawiali niezwykle ubogi zestaw propozycji. Przewazaty zagadki z przektadaniem zapatek
oraz gra sudoku. Nieliczne wypowiedzi wskazywaly na umiej¢tnos¢ sformutowania za-
gadki. Jedynie trzy osoby podaty poprawnie tre$¢ przyktadowej tamiglowki.

Odpowiedzi badanych moga wskazywac, ze ich dos§wiadczenia poznawcze w tym za-
kresie pochodza raczej spoza szkoly, jak przywotywane i rozpowszechnione przez pras¢
sudoku. W ich wypowiedziach nie bylo odwotan do sytuacji lekcyjnych czy ksigzkowych,
a podawane zrodta bywaty zaskakujace:

Na opakowaniach zapatek. Przestaw jedna zapatke tak, aby rownanie byto prawdziwe (6).
Najczesceiej jednak pojawialy si¢ wypowiedzi przeczace jakiejkolwiek wiedzy tego typu:

Nie znam Zadnej famigtoéwki matematycznej (5).

Nie pamigtam (3).

Niestety, nie potrafi¢ szybko przywota¢ przyktadu, ktory bedzie tamigtowka matematyczna (52).

Nie znam tamiglowki matematycznej, we wezesniejszej edukacji nie robilismy takich tami-

gtéwek (36).

W tabeli 2 przedstawiono szczegotowo typy odpowiedzi.
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Tabela 2. Przyktady tamigldwek matematycznych podane przez badanych

Typy przykladow lamigléwek Liczba wypowiedzi
matematycznych
Zapatki 11
Sudoku 10
Problem geometryczny 3
Konkretne zadanie tekstowe 3
Zadania z Kangura 2
Kwadrat magiczny 2
Krzyzowka 1
Nie wiem 22

Zrodlo: badanie whasne.

Zaden badany student nie potrafit poda¢ tamigtéwki matematycznej zwigzanej z cieka-
wym zagadnieniem matematycznym (wymieni¢ np. wieze Hanoi czy liczby trojkatne). Wy-
powiedzi wskazaly na nadawanie famigtowkom przede wszystkim znaczen rachunkowych
(jak sudoku) czy cyfrowych (uktadanki z zapatek). Nie pojawity si¢ rowniez bardzo popu-
larne zagadki, jak np. problem z cegla'. Moze to oznacza¢ postrzeganie matematyki jedynie
przez pryzmat ubogich do$wiadczen szkolnych, w ktorych zarowno tresci, jak i poziom
zagadnien matematycznych znaczaco ograniczyly zainteresowanie tg dziedzing wiedzy.

Osobisty stosunek badanych do tamiglowek matematycznych

Interesujace sa rowniez wypowiedzi badanych studentow na temat checi rozwigzywania
tamigtowek. Glosy podzielity si¢ rowno po potowie. Jedna grupa widzi pozytywny sens
w osobistym rozwigzywaniu tamigtowek z kilku powodéw. Najczesciej wymienianymi
przyczynami byly immanentne cechy zagadek matematycznych: wzbudzanie ciekawosci
i rozwijanie myslenia.

Lubig, poniewaz jest to ciekawe i mogg si¢ przy tym rozwija¢ (16).

Tak, lubig, poniewaz odnalezienie odpowiedzi jest ciekawe i przypomina zagadke, rozwija
réwniez logiczne myslenie (24).

(...) bogace swoja wiedze, rozwijam si¢. Dzigki nim jestem w stanie rozumie¢ wigcej rze-
czy (33).

Cze$¢ uzasadniata che¢ rozwigzywania zagadek matematycznych wlasciwosciami relak-
sujacymi:

' Dla przypomnienia podam t¢ tamigtowke, ktora czgsto jest wykorzystywana nawet podczas rekrutacji
nowych pracownikow w roznych firmach: Cegla wazy kilogram i pot cegly. Ile wazy cegla?
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(...) poniewaz to fajna forma na zabicie nudy i czasu (27).
Jest to pewna forma odstresowania si¢ (23).

Nieliczne wypowiedzi odwolywaly si¢ do przyjemnosci zwigzanej z rozwigzaniem tami-
glowki:

Niektore sa naprawde ciekawe i muszg si¢ chwilg zastanowi¢ nad odpowiedzia, a rozwigza-
nie przynosi satysfakcje (21).
Lubi¢ dochodzi¢ sama do roznych kwestii i rozwigzywac¢ zadania (38).

Pozostale 50% badanych nie lubi si¢ zajmowac¢ tamigtdéwkami matematycznymi. Naj-
czgstsza przyczyna jest zwigzana z niewystarczajacym, zdaniem badanych, poziomem ich
my$lenia matematycznego:

Jestem do$¢ staba w matematyce, a wbrew pozorom tamigtowki sa trochg¢ ciezsze od zwy-
ktych zadan. Ogdlnie nie jestem fanka dziedziny, jaka jest matematyka (25).

Nie przepadam za matematyka, a logiczne myslenie to jedna z czesci, z ktérych sktada sig
ten przedmiot (10).

Niepokojace jest przekonanie badanych, ze myslenie jest niezbedne jedynie w matematy-
ce, 1 brak wiedzy, ze korzystaja z niego w kazdym niemalze aspekcie codziennego funk-
cjonowania.

Kilka os6b uznalo, ze uzasadnieniem niechgci do zagadek matematycznych nie jest
ich poziom wiedzy matematycznej, ale cecha famigtowek, mianowicie — ich zbyt duza
trudnosé:

Nie lubie, sa trudne (34).

W kilku wypowiedziach pojawil si¢ zarzut zwigzany z potrzeba przeznaczenia wigcej
czasu i pojawiajacy si¢ stres.

Jestem malo cierpliwg osoba, wigc jesli rozwigzanie trwa dhuzej, to si¢ niecierpliwie (11).
Autor wypowiedzi nie ma $wiadomosci, ze zajmowanie si¢ matematyka musi trwaé, po-
niewaz tego wymaga szukanie strategii rozwigzania i uzywanie mys$lenia tworczego. Na-
tychmiastowe rozwiazanie wskazuje, ze w danej zagadce nie ma niczego nowego. Jednak
pojawiajace si¢ trudnosci i konieczno$§¢ wysitku intelektualnego moga by¢ zrodtem stresu:

Zuzywa to za duzo moich nerwow (50).

Niestety niektore osoby wyraznie wskazuja na negatywny wplyw doswiadczen szkolnych
na stosunek do tamiglowek matematycznych.
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Lubi¢ rozwigzywac tamiglowki (...). Nie lubitam jedynie gdy tego typu zadania byty robio-
ne w szkole na oceng, bez pomocy nauczyciela i przyjaznej atmosfery (43).

W tabeli 3 zaprezentowano osobisty stosunek badanych studentow do rozwigzywania ta-

migtowek

Tabela 3. Osobisty stosunek badanych studentéw do rozwigzywania tamigtoéwek

Stosunek do | Zaciekawienie . .
. . . . Satysfakcja | Brak wiedzy
rozwiazywania i rozwoj Relaks 2 rozwigzania | matematycznej Trudne | Stres
lamigléwek intelektualny 3 1
Pozytywny 15 9 4 - - -
Negatywny - - - 15 7 6

Zrodlo: badanie whasne.

Whioski

Znaczenia definicyjne badanych studentow w odniesieniu do tamigléwek matematycz-
nych podzielitam na dwa obszary. W jednym mieszcza si¢ cechy samej famigtowki. Naj-
czgséciej odwolywano si¢ do zadania matematycznego. W drugim obszarze ujawnily si¢
aktywnosci osoby rozwiazujacej, jakie sg uruchamiane w konfrontacji z tym rodzajem
zagadki. Dostrzegaja ich warto$¢ intelektualng i pomimo okreslania ich przez samych
autorow tamigtéwek matematycznych jako rozrywka i zabawa badani sg przekonani, ze
z rozwigzywaniem taczy si¢ przede wszystkim wysitek intelektualny. I stusznie, ponie-
waz: ,,[z]agadki sg specjalnie zaprojektowane, aby rozwija¢ zdolnosci umystowe uczniow,
poprawiac i trenowaé ich myslenie, co pomaga lepiej przyswajac i utrwala¢ zdobyta wie-
dzg, rozbudza¢ zainteresowanie uczniow matematyka. Ogolnie rzecz ujmujac, tamigtowki
powinny przyczynia¢ si¢ do rozwoju pamig¢ci, uwagi, wyobrazni tworczej, zdolnosci do
analizy i syntezy, porownywania, spostrzegania stosunkow przestrzennych, rozwijania
zdolnosci konstrukcyjnych i kreatywnosci, obserwacji, stusznosci sadéw, nawyku samo-
kontroli; uczg uczniow podporzadkowania swoich dziatan zadaniu” (Gorev i in. 2018: 2).

Badani studenci znajg niezwykle mato tamigtéwek matematycznych, a 41% nie po-
dato zadnego przyktadu. Wsrdd przytaczanych propozycji przewazaty te popularne poza
szkota, jak uktadanki cyfrowe z zapatek czy gra sudoku. I cho¢ matematyk Tony Crilly
(2009: 5) zauwaza fenomen popularnosci gry logicznej sudoku, wskazujac, ze wszyscy
moga uprawia¢ matematyke, nickoniecznie o tym wiedzac 1 dobrze si¢ przy tym bawic,
to wymienianie gltéwnie tego rodzaju zagadki jest absolutnie niewystarczajace. Mozna
powiedzie¢, ze dla badanych studentow tamigtowka matematyczna to mato znany twor
matematyczny.
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Osobisty stosunek badanych studentéw do rozwigzywania tamiglowek pokazuje dy-
chotomiczny podziat. Doktadnie potowa z nich postrzega zajmowanie si¢ zagadkami po-
zytywnie, wskazujac na che¢ i mozliwos¢é wlasnego rozwoju intelektualnego oraz zacie-
kawienie i satysfakcj¢. Druga czes$¢ badanych studentéw ma do nich negatywny stosunek,
usprawiedliwiajac go przede wszystkim brakiem wiedzy matematycznej i stresem.

Znaczenia nadawane lamigtowkom matematycznym pokazuja do$¢ smutny obraz
relacji badanych studentéw z tego typu zagadnieniami. Nawet jesli badani dostrzegaja
w niewielkim zakresie mozliwo$¢ rozrywki i przyjemno$ci w rozwigzywaniu tamiglo-
wek, to nie umiejscawiajg ich w szkole na lekcji, ale naleza one raczej do ich prywat-
nych przestrzeni i wyborow. Myslenie o tamigléwkach matematycznych ma tu znaczaco
ograniczony zasieg, dostgpny z zatozenia jedynie tym, ktérych osobiste mozliwo$ci za-
checa do kontaktu i zabawy. Studenci wczesnej edukacji beda za chwile pelni¢ role na-
uczycieli. Nadawanie przez nich tamigtéwkom znaczen pozaszkolnych prawdopodobnie
bedzie skutkowato kontynuacja tego ograniczajacego zjawiska w nastepnym pokoleniu.
Tymczasem lamigtowki matematyczne powinny by¢ przestrzenig zabawy, przyjemnosci
i satysfakcji w czasie edukacji szkolnej, stanowiac jej integralng czes¢, a nie obszar poza
nig. Dodatkowo takie myslenie badanych studentow zwalnia ich niejako z poszukiwan
i aktywizowania wlasnych prob rozwigzywania tamigtéwek matematycznych, dajac ztud-
ne przekonanie, ze nie znajda si¢ one nigdy w obszarze zainteresowan wymaganych od
nich w przysztosci.
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