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Summary

Opportunities for contemporary reception of works by Stanistaw Jachowicz,
the didactic literature on the nineteenth century

Prior to the nineteenth century, literature aimed particularly at children did not exist. Only roman-
ticism saw the great potential that the engagement with the topic of childhood offered. In Poland
Stanislaw Jachowicz — Polish storyteller, educator and charity activist-achieved s significant suc-
cesses in this field. In this article, the author presents Jachowicz’s work from two perspectives.
By conducting a nineteenth century and a contemporary reading of his narrations, she examines
the possible contexts of reading Jachowicz’s didactic literature, concentrating primarily on his
fairy tales. Although, from the point of view of contemporary pedagogy, Jachowicz’s educational
methods are outdated and inadequate to give guidance on the realities that the children of today
face, one can find universal elements in the writer’s work, for example, respect for another per-
son, work, money or empathy. The modern reader is invited to gain a better understanding of the
realities of the nineteenth century family and confront these insights with the challenges and the
hopes of the present day.
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Wprowadzenie

Koncepcja bajki dla dzieci i mtodziezy nie zrodzila si¢, wbrew obiegowym przekona-
niom, w O$wieceniu, ani w czasach La Fontaine’a, mimo ze cieszyla si¢ wowczas duzym
powodzeniem. Zanim powstato oryginalne pismiennictwo dla dzieci, wychowawcy po-
stugiwali si¢ tekstami literatury wysokiej, klasyki, podajagcymi gotowe wzorce etyczne
i edukacyjne. Potrzeby czytelnicze dzieci zaspokajane byly przekazem ustnym w postaci
basni, legend, mitéw. Do rak dzieciecych trafialy bajki Ezopa, eposy Homera. Dopiero
przetom romantyczny przyniost nowe spojrzenie na dziecko. Dziecinstwo urosto do rangi
hasta programowego, dziecko stato si¢ figura poetycka, symbolem, za pomoca ktérego
wyrazano pokoleniowe rozterki i pragnienia. Romantycy zachowali o$wieceniowy szacu-
nek dla dziecka jako tworu delikatnego i wymagajacego opieki, nie przygotowywali go
jednak do pehienia zadan spotecznych, wrecz odwrotnie, pragneli uchroni¢ naturalnos¢
i niewinno$¢ dziecinstwa przed dorostoscia. W pierwszej potowie XIX wieku pedagodzy
w catej Europie postugiwali si¢ gotowymi tekstami z literatury wysokiej badz preparo-
wanymi w taki sposob, by przekazywaty wlasciwe wzorce edukacyjne i moralne. Na po-
trzeby wychowania dzieci tworzono adaptacje znanych utworow klasyki §wiatowej: Przy-
padkow Robinsona Cruzoe Daniela Defoe, Don Kichote’a Cervantesa, Podrozy Guliwera
Jonathana Swifta i wielu innych. Mtody odbiorca funkcjonowat na skrzyzowaniu dwoch
obiegow literatury: tekstow pisanych specjalnie dla niego, w wigkszos$ci przez pedagogow
oraz utwordéw adaptowanych z literatury ogolne;j.

W niniejszym artykule skupiam uwage na pedagogicznych aspektach tworczosci Sta-
nistawa Jachowicza. W pierwszej czesci przedstawiam pokrotce tworczos¢ dla dzieci
w XIX wieku. Na tym tle przyblizam posta¢ S. Jachowicza jako bajkopisarza, pedagoga,
dziatacza spolecznego, a w koncowej czesci pisz¢ o wspotczesnej recepcji i potencjale
wychowawczym jego twdrczosci.

Dzialalnos¢ i tworczosé Stanistawa Jachowicza

Aktywnos$¢ pedagogiczng Stanistawa Jachowicza (1796—1857) — bajkopisarza, pedagoga,
dziatacza charytatywnego, ,.kaptana biednych” (Skimborowicz 1858: 58) mozna porow-
na¢ z dzialaniami Jana Henryka Pestalozziego, szwajcarskiego pedagoga oraz Friedricha
Froebla, zyjacymi na przetomie XVIII i XIX wieku, reformatorami edukacji, zaintereso-
wanymi przede wszystkim pomoca dzieciom wywodzacym si¢ z ludu. Pestalozzi ksztatce-
nie intelektualne ucznia powiazat z praktyczna nauka zawodu i doceniat warto$¢ rodziny
w procesie edukacji dziecka. Froebel w swojej pracy wychowawczej gtéwny nacisk ktadt
na rozwoj fizyczny, moralny i umystowy matych dzieci (Wotoszyn 1964). Wykreowana
przez nich posta¢ nauczyciela przedstawiata osob¢ zaangazowang nie tylko w edukacje,
ale 1 pozaszkolne wychowanie ucznia.

Jachowicz w pracy i prywatnie wraz z drugg zona realizowat zyciowe postulaty. Za-
nim doczekali si¢ dwoch wiasnych synow, adoptowali osierocong uczennicg oraz czwor-
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ke dzieci zmarlej siostry zony. Jego dom zawsze byt swego rodzaju osrodkiem dziatan
wydawniczych, pedagogicznych i spotecznych. Rodzice skrzetnie notowali obserwacje
na temat rozwoju dziecka, szczegdlnie w zakresie rozwoju mowy na przyktadzie swoich
synow: Eryka i Rudolfa (Jachowicz, Jachowicz 1846—-1851). W szkole ceniono Jacho-
wicza za urozmaicone wyktady oraz odwolywanie si¢ do doswiadczen odbiorcow (Szy-
manowski 1858).

Utwory Jachowicza trudno nazwa¢ literaturg pickng. Brak w nich dbatosci o formg
i artystyczny ksztalt. Mimo ze powstaty w latach 20. XIX wieku, mocno osadzone sa
w utylitarnej 1 praktycznej ideologii poprzedniego stulecia. Jednak wspdtczesni poecie
doceniali jego utwory za prostote jezyka, odpowiednia dla mniej wyksztalconej war-
stwy spoteczenstwa, jakze odmienng forme od tej, do ktorej przyzwyczaita odbiorcéw
oswieceniowa tworczos¢. Jachowicz zdecydowanie najwigkszy nacisk potozyt na walory
edukacyjne swojej tworczosSci, nie zabiegajac o ksztalt artystyczny. Nie uprawial roz-
nych form literackich. Wzorujac si¢ na utworach Ignacego Krasickiego, stworzyt teksty,
ktére charakteryzuje zwigzta tre$¢, lapidarno$é, epigramatyczna przejrzystos$¢. Oryginal-
ne niewatpliwie jest dostosowanie utworéw do psychiki odbiorcy oraz serdeczny i po-
btazliwy ton. Teksty Jachowicza odwoluja si¢ do surowych ideatow wychowawczych,
utrzymanych jeszcze w stylu o$§wieceniowym. Ucza przede wszystkim pracowitosci,
postuszenstwa, uczciwos$ci, sumiennosci, cierpliwosci, poszanowania starszych, dobroci
dla ludzi i zwierzat. Dydaktyka w jego wykonaniu musiata nieraz przestraszy¢, ale za-
wierata rowniez elementy humorystyczne. Najwazniejszg innowacjag w konstrukeji ja-
chowiczowskiego gatunku byla jednak rezygnacja z alegorii — nie zawsze zrozumiatej
dla dziecigcego odbiorcy. Waznym elementem, szczegdlnie w pdzniejszym okresie, jest
uwypuklenie znaczenia pracy i szacunku do niej, godnosci osobistej na tle aktualnych
problemow w skali miasta i kraju.

Niemozliwe jest rozpatrywanie tworczos$ci pisarza bez uwzglednienia kontekstu sy-
tuacji politycznej kraju po upadku powstania listopadowego, 6wczesnej walki o ojczy-
sty jezyk i demokracje i poprawe stosunkoéw spotecznych. Jak pisze Izabella Kaniowska
Lewanska:

Zrozumialte bedzie wowczas zarliwe dazenie do ksztaltowania charakteru ze stawianiem
na pierwszym miejscu prawosci, solidarnosci spotecznej, pracowitosci, chgé dostarczenia
tez materiatow ksztatcacych dla wychowawcow, matek — zastapienie kasowanych szkot
(Kaniowska-Lewanska 1973: 80).

Wspolczesne spojrzenie na spuscizne Jachowicza

Tworczo$¢ Jachowicza zyta nie tylko do konca XIX wieku, ale takze w pdzniejszym okre-
sie. Okrzyknigto go ojcem polskiej literatury dla najmtodszych. Do dzi$ najbardziej roz-
poznawanym utworem poety jest stynny Chory kotek. Jednak nadmierne moralizatorstwo,
nierealistyczny obraz biblijnego porzadku $wiata, w ktorym postusznych spotyka dobro,
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a niegrzecznych kara zostato wytknigte Jachowiczowi juz na poczatku XX wieku za spra-
wa sparodiowanych bajek w Stowkach Tadeusza Boya-Zelenskiego?.

Model nauczyciela propagowany przez Jachowicza przyjmuje w procesie edukacyj-
nym role autorytetu, ktory ,,wie lepiej” z racji swojego wieku, pozycji spotecznej i autop-
sji. Widac¢ to szczegolnie w bajkach i powiastkach (Jachowicz 1860: 73, Jachowicz 1824:
13—14) oraz w utworze Rady wuja dla siostrzenic. Tytutowy doswiadczony krewny, majac
na celu dobro swoich wychowanek, podkresla istote tradycyjnego modelu matzenstwa:

Zona meza trud ostodzi i raj ziemski mu zatozy (...) Maz panuje wladza, silg, a kobieta ma
by¢ mita, stodka, cicha, nieuporna, pobtazliwa i pokorng (Jachowicz 1855b: 12—13).

Jachowicz zabiegajac o wyksztalcenie oczekiwanych postaw moralnych, kieruje si¢
wiedza potoczna, obcigzong stereotypizacja, wyrastajaca z wlasnych do§wiadczen. Mo-
del edukacji propagowany przez Jachowicza przypomina ,,bankowy” (Freire 2000, 1992),
w ktorym uczen przyjmuje depozyt otrzymany od nauczyciela. Pedagog jest osoba, ktéra
przekazuje wiedzg, nie dopuszczajac do jej samodzielnego poszukiwania, zdobywania
i dos§wiadczania. Nie ma takze mozliwo$ci uczenia si¢ nauczyciela od ucznia, poniewaz
uczen jest bierny w procesie uczenia. Takie podej$cie dalekie jest od konstruktywizmu,
w ktorym wiedza jest subiektywna a dziecko konstruuje wlasne rozumienie $wiata po-
przez doswiadczanie i selekcj¢ zdobytej wiedzy. Rolg wychowawcy u Jachowicza pet-
ni nie tylko odautorskie ,,ja”, lecz przede wszystkim poszczeg6lni cztonkowie rodziny:
matka (Stas?), ojciec (Lorcia), dziadek (Wieczor pod drzewkami), rzadziej inne dziecko
(Dworek pod laskiem). Zdarza sig, ze pouczen udziela rodzic ze $wiata zwierzat, np. mysz
(Myszka na sniadaniu), mréwka (Mrowka). W tak skonstruowane;j relacji mozna spodzie-
wac si¢ zaistnienia zjawiska putapki izonomii (Czerepaniak-Walczak 1994), gdy uczen
zdejmuje z siebie odpowiedzialno$¢ za wiasne ksztalcenie, oczekujac, ze ktos kompetent-
ny wskaze mu droge postepowania. Ponadto uwidacznia si¢ sita mitu autorytetu (Valiso-
va 2015). Jachowicz wyraznie podkresla, ze tylko dorosty moze wyksztalci¢ w dziecku
pozadane cechy i wymaga akceptacji tego faktu ze strony dziecka, podajac za przyktad
drzewko, ktore daje si¢ ugiac, kiedy jest mlode (4Adas) Iub psa Kruczka, ktory szybciej
nauczyl si¢ sztuczek, kiedy byt jeszcze szczeniakiem. Uczen musi ten uktad zaakcepto-
wac, nawet jesli, tak jak np. Kruczek, nie ma na to ochoty i zgodnie z naturg woli zabawe
(Piesek Kruczek).

Behawioralna edukacja u Jachowicza opiera si¢ na systemie nagrod i kar. Dziecko pod
wplywem lektury przekonuje si¢, ze nie powinno by¢ niepostuszne, bo proba ,,nadgsania
si¢ na mame” konczy si¢ placzem i bolem, samotna wyprawa w pole zostaje przerwana
atakiem pszczoty, ktorej uzadlenie pozostawia blizn¢ na twarzy na cate zycie (Salusia),
r6za ma kolce, ktore bolesnie ktuja a konsekwencja gryzienia orzechéw, wbrew ostrze-

2 Por. T. Boy (2001), Stéwka, Gdansk, Tower Press, np.: O bardzo niegrzecznej literaturze polskiej i jej
strapionej ciotce,: s. 9-11, Dwa kotki, s. 226, Deszczyk, s. 227.
3 W nawiasach podaje tytuty utworow.
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zeniom ojca, jest brak uzgbienia (Andzia, Niepostuszenstwo). Karg dla dziecka jest takze
cierpienie rodzica wywotane niepostuszenstwem (£za matki). Edukacja behawioralna jest
skuteczna, gdy zalezy nam na wyksztalceniu w dziecku schematycznych, bezrefleksyj-
nych zachowan. Skupia si¢ ono na niepopetnianiu btedéw i podporzadkowaniu woli doro-
stego, co zaowocuje brakiem samodzielnosci. Mimo ze zyjemy w XXI w., behawioryzm
nadal jest czgsto praktykowany (nawet nieSwiadomie) przez wielu dydaktykow (Klus-
-Stanska 2010: 210, 217) a szkota nie rozwija tworczych kompetencji, nie uczy niezalez-
nos$ci, samodzielnosci i przetwarzania informacji (tamze: 33).

Wspotczesnego odbiorce razi¢ mogg liczne archaizmy réznego typu: np. podplomyki,
Jjatmuzna, litosna dziecina, napierac si¢ czegos (Jachowicz 1855a: 35-37, 67-68, 1860:
52, 1860: 3), nicadekwatne do dzisiejszych czasow realia zycia: stuzba w domu, jatmuzna
dla ubogich oraz wyrazne podziaty spoteczne (Karolek, Marynia, Gliniana skarbonka 42,
Szczes¢ Boze i Bog zaplac). Takze model rodziny prezentowany w utworach Jachowicza
nie koresponduje ze wspodtczesnym. Role me¢za i zony ulegly unifikacji, nie ma dystansu
miedzy malzonkami, miedzy rodzicami a dzie¢mi, kobiety pracuja zawodowo (Tyszka
2001). W swiecie bajek Jachowicza role w rodzinie sg $ci§le wyznaczone, choé, co istot-
ne, rozwojem moralnym dziecka zajmuja si¢ oboje rodzice. Zar6wno ojciec, jak i matka
tlumacza zasady panujace $wiata, zgodnie ucza obowiazujacych norm aktualnych rowniez
i dzi$: szacunku do cztowicka niezaleznie od jego statusu spotecznego, prawdomownosci
i pracy. Jednakze matka jest nadwrazliwg, stabg istota, ktdra ptaczac oskarza syna o brak
uczué, gdy chlopiec hatasuje podczas zabawy (£za matki), thami artystyczng swobodeg
rysujacego dziecka, sugerujac, by rysowato co$ pozytecznego a nie nieksztattne postaci
(Maty rysownik). Idealny ojciec nie zamyka dziecka w pokoju na klucz, by nauczy¢ je,
zgodnie z popularng w XIX wieku zasada: ,,nie rob drugiemu, co tobie niemite”, Ze nie
wolno dreczy¢ zadnych istot zywych (Tadeuszek).

Bajki Jachowicza skierowane sa do odbiorcy na poziomie przedkonwencjonalnym
i kowencjonalnym rozwoju moralnego, wedtlug kryterium przyjetym przez Lawrence-
’a Kohlberga (Harwas-Napierata, Trempata 2004: 116115, 2005: 118, 137). Dziecko jest
wowczas pod wptywem autorytetu rodzica, zdaje sobie sprawe, ze tamanie zasad ustalo-
nych przez dorostego niesie za sobg zgubne konsekwencje (np. Gdzie wartos¢ prawdziwa,
Kwoka i kogucik). Rola rodzica w tym procesie nie pozostawia watpliwosci. Od niego
zalezy, w jakim stopniu wyksztatcg si¢ w dziecku takie emocje, jak Igk, poczucie winy,
wstyd czy naturalna, wrodzona zdolno$¢ empatii (Davis 2001: 36). Umiejetno$¢ przyjmo-
wania rol, tzn. przyjmowania spodziewanych przez spoteczenstwo postaw, nasladowanie
innych, wybieranie swojego ,,miejsca” w spoleczenstwie rosnie wraz z wickiem (Davis
2001). Jachowicz wykorzystuje t¢ zaleznos¢, odwotujac si¢ do emocji matych dzieci, za-
nim wzmocnig si¢ w nich postawy prospoteczne lub zbuntuja si¢ przeciwko nim.

Dziecko na kazdym etapie rozwoju pragnie zrozumie¢ otaczajacy je $wiat i prawa nim
rzadzace, robi to na swoj sposob. Utozsamiajac si¢ z konkretnym bohaterem bajki, od-
najduje rozwigzanie swoich wlasnych problemow, poznaje samego siebie. Trudno ocze-
kiwaé, by w dobie konsumpcjonizmu (Bauman 2006) nawigzato porozumienie ze swoim



142 Beata Telatynska

rowiesnikiem sprzed prawie 200 lat. Nie zrozumie potrzeby zaszycia w sukience dziury
,,poki mata” czy strachu Stasia przed ztoscig mamy za poplamione ubranie (Zaradz ztemu
zawczasu, Stas). Wspotczesne spoteczenstwo nie gromadzi zapasow, nie oszczedza. Liczy
sig, to co mozna mie¢ teraz — wystarczy karta kredytowa, kredyt zaciagniety w banku — nie
trzeba czekaé, by zaspokaja¢ swoje pragnienia.

Swiat zmienia sig, postepujaca technicyzacja zycia, globalizacja sg nieuchronne. Po-
wrét do $wiata bajek Jachowicza nie jest mozliwy. Warto jednak zatrzymac si¢ ,,w bie-
gu” 1 spojrze¢ nieco uwazniej na to, co proponowat Jachowicz swoim podopiecznym.
W XXI w. w chaosie informacji, wszechobecnych mediow podajacych gotowe wzorce zy-
cia, akceptowanych bezrefleksyjnie przez odbiorcow, przyspieszonego tempa, konsump-
cyjnego stylu zycia tgsknimy za poczuciem bezpieczenstwa. W swiecie bajek Jachowicza
wszystko ma swoje miejsce — rodzina, dzieci, przyroda, dobro i zto jest jednoznaczne.

Uwagi koncowe

Tworczos¢ Stanistawa Jachowicza odegrata znaczaca role w rozwoju polskiej pedago-
giki 1 moze by¢ waznym zrédlem refleksji wspotczesnego wychowawcy ze wzgledu na
jej przestanie edukacyjne. Wartosci zawarte w jego utworach nie stracity na aktualnosci
w XXI wieku i mimo ze forma i sposob ich przekazania nie s w stanie trafi¢ do wspotcze-
snego mtodego odbiorcy, moga staé si¢ przedmiotem rozmow z czytelnikami — dzieémi
i dorostymi.

Postawienie uczniow przed zadaniem poznania Swiata oferowanego przez Jachowi-
cza, w sytuacji problemu, jakim jest kontrast pomiedzy dwoma $wiatami — wspotczesnym
i XIX-wiecznym — z wykorzystaniem osobistych doswiadczen, moze zaowocowac cieka-
wymi wnioskami. Sam tworca mogltby poshuzy¢ jako przyktad wspdtczesnemu pedago-
gowi — zatroskany o los dzieci ubogich i sierot, skupiony przez cate zycie na poprawie ich
losu — propagowal nowoczesne, jak na tamte czasy, metody wychowawcze.
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