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Summary
The effectiveness of teaching in multi-grade classes on early school education level

This elaboration undertakes the subject of the effectiveness of teaching in multi-grade classes on
early school education level. This form of organising the education process, despite considerably
quantitive contribution to organising work for the Polish school, it never has been and still is not
a subject of particular interest of pedagogical theory and practice. The deliberations presented in
this article are the result of empirical studies which have been being performed by the author for
twenty years in schools environment functioning in multi-grade classroom system. The research
results presented, on the one hand constitute, in the author’s opinion, a substantial complement of
knowledge regarding functioning of early school education, and on the other hand, they represent an
attempt of verification of a widely spread stereotype referred to the multi-grade classroom system,
namely, organising the educational process in multi-grade classes determines low level of pupils’
school achievements who are enrolled in this system. Nothing could be further from the truth and it
is proven by the analysis of research results presented in this elaboration.

Stowa kluczowe: system klas faczonych, efektywno$¢ ksztatcenia, poznawcze osiagnig-
cia szkolne
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Wstep

System nauczania w klasach tagczonych to specyficzna forma organizacji procesu ksztal-
cenia polegajacy na tworzeniu sytuacji, w ktorej jeden nauczyciel w tym samym miej-
scu 1 czasie pracuje z dwoma roznymi zespotami klasowymi realizujac rownolegle dwa
programy nauczania (Peczkowski 2010: 11). W polskim systemie edukacji ta forma or-
ganizacyjna zostata wprowadzona na podstawie ustawy z 1932 roku, zwanej czgsto je-
drzejewiczowska (Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej 1932, nr 38, poz. 389), oraz aktow
wykonawczych do tej ustawy (Dz. U., 1933, nr 14, poz. 194). Wprowadzone rozwigzania
nie byly efektem jakie$ koncepcji dydaktycznej, a u podstaw wprowadzenia nauczania
w klasach taczonych legly przede wszystkim wzgledy spoteczne. Najtrafniej okreslit je
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A. Wiwarczuk w 1936 roku stwierdzajac: ,,Cechq zasadniczq reformy szkolnej jest to, ze
nie starala si¢ ona nagina¢ zycia do zasad, lecz tworzyta takie organizacje szkolne, taki
ustroj szkolny, ktory w warunkach rzeczywistych naszego zycia zbiorowego moze dac¢ moz-
liwie najlepsze wyniki. Przyjeto m.in. za podstawe, ze mate skupienia ludnosci nie znikng
z powierzchni kraju, lecz istnie¢ bedq, a nawet liczba ich bedzie sig zwigkszac (...), ze wo-
bec tego nalezy dla tych malych skupien stworzy¢ odrebny typ organizacji szkolnej, o swo-
istym obliczu prawnym i programowym, ktory by zyl wltasnym Zyciem, a nie byl jedynie
odblaskiem zycia szkoly wyzej zorganizowanej. 1 ktory by przy tym dawat wyniki — w da-
nych warunkach mozliwie najlepsze” (Wiwarczuk 1936: 12). Stowa te, pomimo uptywu
ponad osiemdziesigciu lat, nic nie stracily na swej aktualno$ci, a wrgcz odwrotnie, nalezy
je dedykowac kolejnym reformatorom polskiego systemu edukacji, zwlaszcza w obszarze
jego struktury organizacyjnej, by zechcieli, od czasu do czasu, siega¢ do doswiadczen
swoich poprzednikow i wykorzystywaé je w proponowanych zmianach.

Nauczanie w klasach taczonych, bez wzgledu na czas i miejsce jego wystepowa-
nia, jest formg powszechnienie oceniang negatywnie, uwazana byla, i nadal jest, za co$
wstydliwego, niepozadanego we wspotczesnym systemie o§wiaty, czego nie nalezy upu-
blicznia¢. Wobec zjawiska nauczania w klasach laczonych od wielu lat systematycznie
stosowane sg procedury sepizacyjne zmierzajace do uczynienia z niego problemu nieistot-
nego, przejsciowego, ktore stanowi margines systemu o$wiaty i zniknie bezpowrotnie pod
wplywem dziatan administracyjnych wiadz oswiatowych, np. w ramach kolejnej reformy.
Nic bardziej mylnego. Z dostgpnych danych jednoznacznie wynika, ze zjawisko naucza-
nia w klasach laczonych to znaczacy ilosciowo element struktury organizacyjnej polskiej
oswiaty. W roku szkolnym 1999/2000 wsrdd szescioletnich szkot podstawowych, 19,50%
to szkoty pracujace w systemie klas faczonych, w roku 2006/07 — 18,39%, a w roku
2014/15 —24,67%".

Cechg charakterystyczng nauczania w klasach taczonych jest fakt, ze ma ono z jed-
nej strony wzglednie staty charakter, tzn. wystepuje w systemie edukacji bez wzgledu na
czas i miejsce, podejmowane dziatania administracyjne, czy tez tendencje demograficzne.
Z drugiej za$ jest zjawiskiem o duzej dynamice zmian przestrzennych. Nie mozna go przy-
pisac na state do okreslonej szkoty Iub miejsca. Pojawia si¢ jako konieczno$¢ w okreslo-
nym miejscu i czasie, trwa, by nastepnie znikna¢ i pojawié¢ si¢ w innym miejscu. Ponadto
na obszarze Polski skala wystgpowania tego zjawiska jest bardzo zréznicowana. I tak, dla
przyktadu, w roku szkolnym 2012/13 najwigkszy odsetek szkol pracujacych w systemie
klas taczonych wystepowal w wojewodztwie lubelskim — 40,95%; podlaskim — 40,91;
swigtokrzyskim — 37,52% oraz podkarpackim 35,81%. Najmniejszy odsetek wystgpowat

' Dane te maja charakter szacunkowy, gdyz w opracowaniach statystycznych dotyczacych organizacji
systemu edukacji w Polsce nie uwzglednia si¢ kategorii ,,klasy faczone” Jedynym zrodtem informacji jest
System Informacji Oswiatowej, z ktérego w sposob posredni mozna szacowa¢ wymiar zjawiska intere-
sujacego Autora, przy czym ze wzgledu na fakt, iz okoto 10% szkot funkcjonujacych publikuje w tym
systemie niepelne dane, a w wielu przypadkach nawet dane fatszywe, np. szkota podstawowa funkcjonu-
jaca w duzej aglomeracji miejskiej, do ktorej uczgszeza ponad 600 uczniéw, w systemie funkcjonuje jako
szkota organizujgca pracg poprzez taczenie klas.
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w wojewodztwie pomorskim — 11,64%; $laskim — 12,67%; dolno$laskim — 13,41% oraz
opolskim — 13,54%?. Cechg charakterystyczng omawianego zjawiska jest fakt, iz naucza-
nie w klasach faczonych wystepuje wytacznie w Srodowisku wiejskim.

Majac na uwadze powyzsze, w dalszej czesci rozwazan uwage skoncentruje na charak-
terystyce nauczania w klasach taczonych ze szczegdlnym uwzglednieniem problematyki
efektywnosci ksztalcenia tej formy organizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego na
poziomie edukacji wczesnoszkolne;j.

Nauczanie w klasach laczonych — charakterystyka

Analiza literatury poswigconej nauczaniu w klasach faczonych pozwala na wyrdznie-
nie dwoch koncepcji realizacyjnych. Pierwsza wywodzi si¢ z okresu miedzywojenne-
go, a szczegotowe rozwigzania odnajdujemy w rozporzadzeniu M.W.R. i O.P z 1933
roku, gdzie w § 53 stwierdza sig: ,,Przy nauczaniu w komplecie wedlug dwoch roznych
programow zasadniczo jedna klasa ma nauke glosng, druga zas cichg. O ile plan go-
dzin na to pozwala nalezy dgzyé, aby przedmioty jednoczesnej nauki byly te same”
(Dz.U. M.\W.R.10.P,1933, nr 14, poz. 194).

W efekcie takich rozstrzygnig¢ w realizacji procesu ksztalcenia pojawila sie spe-
cyficzna forma jego organizacji okreslana mianem lekeji fazowej. Jej istota polega na
podziale jednostki lekcyjnej na dwie fazy — faze glos$na i faze¢ cichg (Dryjanski 1951;
Mielnikow 1950; Korzeniowski 1957; Czajkowski, Zowada 1967). Faza glosna lekcji to
okres$lony w czasie fragment lekcji, w ktorym uczniowie jednej klasy pracujg pod kierun-
kiem nauczyciela. Stanowi ona najistotniejsza cz¢s¢ lekceji, gdzie zywe stowo nauczyciela
iucznia to podstawowy element procesu ksztatcenia. Faza cicha (nauka cicha) to z kolei
samodzielna praca uczniéw drugiej klasy, polegajaca na wykonywaniu zadania zleconego
przez nauczyciela. Obie fazy lekcji realizowane sa roéwnolegle. Po uptywie okreslonego
czasu nastgpuje zmiana sposobu pracy uczniow.

Dwufazowa struktura lekcji jest najprostszym przykladem organizacji nauczania
w klasach taczonych. Stata si¢ ona punktem wyjscia w poszukiwaniu nowych rozwia-
zan organizacyjnych. Pojawity si¢ wigc propozycje lekcji wielofazowych, ktorych isto-
ta polegata na tym, ze skracano czas trwania poszczegolnych faz na rzecz zwigkszenia
w toku lekcji czgstotliwosci wystepowania poszczeg6dlnych faz. Uczniowie w toku lekcji
wielokrotnie zmieniali sposob pracy, co w efekcie miato podnies¢ poziom osiggnieé
szkolnych uczniow.

Fazowa koncepcja struktury lekcji na dlugie lata zdominowata organizacje pracy
w klasach taczonych. Pod koniec lat 70. XX wieku zostata poddana krytycznej analizie

2 W kolejnych latach brak jest mozliwosci oszacowania skali tego zjawiska. Zwrocilem si¢ z tym proble-
mem do éwcezesnych kuratoréw z prosba o udostgpnienie tych danych z terenu wojewddztwa ich dziatal-
nosci. Do dzisiaj brak jest jakiejkolwiek reakcji. W moim przekonaniu potwierdza to tezg, iz nauczanie
w klasach taczonych jest traktowane przez wladze administracji os$wiatowej jako zjawisko niepozadane,
a jak wystepuje, to lepiej o nim nie moéwic, ukry¢, z nadzieja, ze problem ten sam si¢ rozwiaze.
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iocenie. Zwrdocono uwagg na te elementy, ktore w sposob negatywny wptywaty na jakosé
w klasach taczonych (Nowacki 1985: 71-72). Efektem dokonanej analizy struktury fazo-
wej byla propozycja innego podejécia do nauczania w klasach faczonych. Jej istota polega
na tym, ze tok lekcji podzielono na dwie cze¢sci. Pierwsza to wspdlna praca uczniow po-
taczonych klas, druga to praca oddzielna. W ramach pracy oddzielnej wyodrgbniono dwie
formy pracy ucznidow, a mianowicie prac¢ indywidualng i zespotowa. Decyzj¢ o formie
pracy oddzielnej podejmowat nauczyciel w oparciu o analizg tresci zawartych w dwoch
r6znych programach nauczania (Tamze: 75-81).

Zasadniczym mankamentem obu koncepcji realizacji procesu ksztalcenia w klasach
taczonych jest brak uzasadnienia proponowanych rozwigzan odwolujacych si¢ do psycho-
logicznych i pedagogicznych teorii uczenia si¢. Autorzy z pelnym przekonaniem przyjmu-
Jja, ze bez wzgledu na to, czy proces ksztalcenia realizowany jest w klasach faczonych, czy
jednorodnych wiekowo, to jego przebieg jest taki sam. W efekcie skoncentrowano uwage
na poszukiwaniu nowych rozwigzan organizacyjnych, a nie rozwigzan odwotujacych si¢
do wspotczesnej wiedzy psychologicznej, pedagogicznej czy socjologicznej, przy czym
o stusznosci swoich rozwigzan przekonuja jedynie autorzy, a nie dane empiryczne.

Majac na uwadze powyzsze, od wielu lat prowadze¢ systematyczne badania dotycza-
ce funkcjonowania klas taczonych w systemie edukacji, koncentruje swa uwagg przede
wszystkim na ocenie poziomu poznawczych osiggni¢¢ szkolnych uczniéw pracujacych
w klasach taczonych, ograniczajac obszar penetracji empirycznych do poziomu edukacji
wczesnoszkolnej. Temu zagadnieniu poswigcam kolejng czgs$¢ swojego opracowania.

Problem, metoda i organizacja badan

Podjete badania zmierzaty do sformutowania odpowiedzi na dwa problemy. Pierwszy zo-
stat sformulowany nastepujaco: jaki jest poziom poznawczych osiggnie¢ uczniow klasy 111
szkoly podstawowej pracujgcej w systemie klas tqczonych? Uwage skoncentrowatem na
ocenie poziomu osiggni¢¢ w obszarze umiejg¢tnosci czytania ze zrozumieniem, wiadomo-
$ci 0 jezyku, umiejetnosci pisania ze shuchu oraz umiejetnosci formutowania wielozda-
niowej wypowiedzi pisemnej. Decyzja o ocenie osiagniec¢ szkolnych w tych obszarach to
efekt analizy literatury teoretycznej i empirycznej poswigconej temu zagadnieniu (patrz
np.: Cackowska 1990; Kuligowska 1988; Kaminska 1989; Matkowska-Zygadto 1989; Fi-
lipecka 1990; Siwek 2007; Zytko 2010, 2013; Pregler, Wiatrak 2011).

Drugiemu problemowi nadano forme nastepujacego pytania: jakie relacje zachodzg
pomiedzy osiggnieciami szkolnymi uczniow klas tgczonych oraz uczniow uczeszczajgcych
do klas jednorodnych? W tym przypadku punktem odniesienia osiggnie¢ uczniow klas
taczonych uczyniono uczniéw klas jednorodnych szkét funkcjonujacych w §rodowisku
miejskim i wiejskim. Badania rozpoczgto w roku szkolnym 1995/96. Nastepnie powtarza-
no je w roku szkolnym 1998/99, 2002/03, 2005/06, 2011/12 oraz 2015/16°. Ogotem we

3 Wyniki badan prowadzonych w latach 1995/96-2005/2006 opublikowatem w autorskiej monografii pt.:
Funkcjonowanie klas tgczonych w polskim systemie edukacji. Rzeszow 2010.
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wszystkich etapach badan wzigto udziat 2376 uczniow klasy 111 szkoty podstawowe;j, kto-
rzy co najmniej przez dwa kolejne lata, realizowali proces ksztatcenia w systemie klas t3-
czonych. Dla celéw porownawczych rownolegle badaniami obj¢to ogdtem 2312 ucznidw
klas jednorodnych uczegszczajacych do szkoét funkcjonujacych w §rodowisku wiejskim
oraz 2437 uczniow szkot miejskich. Szezegdtowe zestawienie liczba badanych uczniow
w poszczegodlnych etapach przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Liczba uczniéw uczestniczacych w badania w latach 1995/96-2015/16

Uczniowie klas Uczniowie klas Uczniowie klas
Etap badania laczonych jednorodnych szkél | jednorodnych szkoét
wiejskich miejskich

1995/96 390 399 410
1998/99 401 396 396
2002/03 417 385 414
2005/06 453 387 456
2011/12 354 367 381
2015/16 361 388 380

RAZEM 2376 2322 2437

Wszyscy badani uczniowie byli w tzw. normie rozwojowej, tzn. zaden badany nie byt
objety indywidualnym programem ksztatcenia z tytulu niepetnosprawnosci. Badania we
wszystkich etapach prowadzone byly przy uzyciu testu opracowanego na ich uzytek. Zo-
stal on tak skonstruowany, by na podstawie otrzymanego wyniku mozna byto okresli¢ po-
ziom podstawowych wiadomosci i umiejetnosci bedacych przedmiotem oceny (Pgczkow-
ski 2010: 144—148). Pomiaru dokonywano zawsze w drugim tygodniu czerwca w grupie
uczniow, ktorzy funkcjonowali w systemie klas taczonych co najmniej przez dwa kolejne
lata nauki szkolnej. W badaniu testowym nie brali udziatu nauczyciele pracujacy z bada-
nymi uczniami. To efekt doswiadczen z badan pilotazowych, gdzie stwierdzono tenden-
cj¢, zgodnie z ktora nauczyciele ci, w wickszym lub mniejszym, stopniu wptywali w toku
badania testowego na jego wynik koncowy, np. poprzez podpowiadanie uczniom, popra-
wianiu btedow, udzielaniu dodatkowych informacji itp.* Badaniami objeci byli uczniowie
szkot funkcjonujacych na terenie wojewodztwa podkarpackiego. W kilku przypadkach
wykorzystano mozliwo$¢ prowadzenia badan w szkotach wojewodztwa matopolskiego
oraz $wigtokrzyskiego. Zebrany materiat empiryczny stat si¢ podstawa przeprowadzonej
analizy ilosciowej i jakosciowe;.

* Badania testowe na poszczegdlnych etapach realizowane byly czgsciowo przez uczestnikow semi-
nariow magisterskich prowadzonych pod moim kierunkiem. Przed przystapieniem do badan osoby te
przechodzity stosowny instruktaz dotyczacy realizacji samych badan testowych, jak rowniez sposobu
oceniania poszczegodlnych zadan testowych.
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Osiagniecia szkolne badanych uczniow

Ze wzgledu na ograniczone ramy niniejszego opracowania analiz¢ zebranego materia-
hu empirycznego ogranicz¢ do oceny ogodlnego poziomu poznawczych osiggnie¢ bada-
nych ucznidw w zakresie edukacji jezykowej. Zostat on okreslony poprzez zsumowanie
punktow uzyskanych przez badanych w poszczegdlnych zadaniach testowych (Tamze:
145-146).

W wyniku przeprowadzonej analizy uzyskano dane, ktore przedstawiam w tabeli 2.

Tabela 2. Wyniki badan testowych uczniow klas faczonych z uwzglgdnieniem etapu badania.

Etap badania N X %
1995/96 390 22,05 56,54
1998/99 401 24,36 62,46
2002/03 417 25,46 65,28
2005/06 453 24,71 63,28
2011/12 354 25,57 69,11
2015/16 361 27,18 73,46

Z danych zawartych w powyzszej tabeli jednoznacznie wynika, ze poziom poznaw-
czych osiagnie¢ szkolnych uczniow pracujacych w systemie klas taczonych w zakresie
edukacji jezykowej systematycznie rosnie. W roku rozpocze¢cia badan $redni wynik ba-
dania testowego uzyskany przez badanych to 22,05 pkt., co stanowito zaledwie 56,54%
mozliwych do uzyskania punktow. W kolejnych etapach prowadzonych badan wystapita
wyrazna tendencja wzrostowa, a w ostatnim pomiarze $redni wynik uzyskany przez ba-
danych uczniéw klasy III szkoty podstawowej pracujacej w systemie klas faczonych to
27,18 pkt., co stanowi 73,46% mozliwych do uzyskania punktow. Analiza istotnosci 16z-
nic pomiegdzy srednimi wynikami uzyskanymi przez badanych uczniow z wykorzystaniem
testu dla dwoch srednich (Gren 1978: 65) wskazuje, ze zmiany, jakie obserwuje w okre-
sie prowadzonych badan sg istotne statystycznie. Oznacza to, Ze na przestrzeni ostatnich
dwudziestu lat efektywnos$¢ nauczania w klasach taczonych systematycznie wzrasta, co
przy znanych trudnosciach w realizacji tej formy organizacji procesu ksztatcenia, nalezy
oceni¢ niezwykle wysoko.

Jak juz wczesniej zaznaczylem, na kazdym etapie prowadzonych badan, dla celow
poréwnawczych dokonywalem pomiaru w grupie ucznidow uczeszczajacych do klas jed-
norodnych wiekowo szkét funkcjonujacych w srodowisku wiejskim i miejskim. Uzyskane
dane przedstawiam w tabeli 3.
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Tabela 3. Zestawienie wynikéw badan testowych uzyskanych przez uczniéw klas taczonych oraz
klas jednorodnych wiekowo z uwzglgdnieniem etapu badania

N X %
Etap klasy jednorodne klasy jednorodne klasy jednorodne
badania | X125Y szkola | szkola klasy szkola | Szkola klasy szkola | szkola
laczone laczone laczone

wiejska | miejska wiejska | miejska wiejska | miejska
1995/96| 390 389 410 22,05 | 23,50 | 26,34 | 56,54 | 60,25 | 67,54
1998/99 | 401 396 396 24,36 | 23,39 | 2545 | 62,46 | 61,49 | 65,26
2002/03 | 417 385 414 25,46 | 24,50 | 2544 | 6528 | 62,82 | 6523
2005/06 | 453 387 456 24,71 | 23,45 | 25,19 | 63,28 | 60,12 | 64,59
2011/12| 354 367 381 25,57 | 22,89 | 23,68 | 69,11 | 61,86 | 64,00
2015/16| 361 388 380 27,18 | 21,47 | 21,72 | 73,46 | 58,03 | 58,70

Analiza powyzszych danych upowaznia do sformutowania nastepujacych uogdlnien:

a) od dwudziestu lat wystgpuje tendencja polegajaca na systematycznym obnizaniu
si¢ efektywnosci ksztatcenia na poziomie edukacji wezesnoszkolnej w zakresie
edukacji jezykowej. Pomimo podejmowania przez wtadze resortu szeregu dziatan
w celu poprawy jakosci ksztatcenia na tym etapie’, to nie udalo si¢ zahamowaé
tej tendencji, a w wielu obszarach, np. edukacji jezykowej doszto do zwigkszenia
dystansu pomiedzy zatozeniami a uzyskiwanymi rezultatami®;

b) na uwage zashuguje fakt, iz pomimo systematycznie obnizajacej si¢ efektywno-
$ci ksztalcenia w klasach jednorodnych wiekowo, to srodowisko funkcjonowania
szkoly (miasto, wie$) przestato by¢ czynnikiem determinujacym osiagnigcia szkol-
ne badanych uczniow. Réznice pomigdzy uczniami szkot wiejskich i miejskich, na
poziomie statystycznie istotnym, wystepujace w dwoch pierwszych etapach badan,
ulegty zatarciu, a ich wielko$¢ nie ma charakteru istotnego statystycznie;

¢) na tle niekorzystnego obrazu efektywnosci ksztalcenia jezykowego w klasach I-111
szkoty podstawowej pozytywnie nalezy oceni¢ zmiany dokonujace si¢ w szkotach
pracujacych w systemie klas taczonych, w ktorych poziom poznawczych osiggnigé
szkolnych uczniéw w obszarze edukacji jezykowe] systematycznie ro$nie. Fakt

5 W 1992 roku wprowadzono nowe programy nauczania w klasach I-IIT; w 1999 r. dokonano gruntowne;j
reformy strukturalnej i programowej polskiej szkoly, a w latach 2000-2016 wielokrotnie modyfikowano
podstawe ksztatcenia ogdlnego, w tym takze podstawe programowa dla edukacji wezesnoszkolne;j.

¢ Wielokrotnie wprowadzane zmiany w podstawie programowej edukacji wezesnoszkolnej poddawa-
ne byly krytycznej ocenie przez specjalistOw wraz z sugestiami zmian, czego egzemplifikacje odnalez¢
mozna w raportach zespotow pod kierunkiem prof. Doroty Klus — Stanskiej oraz prof. Edyty Gruszczyk
— Kolezynskiej sporzadzanych na zlecenie Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk.
Opracowania te zostaty zupelnie pomini¢te w podejmowanych decyzjach dotyczacych zmian w podsta-
wie programowej przez 6wczesne wladze resortu. Niestety rowniez w przypadku realizowanej obecnie
kolejnej reformy systemu edukacji opinie, uwagi i sugestie srodowiska specjalistow z zakresu edukacji
weczesnoszkolnej zostaly zupelnie zignorowane, a autorzy nowej podstawy programowej dla edukacji
wczesnoszkolnej zostali ukryci za parawanem ustawy o ochronie danych osobowych. Dziwna to sytuacja
i niespotykana dotychczas, a dlaczego? — to tylko kierownictwo resortu wie.
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ten stoi w wyraznej opozycji do powszechnie gtoszonego pogladu o niskiej jako-
Sci pracy nauczycieli, ktorym okolicznosci niezalezne od nich, stworzyty koniecz-
no$¢, a w wielu przypadkach jedyng droge, kontynuacji edukacji poprzez organi-
zacj¢ procesu ksztalcenie w postaci klas faczonych.

Podsumowanie

Prowadzone od ponad dwudziestu lat systematyczne badania efektywnosci ksztalcenia
w klasach taczonych jednoznacznie dowodza, ze ta forma organizacji procesu ksztalcenia
jest nie tylko istotnym ilo$ciowo elementem struktury polskiego systemu edukacji, ale
przede wszystkim forma, co do ktérej negatywne opinie formutowane przez rdzne $ro-
dowiska nie znajduja potwierdzenia. Zebrany material empiryczny oraz przeprowadzona

analiza upowaznia do sformutowania nast¢pujacych wnioskow, a mianowicie:

a)

b)

przyjmujac, ze ksztatcenie jezykowe to podstawowe narzedzie rozwoju umysto-
wego ucznia, ksztaltujace jego procesy myslowe i w sposob bezposredni deter-
minujace podejmowang przez ucznia dziatalno$¢ poznawczg w szkole i poza nia,
a bieglo$¢ w postugiwaniu si¢ jezykiem ojczystym decyduje o sposobie funkcjono-
wania ucznia w blizszym lub dalszym otoczeniu, to budzi¢ musi niepokoj fakt sys-
tematycznie obnizajacego si¢ poziomu poznawczych osiagni¢¢ uczniéw koncza-
cych etap edukacji wezesnoszkolnej w zakresie ksztatcenia jezykowego. W moim
przekonaniu sytuacja ta powinna sta¢ si¢ przedmiotem analizy zmierzajacej do
oceny dotychczasowej koncepcji programowej i metodycznej edukacji jezykowe;,
a szerzej catego etapu edukacji wezesnoszkolnej. W efekcie takiej analizy powin-
ny by¢ stworzone przestanki do gruntownej zmiany sposobu realizacji tego etapu
ksztatcenia, przy czym zainteresowani tym powinni by¢ nie tylko specjalisci i na-
uczyciele pracujacy w klasach I-II1, ale przede wszystkim wtadze resortu, ktore
poprzez stosowne rozstrzygnigcia prawne, np. stworzenie prawnych mozliwosci
realizacji edukacji wczesnoszkolnej w formach alternatywnych, mogtyby takie
warunki stworzy¢;

na tle niekorzystnych tendencji w edukacji wezesnoszkolnej w obszarze ksztalce-
nia jezykowego, pozytywnie nalezy oceni¢ rezultaty osiagane przez nauczycieli
i uczniow pracujacych w systemie klas taczonych. Jest to, w moim przekonaniu,
efekt wspotwystapienia dwoch czynnikow. Z jednej strony to wyrazna zmiana
mentalna wsrdéd nauczycieli pracujgcych w tym systemie — od postaw totalnie ne-
gujacych te forme organizacji procesu ksztatcenia, a prace w tym systemie traktu-
jac jako swoistego rodzaju degradacje zawodowa, do postaw akceptujacych, gdzie
mata liczebno$¢ zespotow uczniowskich, mozliwosci autentycznej indywiduali-
zacji nauczania oraz mozliwosci ksztaltowania umiejetnosci samodzielnej pracy
ucznidéw (faza cicha lekcji), staly si¢ podstawa podejmowanych dziatan dydaktycz-
no-wychowawczych, a w konsekwencji systematyczne podnoszenie efektywnosci
ksztatcenia. Z drugiej za$ to szybki rozwoj technologii informacyjnych, a doktadnie
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ich upowszechnienie w $rodowisku wiejskim. Powszechny dostep do technologii
sprawil, Zze powstalo nowe jakosciowe srodowisko edukacyjne, o ogromnych
warto$ciach stymulujacych ogoélny rozwoj dziecka w mtodszym wieku szkolnym.
Wielokrotnie w swoich publikacjach poswigconych nauczaniu w klasach taczonych
zwracalem uwage na fakt, iz system nauczania w klasach taczonych to bardzo skuteczne
narzedzie obronny matych szkot wiejskich przed ich likwidacja i wymaga ono stworze-
nie warunkow formalno-prawnych umozliwiajacych optymalizacj¢ tego system, zwlaszcza
w obszarze programéw nauczania i dostosowanie go do wymagan wspolczesnej edukacji.
Niestety postulaty te nigdy nie staly si¢ przedmiotem zainteresowania stosownych wiadz
administracji o§wiatowej. Nowe nadzieje pojawily si¢ wraz z kolejng reforma, ale znowu
pozostaly one w sferze nadziei. Reforma z 2017 roku, nie tylko, Ze nie stwarza warunkow
rozwoju tej formy organizacji procesu ksztalcenia, ale w sposob znaczacy ogranicza moz-
liwosci wykorzystania, m.in. poprzez prawny zakaz nauczania w systemie klas tagczonych
w klasach pierwszych szkoty podstawowej oraz ograniczenie w sposob znaczacy zajec, kto-
re mozna realizowac poprzez taczenie klas (Dz. U. z 2017 ., poz. 649). Szkoda, Ze nieliczne
elementy funkcjonowania systemu edukacji w Polsce, ktore w sposdb pozytywny wpisuja
si¢ w ten system, sg niszczone przez kolejng reforme. Zwycigzyl, po raz kolejny, nieSmier-
telny system klasowo — lekcyjny, a wszelkie formy zmieniajace t¢ sytuacje, nie majg w za-
sadzie, racji bytu. Autorzy reformy dowodza, zgodnie z zasadg di Lampedusy (Dudzikowa
2013: 71-73), ze nieistotne sa dla nich faktyczne zmiany w tych obszarach funkcjonowania
systemu, ktore bezwzglgdnie tego wymagaja, a jedynie zmiana dla samej zmiany.
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