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Summary

Learning and earnings — children’s understanding
of the economic problems of the adult world

The results of the qualitative research on younger school-aged children’s perception of the relation
between the learning outcomes and their impact on the financial situation of the adult have been
presented in the article. What the paper attempts to address are the main differences in children’s
knowledge about making money and their attitudes towards the basic sources of achieving financial
success in adulthood. The article also tries to present some general reflections and to indicate pos-
sible research directions in this issue.
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Wprowadzenie

Z perspektywy rodzicow $§wiat ekonomii wydaje si¢ by¢ zarezerwowany jedynie dla nich,
a dziecku w mtodszym wieku szkolnym jest niedostgpny i niezrozumiaty. Podobne pogla-
dy nierzadko prezentuja pedagodzy i nauczyciele, twierdzac, ze na starcie szkolnym nie
warto zajmowac si¢ edukacja ekonomiczng dziecka, gdyz realne problemy zwigzane z tym
zagadnieniem sg jeszcze dla niego bardzo odlegte, poniewaz nie zarabia ono pieni¢dzy, nie
posiada zdolnosci prawnych do nabywania produktow lub ich sprzedawania, nie oszczg-
dza, nie placi podatkow, nie prowadzi dziatalno$ci charytatywnej. Jednak badania przepro-
wadzone przez IPSOS (2010) wskazuja, ze juz uczniowie szkét podstawowych stanowia
wazng grupe konsumentow, poniewaz dysponujac ,.kieszonkowym” — przecigtnie kwotg
56 z miesiecznie — samodzielnie kupuja stodycze, napoje, ksigzki i czasopisma, zabawki,
karty do telefonu czy nawet ubrania. Natomiast dzieci w wieku przedszkolnym, cho¢ same
nie robig jeszcze zakupow, to dos¢ czesto wptywaja na decyzje finansowe rodzicow.

Tego typu doswiadczenia oraz codzienne obserwacje aktywnosci dorostych prowadza
do zgromadzenia przez dzieci pokaznego systemu informacji i budowania okreslonych
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przekonan, ktére sktadajg si¢ na ich ekonomiczng wiedz¢ potoczng, subiektywna, two-
rzong dynamicznie, cz¢sto ad hoc. Powstaje ona jako efekt interpretacji dziejacych si¢
zdarzen, pomagajac dziecku w wytlumaczeniu i zrozumieniu zawitos$ci §wiata finanso-
wego na wlasny uzytek, w specyficzny tylko dla niego sposéb. Dzigki interpretacji obser-
wowanych zdarzen i na podstawie tworzonych o nich historii dzieci buduja naiwne teorie
$wiata, komunikowane czg¢sto innym w postaci narracji (Nowak-Dziemianowicz 2007;
Lachowicz-Tabaczek 2004; Trzebinski 2001). Naiwne teorie moga stanowié reprezentacje
gotowych wyjasnien w zaleznosci od tego, czemu stuzg i jak ztozone jest zdarzenie, ktore
probuje si¢ zrozumie¢ (Lachowicz-Tabaczek 2004). Dzieci na potrzeby sytuacji, w kto-
rych si¢ znajduja, tworza wlasne wyjasnienia na wzor teorii naukowych, o prawdziwosci
i pewnosci ktorych sa przekonane (Gopnik 2004), dlatego te naiwne teorie uznawane sg za
bardzo wazne narzgdzie interpretacji rzeczywistosci. Jak wynika z badan (Lachowicz-Ta-
baczek 2004; Roland-Lévy 2004; Kupisiewicz 2004a; Burris 1982; Lassare 1996), dzieci
wstepujace do szkoty posiadajg bardzo zréznicowang wiedze potoczng o §wiecie, w tym
o $wiecie ekonomii, a jej nieuwzglednianie przez nauczyciela moze prowadzi¢ do bardzo
niekorzystnych skutkéw, poniewaz to wlasnie na jej bazie uczniowie konstruujg swoja
wiedz¢ naukowa w toku dalszej edukacji (Klus-Stanska 2000).

Od kilkunastu lat w zwigzku z wprowadzeniem do programéw szkolnych przedmiotu
o nazwie Podstawy przedsigbiorczosci rozwija si¢ w pedagogice naukowe zainteresowa-
nie wiedzg ekonomiczng uczniow w szkotach ponadgimnazjalnych. Jednak w pedagogi-
ce wczesnoszkolnej zainteresowanie wiedzg z tego obszaru i sposobami jej badania jest
znacznie mniejsze (Kupisiewicz 2004a, 2004b; Fraczak-Rudnicka 2004; Wojciechowska
2007; Kolodziejezyk 2009; Sobieraj 2013), cho¢ poczatki zainteresowania psychologéw
wiedza dzieci dotyczaca kwestii ekonomicznych siggaja lat 50. ubiegltego wieku, a inten-
syfikacja badan tego typu nastgpita w latach 80., glownie w Stanach Zjednoczonych i we
Wioszech. W Polsce znacznie pozniej podjeto badania w obszarze ekonomii behawioral-
nej i psychologii ekonomicznej (patrz: Sobieraj 2013; Zaleskiewicz 2011; Goszczynska
iin. 2012). Warto przy tym podkresli¢, ze badania dotyczace wiedzy ekonomicznej oraz
postaw dzieci i mtodziezy wobec codziennych ekonomicznych probleméw sa zdomino-
wane przez psychologéw, a terminem kluczowym, ktory pojawia si¢ w raportach, jest
socjalizacja ekonomiczna. Pojecie to jest rozumiane jako proces zdobywania wiedzy,
umiejetnosci i postaw wobec zjawisk ekonomicznych oraz uyjmowane w kategoriach pro-
cesu catozyciowego, odbywajacego si¢ dzigki gtownie niezamierzonym oddziatywaniom
srodowiska (Leiser, 1983).

Najpopularniejsza definicj¢ socjalizacji ekonomicznej sformutowata Ch. Roland-Lévy
(2004), odnoszac ja do

,»wszystkich procesow, dzigki ktorym dziecko zdobywa umiejetnos¢ rozumienia otaczajace-
go je Swiata gospodarki. Owa socjalizacja dotyczy tak zwanej ekonomii dla niefachowcow,
nazywanej tez « naiwng ekonomiay. [...] Socjalizacja ekonomiczna obejmuje przyswajanie
przez dziecko wiedzy, poje¢, umiejetnosci, zachowan, opinii, postaw, warto$ci oraz poznaw-
czych reprezentacji zwigzanych z otaczajacym je $wiatem gospodarki” (tamze: 277).
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Wezszym terminem dos¢ czgsto wystepujacym w publikacjach naukowych jest socjaliza-
cja konsumencka (Ward 1974), jednak zaréwno on, jak i socjalizacja ekonomiczna sg lo-
kowane bardziej w socjologii, a w mniejszym stopniu w pedagogice. T¢ ostatnia bardziej
interesuje edukacja ekonomiczna, poniewaz wiedza zdobyta dzigki procesom socjalizacji
jest wiedza potoczna, czgsto uproszczong, wybiorcza, nieuporzadkowana, ktéra wymaga
rekonstrukcji a czasem nawet dekonstrukcji w procesie ksztatcenia. Nie zmienia to faktu,
ze wiedza potoczna dziecka jest bardzo wazna i powinna stanowi¢ podstawe konstruowa-
nia jego wiedzy naukowej. Stad waznym zadaniem nauczycieli w planowaniu procesu
edukacji ekonomicznej jest odkrycie i zrozumienie dotychczasowych do§wiadczen dzieci
i stworzonej spontanicznie na ich podstawie reprezentacji jakiego$ obszaru ekonomii, na
przyktad: rynku, kupowania, reklamy, korzysci, produkcji, pieniadza, zarobkéw. Inaczej
moéwiac, dla pedagogiki jako nauki bardzo waznym zadaniem jest poznanie i zrozumienie
osobistych koncepcji §wiata ekonomicznego i tak zwanych naiwnych teorii wyjasniaja-
cych procesy i fakty z dziedziny ekonomii praktyczne;j.

Dla dalszych rozwazan wazne jest podkreslenie, ze socjalizacja ekonomiczna jest wy-
nikiem uczenia si¢ gtownie poprzez obserwacje, nasladownictwo lub sytuacyjnie prowa-
dzone rozmowy z dorostymi, gtéwnie w $rodowisku rodzinnym. Dlatego w niniejszym
tekScie przyjmujeg, ze wazne jest, aby juz na starcie szkolnym dzieci mogty konfrontowaé
swoje naiwne (potoczne) teorie ekonomiczne i poddac je publicznej dyskusji w klasie
szkolnej, gdzie beda mogty liczy¢ na wsparcie nauczyciela, ktory pomoze im uporzadko-
wa¢ doswiadczenia i umocni¢ lub zrekonstruowa¢ dotychczasowa wiedze.

Rozumienie poje¢ ekonomicznych — analiza wynikéw dotychczasowych badan

Dotychczasowe badania nad problematyka socjalizacji ekonomicznej lub — ujmujac we-
ziej — socjalizacji konsumenckiej prowadzone byly z perspektywy réznych ujgc teoretycz-
nych opisujagcych odmiennie istote i kierunki rozwijania si¢ u dziecka rozumienia pro-
blemoéw ekonomicznych (m.in. Leiser i in. 1990, Burris 1982; John 1999; Kotodziejczyk
2009, 2012). Zdaniem A. Kotodziejczyk (2012), w literaturze naukowej widoczne sa trzy
podejscia do tego zagadnienia: poznawcze, spoteczne i kulturowe.

Pierwsze z nich koncentruje si¢ na §ledzeniu zmian rozwojowych w poznawaniu $wia-
ta ekonomicznego, ktore sa wynikiem aktywnosci dziecka. W jego ramach poszukuje si¢
odpowiedzi na pytania: Co i kiedy dziecko wie? Czy jest to wiedza wystarczajaca dla
radzenia sobie w rdznych praktycznych sytuacjach zyciowych zwigzanych z ekonomig?
W podejsciu poznawczym bada si¢ wigc m.in. dziecigce koncepcje dotyczace rozumie-
nia pienigdza (Kupisiewicz 2004; Roland-Lévy 2004), wymiany ekonomicznej (Burris
1982) Iub reklamy (Young 1990, za: Kotodziejczyk 2012). W tym nurcie szczegolnie war-
to zwrdci¢ uwage na badania prowadzone przez D.R. John (1999), ktére dotyczyty po-
szukiwania wlasciwosci myslenia determinujacych okreslony sposob postrzegania przez
dziecko jakiego$ zjawiska i prowadzacych do jakosciowej zmiany w jego postrzeganiu.
D.R. John (1999) wyodrebnita trzy stadia rozwoju dziecka w badanym przez siebie zakre-
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sie. W stadium pierwszym — percepcyjnym, ktore przypada na okres $redniego dziecin-
stwa (3.-7. .z.), struktura wiedzy ekonomicznej jest prosta i jednowymiarowa. Dziecko
skupia si¢ na konkretnych, dominujacych percepcyjnie cechach obiektow, uwzgledniajac
te wlasciwosci zjawisk ekonomicznych, ktére dotycza jego potrzeb i doswiadczen. Z kolei
stadium drugie — analityczne, przypada na pézne dziecinstwo (7.—11. r.z.), a zachodza-
ce w nim zmiany zachodzg dzigki rozwijajacemu si¢ wowczas mys$leniu operacyjnemu.
Dzieci w tym stadium rozwijajg zdolnosci perswazyjne zwigzane z wplywem na decyzje
zakupowe rodziny, sa zdolne do targowania si¢ i dobierania strategii odpowiedniej do
zmieniajacej si¢ sytuacji. Natomiast trzecie stadium — refleksyjne, obejmuje okres dora-
stania (11.—16. r.z.) i dzigki rozwijajacym si¢ wowczas operacjom formalnym prowadzi do
uksztattowania wiedzy konsumenckiej zblizonej do wiedzy oséb dorostych.

Zwolennicy podejscia spotecznego akcentuja znaczenie socjalizacji i kontekstu spo-
tecznego rozwoju dziecka. W tym ujeciu socjalizacja konsumencka jest procesem, w trak-
cie ktorego dziecko uczy si¢ zyciowej madrosci od spotecznosci, w ktdrej zyje. Znaczng
czes$¢ wiedzy ekonomicznej dziecka stanowig przyjete przez nie gotowe wzorce zachowa-
nia w okreslonych kontekstach sytuacyjnych. Postrzeganie roli dziecka jako zasadniczo
pasywnej prowadzi do skupienia uwagi na czynnikach socjalizacyjnych.

Natomiast podejscie kulturowe podkresla rol¢ aktywnego uczestniczenia dziecka
w konkretnych sytuacjach, uwarunkowanych historycznie i kulturowo (Kotodziejezyk,
2012). V. Tartas (za: Kotodziejczyk 2012) zwraca uwagg na rol¢ kultury i innych osob
w rozwoju dziecka, a nawigzujac do teorii L. Wygotskiego przyjmuje, ze znaczenie i orga-
nizacja doswiadczen ekonomicznych ma swoje zrédto w spotecznych interakcjach, w ja-
kie wchodzi jednostka. Badaczka docenia ideg strefy najblizszego rozwoju oraz podkresla
kluczowa rolg interakcji dziecka ze srodowiskiem spotecznym i jego wytworami. Uwaza
tez, ze proces socjalizacji konsumenckiej dostarcza dziecku ram do interpretacji wlasnego
doswiadczenia ekonomicznego i uczy, jak negocjowac znaczenia z wymogami kultury
(za: Kolodziejczyk 2012). W nurcie kulturowym zwraca si¢ uwagg, ze dziecko niemal od
poczatku zycia jest konsumentem, cho¢ rozumienie tej roli i sposob jej realizacji ulega
waznym zmianom. Ich motorem jest okreslone srodowisko spoteczno-kulturowe oddzia-
hujace przez interakcje, w ktore wchodzi dziecko z innymi osobami. W podejsciu tym
podkresla si¢ aktywna rolg dzieci, a takze ich wptyw na rzeczywisto$¢ spoteczng i eko-
nomiczng, w ktorej zyja. Zwraca si¢ uwage na koniecznos$¢ badania nie tylko rezultatow
socjalizacji, ale tez samego procesu w konkretnych interakcjach (Kotodziejczyk 2012).
Podejscie kulturowe stanowi podstawe do opracowania koncepcji badan referowanych
w tym tekscie.

Problem i metoda badan

Przywotane w niniejszym tekscie badania nad dziecigcym rozumieniem problemow eko-
nomicznych nie przyniosty rozstrzygnie¢ dotyczacych dostrzegania i rozumienia przez
dzieci w mtodszym wieku szkolnym zwigzku pomiedzy jako$cia uczenia si¢ czlowieka
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a jego pézniejszym sukcesem ekonomicznym, znajdujacym wyraz w zarobkach uzyskiwa-
nych w dorostym zyciu. Sprawito to, Ze za cele relacjonowanych ponizej badan przyjeto:

1. Rozpoznanie istoty dziecigcych doswiadczen dotyczacych codziennych, najcze-

$ciej rodzinnych probleméw ekonomicznych zwigzanych z zarabianiem.

2. Zrozumienie doswiadczen ekonomicznych i sensow, jakie dzieci w wieku 7-9 lat

nadaja pojeciom: zarabianie, wydawanie, oszczedzanie i dzielenie si¢ pienigdzmi.

3. Okreslenie, na ile dzieci w mtodszym wieku szkolnym wiaza kwestie uczenia si¢

w szkole z pdzniejszymi sukcesami finansowymi dorostych w ich pracy zawodowe;j.
Planujac projekt badawczy odwotano si¢ do strategii jakosciowej. W badaniach uczestni-
czylo 42 ucznidéw z klas I-11I biatostockich szkét podstawowych. W badanej probie byto
19 dziewczat i 23 chlopcow, a $rednia ich wieku zycia wynosita 8,3 lat.

Przeprowadzono wywiad fokusowy w kilku grupach dzieci z pigciu szkdt: spotecz-
nych i publicznych. Zrealizowano w sumie osiem wywiadow, w kilkuosobowych zespo-
fach ucznidw, podczas ktorych zadawano wezesniej przygotowane pytania otwarte, loko-
wane w trzech obszarach, zgodnych tematycznie z wyodrebnionymi celami badan.

Pytania skupione woko6t problemu istoty zarabiania pieniedzy brzmialy nastepu-
jaco: Co to znaczy zarabia¢?, Co to znaczy zarabia¢ pieniadze?, Kto moze zarabia¢ pie-
nigdze?, Czy dzieci moga zarabia¢ pieniadze?, Po co ludzie zarabiajg pieniadze?, Co to
znaczy ,,cigzko zarobione pieniadze”?, Czy duzo zarobi¢ to znaczy duzo pracowac?, Co to
znaczy ,,madrze” zarabia¢ pienigdze?, Czy ktos, kto nie pracuje, zarabia pienigdze? Co to
znaczy powiedzenie ,,pracowaé na pieniadze”, a co ,,pienigdze pracuja na ciebie”?

Pytania, ktore przygotowano, aby zbada¢ myslenie dzieci na temat zwiazku uczenia
sie czlowieka z zarabianiem pieniedzy, brzmialy: Czy wszyscy ludzie zarabiaja tyle
samo? Od czego to zalezy?, Kto decyduje o tym, Ze jeden cztowiek zarabia mniej, a drugi
wigcej?, Od czego zalezy to, ze jedni ludzie zarabiaja mato a inni duzo?, Jak myslicie,
czy zarobki ludzi zaleza od tego, jak wczesniej uczyli si¢ oni w szkole?, Czego cztowiek
powinien si¢ nauczy¢, aby dobrze zarabia¢? Kto go tego moze nauczyc¢?, Jakie cechy po-
trzebne sg czlowiekowi, aby mogl zarabia¢?

Z koli w grupie pytan dotyczacych pogladéw dzieci na temat wydawania zarobio-
nych pieniedzy znalazly si¢ nastgpujace: Co si¢ robi z zarobionymi pienigdzmi?, Czy
mozna wydac¢ wigcej niz zarobi¢?, Co to znaczy przekazywaé pienigdze?, Co to znaczy
,,madrze” wydawac pienigdze?, Co to znaczy ,,madrze” oszczedzac?, Co to znaczy, ze
warto mie¢ pienigdze na ,,wszelki wypadek™?, Co moze si¢ zdarzy¢, kiedy ktos wydaje
wiecej niz zarabia?, Co to znaczy ,,zachcianka” a co ,,potrzeba” w wydawaniu pieniedzy?
Czy dawanie komus pieniedzy, bo ma ich mniej niz my, jest dobre i madre? Co to znaczy
dzielenie si¢ pienigdzmi? Czy i kiedy warto jest dzieli¢ si¢ pienigdzmi?

Zogniskowany wywiad grupowy (focus group interview) jest popularng metoda badan
jakosciowych (Creswell 2013), ktora moze by¢ wykorzystywana miedzy innymi do bada-
nia rozumienia przez dzieci codziennych probleméw ekonomicznych. Wywiad fokusowy
ma wiele zalet. Przede wszystkim miedzy uczestnikami zachodzg interakcje i pojawia si¢
dynamika grupowa, co korzystnie wplywa na tempo oraz ilos¢ uzyskiwanych danych.
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Poniewaz w badaniu bierze udzial grupka osoéb (najczesciej 6—8 uczestnikow) — sprzyja to
przypominaniu sobie nawzajem réznych sytuacji, w ktorych uczestniczyli badani. Ponad-
to wypowiedzi sg spontanicznie tworzone, w atmosferze bezpieczenstwa. Korzystny jest
rowniez wpltyw moderatora, ktéry moze uszczegdlowi¢ wypowiedz dziecka lub upewnic
si¢, ze trafnie jg zrozumiat.

Wyniki badan

Pienigdze sq jak...
wysysanie mozgu, bo jak masz pienigdze, to ci odbija...!
Jas, 9 lat i 11 miesiecy

1. Analiza wypowiedzi uczniéw dotyczacych rozumienia probleméw zarabiania
pieniedzy

Opierajac si¢ na wynikach wczesniej przeprowadzonych badan uznano, ze podstawe so-
cjalizacji ekonomicznej stanowi poj¢cie pienigdza, ktorego znaczenie dzieci w mlodszym
wieku szkolnym trafnie interpretuja i dos¢ dobrze rozumieja (Kupisiewicz 2004). Dlatego
w niniejszych badaniach pominigto ten problem, a w zamian skupiono si¢ na badaniu ro-
zumienia procesu zarabiania pieni¢dzy, uwzgledniajacym wieku cztowieka. Odpowiedzi
badanych uczniéw analizowane beda zgodnie z przedstawiong powyzej trzyczesciowa
strukturg listy pytan.

1.1. Co to znaczy zarabiaé¢? Co to znaczy zarabiaé pieniadze?

Niemal wszyscy badani w wieku pomigdzy 7-9 lat wigza termin zarabianie z pracg za-
wodowa rodzicow:

ze rodzice idg do pracy i tam pracujq cigzko a potem bankomat im daje pienigdze; ze na
przyktad zarabiaé, to jak sig pracuje, to kto jest szefem tej kasy, to wysyta pienigdze do ban-
komatu i wtedy mozna wpisac¢ kod i pienigdze sq zarobione (klasa I);

Jjak pracujesz, to dostajesz wyptate i wtedy dostajesz pienigdze (klasa I);

chodzi¢ do pracy, jak ma si¢ jakis zawdd i to si¢ wykonuje, to sie dostaje pienigdze (klasa I);
bo jak pracujesz — to zarabiasz, jak wigcej pracujesz godzin, tym wigcej masz kasy (klasa II).

Uczniowie wiedzg takze, ze wynagrodzenie za prace dorosli otrzymuja systematycznie:
Jjak sie zarabia to sie ma miesigeczne pienigdze, zZe jak rodzice pracujg miesigc i na koniec
tego miesigca szef pracy daje im pienigdze (klasa II). Natomiast tylko niektore dzieci

! Ciag dalszy wypowiedzi dziecka byl nastgpujacy: to tak, ze o tu, stoi w tazience normalny sedes, stoi ci
ten sedes, a ty mowisz, co? Nie zloty? No i ci odbija, ze kupujesz zloty sedes, zlotg srajtasme (uczen klasy
I1I), (dopowiedzenie ucznia klasy II): ,, No, albo zamiast zlotej srajtasmy podcierasz sie dwusetkami” .



Uczenie si¢ a zarobki — dziecigce rozumienie problemow ekonomicznych §wiata dorostych 13

milodsze wyrazaly przekonania, typu: ze mamy na koncie bardzo duzo pieniedzy i mozna
stamtqd je wzigé (Klasa I11); zarabiaé to wypozZyczaé pienigdze z banku (klasa I).

Wypowiedzi te §wiadcza, ze dzieci wiedza, ze praca zarobkowa nie jest jedynym zro-
dlem pienigdzy w rodzinie, poniewaz mozna korzysta¢ z wlasnych oszczednosci lub z sys-
temu kredytowego.

1.2. Kto moze zarabia¢ pieniadze? Czy dzieci mogq zarabia¢ pieniadze?

Na pytanie, kto moze zarabia¢ pieniadze, najczesciej udzielano odpowiedzi: rodzice. Nie-
mal we wszystkich wywiadach dzieci wymienialy kolejno osoby z najblizszego otocze-
nia: tata, mama, babcia, dziadek, wujek, ciocia, sgsiedzi (klasa I i II). Natomiast zadajac
drugie pytanie: Czy dzieci moga zarabia¢? — dazytam do zrozumienia, czy uczniowie rze-
czywiscie wigza prace zawodowa z zarabianiem pienigdzy. Badani udzielali na to pytanie
odpowiedzi zdecydowanie negatywnej, a tylko nieliczni zgadzali si¢ z opinia, Zze dziecko
moze takze zarabia¢, wykonujac drobne prace w domu:

dzieci mogq zarabiac pienigdze, bo mozna cos pomoc dla taty i tata placi; dzieci mogq za-
rabiac, mogq posprzqtac¢ mieszkanie, jak posprzqtam caty dom, duzy dom, to dostaje duzq
kwote, ale dla mnie to dziwne, bo jak posprzqtam tylko pot domu, to dostaje wiecej.

Kilkoro dzieci wyrazito opinig¢, ze zarabianie pieniedzy laczy si¢ ze staraniem si¢ o cos, co
zgodnie z umowa spoteczng moze podlega¢ wynagrodzeniu: za dobre zachowanie mozna
zarabia¢ (klasa 11); dzieci mogq, bo mozna dostawac groszowki, kieszonkowe, za drobne
uczynki (klasa I). Ponadto badani uczniowie podkreslali roéznice pomigdzy zarabianiem
pieniedzy przez dzieci i dorostych:

dziecko tez moze, ale tak to nie, jak dorosli, bo dzieci nie chodzq do pracy; dzieci zarabiajq
kieszonkowe, ale nie w pracy; dzieci mogq mie¢ takie zdrapki; ja mam takq firme, Ze sprze-
daje zabawki stare i si¢ zarabia (klasa I).

Zarabianie pienigdzy przez dzieci badani uczniowie utozsamiajg z otrzymywaniem pie-
niedzy od rodzicéw lub oso6b bliskich:

dzieci zarabiajq tez, bo dostajq kieszonkowe (klasa 1); prababcia dostaje w kopercie pienigdze
i daje nam po pienigzku (klasa I1); @ moja mama w banku wyrobita dla mnie karte kredytowg
i co miesigc albo co dwa tygodnie przelewa pienigdze na moje konto (klasa Il); niektorzy lu-
dzie, jak ja, zarabiajq tak, ze grajq na gitarze, raz ciocia mi data za to 5 ztotych (klasa 1); dzieci
mogq zarabia¢, bo od rodzicow dostajq i cos kupujq, i od pani ze sklepu dostajg (klasa I).

Na pytanie: Czy dostawac pieniadze oznacza to samo co je zarabia¢? — zdania dzieci byty
podzielone: c¢z¢s¢ z nich odpowiadata: tak, bo trzeba zapracowac na dobre zachowanie,
a czg$¢: nie, bo wyplata to jak pracujesz, zarabianie to jak pracujesz a jak ktos ci daje to
nie zarabiasz (klasa II).
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1.3. Po co ludzie zarabiaja pienigdze?

Dzieci najczeséciej wiaza pojecie zarabianie z pojgciem kupowanie. Niezaleznie od wieku
badani artykutuja uogdlnienie typu: zarabiac po to, aby cos sobie kupic. Charakterystyczne
jest natomiast, ze dzieci mtodsze — udzielajac odpowiedzi na pytanie: Po co ludzie zara-
biaja pienigdze? — nie potrafig poda¢ celu ogdlnego, a w zamian wymieniaja najbardziej
popularne artykuly potrzebne w codziennym zyciu: jedzenie, karme dla psow, rzeczy do
zmywania naczyn, placic za prqd i wode, kupowa¢ ubrania i zabawki. W niektérych wypo-
wiedziach dzieci pojawialy si¢ bardzo szczegotowe argumenty: Zeby mie¢ co smarowac na
kanapke (klasa 11); zeby mozna si¢ odzywiac i gdzies wyjechac (klasa II). Pojawialy si¢ tak-
ze stwierdzenia §wiadczace o potrzebie wspomagania innych ludzi — teraz i w przysztosci:

zeby da¢ biednym; zeby kupowa¢ szlachetng paczke, zZeby utrzymywac dzieciory, zeby dla
mamy kupic¢ papunie, jak juz nie bedzie miata zebow i papucie na nogi tez, a dla taty szlafrok
i telewizor, bedzie siedzial i krzyczal na politykow (klasa I11).

Powyzsza wypowiedz $wiadczy o mysleniu perspektywicznym: zarabiamy po to, aby
w przysztosci pomodc swoim rodzicom, gdy beda juz na emeryturze. Pojawily si¢ tez
w wypowiedziach dzieci watki swiadczace o ich postawach prospotecznych lub empatii:
Warto zarabia¢ pienigdze, bo niektore dzieci nie majq rodzicow i sq glodne i nie majg
domow (klasa I).

Argumentujac, dlaczego ludzie zarabiajg pieniadze, dzieci do$¢ czgsto podawaty li-
ste statych optat zwigzanych z prowadzeniem domu i edukacja po to, by placi¢ za prqd,
gaz, wode, zaplacic za wszystkie rzeczy, ktore mozna wypozZyczyc¢, za telefon za szkole, za
przedszkole, za tance (klasa I). Pojawily si¢ takze pojedyncze wypowiedzi zwigzane z od-
legla dla dziecka przysztoscia: na emeryture trzeba zarabiac¢ (klasa II), a takze pomysty
na inwestowanie pieniedzy w pracg bo jak jeszcze ludzie nie majq pracy, to mogq swoje
pienigdze wydac na prace (w sensie zatozy¢ wlasny biznes).

1.4. Co to znaczy ,,ciezko zarobione pieniadze”?

Postawienie uczniom powyzszego pytania miato na celu zachgcenie ich do refleks;ji na te-
mat wartosci pracy, potrzeby szanowania jej oraz racjonalnego korzystania z wynagrodze-
nia za nig. Trafne interpretacje dziecigce mozna zilustrowa¢ fragmentem narracji dziecka:

Cigzko zarobione pienigdze, czyli ze ktos pracowat caly tydzien albo miesigc i dostat 20
ztotych a synek mowi, daj mi 20 ztotych, musze is¢ ze szkoly do kina. No to tata jego moze
powiedzie¢, nie, bo to moje cigzko zarobione pienigdze”. — Czy cigzko zarobionych pie-
niedzy sie nie wydaje? — Nie, ale to sq jego cigzko zarobione pienigdze i on je wydaje na
utrzymanie domu i jak ma kase, to wtedy wydaje na przyjemnosci. I jeszcze jedzenie trzeba
kupié. Jedzenie najpierw a potem na przyjemnosci mozna” (klasa III);
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cigzko zarobionych pieniedzy na kino sig nie wydaje, najpierw trzeba je mie¢ na utrzymanie
domu i na jedzenie (klasa II).

Wigkszos¢ dzieci miata jednak ktopoty z interpretacja tego powiedzenia, poniewaz rezy-
gnowala z odpowiedzi albo udzielata odpowiedzi typu: Ze ciezko ktos pracuje ale dostaje
mato (klasa I).

1.5. Co to znaczy ,,madrze” zarabia¢ pieniadze?

Na powyzsze pytanie trudno byto badanym znalez¢ odpowiedz, ale jeden uczen zinterpre-
towal to wyrazenie nastepujaco:

pracowac, ale nie caty dzien, od $witu do nocy, taka norma to jest od 8§ do 15.30 i to jest
normalne, wtedy jak by kto$ tak pracowat, no 1 wtedy, jak juz wrdci to nie pracuje i nie robi
zadnych rzeczy zwigzanych z pracg.

Tu warto podkresli¢ rozumienie przez dzieci potrzeby zachowania proporcji pomigdzy
praca zawodowa a czasem poswigcanym dla rodziny. W tym miejscu badacz zadat dzie-
ciom pytanie: Co to znaczy ,,czas to pienigdz”?, na ktore otrzymat odpowiedz: zeby nie
marnowac czasu, bo to wazne. Czlowiek zZyje, Zyje, zyje, Zyje, zyje, zZyje i umiera. Sq takie
zabieracze czasu, jak telewizor, i tak go marnuje (klasa I1I). Z kolei na pytanie: Czy lepiej
mie¢ wiecej czasu czy pieniedzy? — dzieci odpowiedziaty: Czasu, bo jak masz duzo pie-
niedzy, to czasu nie kupisz, a jak masz duzo czasu, to w koncu bedziesz mial pienigdze, bo
mozna zarabia¢ (klasa I1II).

1.6. Czy duzo zarobi¢ to znaczy — duzo pracowaé?

Badani uczniowie zdecydowanie r6znig si¢ w pogladach na ten temat. Jedni widza zaleznos¢
liniowa pomiedzy czasem pracy i naktadem sit cztowieka a wielko$cia jego zarobkow:

tak, trzeba by¢ caly dzien, bo to zalezy od tego, ile jest sie w pracy (klasa 1); zarabia¢ to
by¢ diugo w pracy, i rano nie moze by¢ klientow, a po potudniu sq i aby duzo zarobi¢ to az
wieczorem si¢ wraca (klasa I).

Natomiast inni uczniowie uwazajg wrecz przeciwnie:

Nie, bo mozna pracowac 2 godziny a zarabia¢ duzo, np. jak sie robi filmy; niektorzy duzo
pracujg a mato zarabiajq a niektorzy duzo zarabiajq a mato pracujq, nie zawsze, bo jak
na przyktad jak ktos ma bardzo dobry zawdd to przez godzing moze bardzo dobrze zarobié
(klasa ).
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1.7. Czy kto$, kto nie pracuje zarabia pieniadze?

Udzielajac odpowiedzi na powyzsze pytanie badani uczniowie potwierdzili wezesniej wy-
razane opinie, ze zrédlem pienigdzy w rodzinie jest nie tylko praca zawodowa rodzicow,
ale takze ulokowane na koncie oszczednosci, ktore pomnazaja posiadang kwote: Tak, moz-
na zarobié, w banku, nic si¢ nie robi, ale ma si¢ pienigdze — jak dlugo lezq” (klasa 1); tak,
bo jak ma karte bankomatowq. Kontrowersje wywotala jedna odpowiedz dziecka, ktore
stwierdzito: zebrak nie pracuje ale ma pienigdze. Odpowiadajac na dodatkowe pytania,
typu: Czy mozna powiedzie¢, ze zebrak zarabia? — niektore dzieci stwierdzaty, ze Zebracy
nie zarabiajq pieniedzy, ale dostajq (klasa 1), ale inne wyrazaty takze odmienne sady: nie,
zebrak nie zarabia (klasa 1); jak jestes biedny to ludzie ci dajq pienigdze, to nie zarabia
sie, ale si¢ ma (klasa II). Jednak wigksza grupa uczniéw opowiadata si¢ za stanowiskiem,
ze zebrak zarabia, cho¢ nie pracuje.

Inny rodzaj myslenia dzieci na temat zarabiania pieniedzy przez ludzi, ktérzy nie pra-
cuja, przedstawia fragment rozmowy z o$miolatkiem i dziewigciolatkiem, przeprowadzo-
nej w grudniu 2015, kiedy w mediach publicznych informowano o programie 500+ jako
obietnicy wyborczej:

[...] tak, jak ma dziecko — to na kazde urodzone dziecko dostaje 500 zlotych, tak jak zarzq-
dzit Prezydent.

— Tylko ze, Janek, chtopak nie rodzi!

— No tak, ale jak jest na emeryturze to tez dostaje kase!

— No to co, jak jest na emeryturze, to urodzi? (tu badacz thumaczy chtopcom sporne kwestie).
— Kto daje pienigdze na emeryturze? — Panstwo.

— A tym matkom, ktore majq dzieci? — To tez panstwo.

— A skqd panstwo ma pienigdze? — Z wytworni. [...]. Z wytworni kasy. Mogq wydrukowa¢
sobie tyle, ile potrzebujq, ale tylko oni to mogq! — Oni, czyli kto? — Tylko prezydent, premie-
rowie i inni tacy, ale musi pozwoli¢ prezydent!

Przytoczony fragment potwierdza orientacj¢ dzieci w aktualnych problemach politycz-
nych, spotecznych i gospodarczych, ktorymi zyja osoby z ich najblizszego otoczenia
i 0 ktérych mozna ustysze¢ z mediow.

1.8. Czy wszyscy ludzie zarabiaja tyle samo? Od czego to zalezy?

Opinie badanych dzieci, wyrazane w odpowiedzi na pierwsze pytanie, byty zgodne co do
tego, ze nie wszyscy ludzie zarabiajg tyle samo. Roznily si¢ natomiast bardzo w ocenie
przyczyn zrdznicowanych zarobkéw ludzi. Najczesciej powtarzajace si¢ wypowiedzi do-
tyczyly nastepujacych zagadnien:

— Czas pracy: zalezy od tego, ile tam jest w tej pracy; jak cztowiek mato pracuje i rzadko cho-
dzi do pracy to mato zarabia; to zalezy ile pracujg (klasa 1); Ile pracujq, ale jak odchodzg na
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emeryture to zarabiajq mniej (Klasa 1); od ile godzin pracy zalezy,; od tego na jakq godzing
idq i ile pracujq (klasa II).

— Miejsce pracy: mama mi mowita, ze w sklepie si¢ mniej zarabia a w banku wigcej; liczy
sig, gdzie ktos pracuje, tam czy tu (klasa 1); nie, bo sq inne prace, bo np. w sklepach mniej
sig zarabia, niz jak sie sprzedaje samochody (klasa 11); w szpitalu to wigcej, bo moj wujek
tam pracuje i za caly rok zarabia 2 tysigce, tak mysle to duzo zarabia; w normalnym sklepie
to mato, a w tych co sq same elektryczne rzeczy, np. telefony i telewizory, to duzo (klasa 11).

— Kompetencje czlowieka i jakos$¢ jego pracy: zalezy od tego, ile umiesz (klasa 1); ile tam
Jest i czy dobrze to zrobil (klasa 11); bo si¢ mniej zarabia, jak sig Zle pracuje (klasa II).

— Charakter i rodzaj pracy: od tego jaka jest praca; jak pracuje w czyms waznym. Jak moja
mama jest prawnikiem, to duzo zarabia (Klasa 1); A jak sie robi domy to si¢ duzo zarabia
(klasa II).

—  Uczciwos$¢: to zalezy od tego czy kradng, czy nie (klasa I).

— Stan majatkowy: jak si¢ jest juz biedakiem, to si¢ zawsze mniej zarobi (klasa II).

Niektore dzieci dostrzegaja zaleznos$¢ wielkosci zarobkow od losu, Boga lub innych czyn-
nikow mato skonkretyzowanych, typu szczescie. Ilustracji moze dostarczyé nastepujaca
wypowiedz: szef decyduje i Pan Bog, mowi: ej ty, ty, ej, nie uczyles sie, tak? To Princesse
nie dostaniesz®. Za$ opowiadajac na pytanie, co zmienia fakt, ze cztowiek sam sobie jest
szefem, dziecko to uznalo, ze w takiej sytuacji mozna mie¢ nicograniczony dostep do
pieniedzy, stwierdzajac: to sobie mozesz dac¢ miliony (klasa II).

Natomiast starszy rozmoweca (klasa III) zaprotestowat:

nie, to szef musi tez zarabiaé pienigdze, bo zalozyl tq firme i musi placi¢ podatki, ale
dlatego zarzqdza pieniedzmi tez. Na przykiad jak jakis gosciu co zatozyt firme cukierkowq
i dostat ogromnego cukierka i sprzedal, i jakis milioner kupit cukierki za 20 tysiecy, to da
troche dla pracownikow — 5 tysiecy, 5 tysiecy na podatki, 5 tysiecy na utrzymanie firmy,
no i troche dla siebie.

Wypowiedz ta §wiadczy o bardzo dobrym rozumieniu przez dziecko probleméw prowa-
dzenia firmy i struktury podzialu przychodow.

1.9. Kto lub co decyduje o tym, Ze jeden czlowiek zarabia mniej a drugi wiecej?

Badani uczniowie mieli do§¢ spore trudnosci w udzielaniu odpowiedzi na powyzsze pyta-
nie. Najczgsciej pojawiata sie odpowiedz typu: szef w pracy (klasa I) oraz ile umiesz (klasa
II). Szersza argumentacj¢ podat uczen klasy III, ktory dostrzegt zalezno$¢ zarobkow od
tego, jak kto$ uczyt si¢ w szkole:

2 Tu batonik ,,Princessa” symbolizuje zaptate za udzial w nagraniu wywiadu — czyli w kategoriach my-
$lenia dziecka — za udzial w pracy, za ktorg nalezy si¢ wynagrodzenie. Na poczatku wywiadu dziecko
zawarto umowe z badaczem, ze za swoj poswigcony czas otrzyma ulubiony batonik.
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jak jest jakis glupi, co uciekal ze szkoly i nie ma pracy, to nic nie zarobi, a jak jest mqdry co
mozg ma wielki, same szostki i zadnych pal, to duzo zarabia (klasa I11);

bo to zalezy od mgdrosci, im bardziej mqdry, tym wigcej zarabia, ale to tez zalezy od pracy,
bo jak ktos sprzedaje cukierki, no to on mniej zarabia, niz jak tam w jakiejs fabryce, bo
w fabryce wszystko sprzedajg, no bo wigcej jest tego, ale tez muszq wykupywacé materiaty,
zeby te rzeczy zrobi¢” (klasa I11);

od mqdrosci, ciggle to méwimy a ty i tak nie rozumiesz [Co to znaczy ta madro$¢?] No, jak Pani
mowi ile to jest dwa plus dwa. Jeden mowi 22, a drugi 4, no to ten co mowi 4 bedzie wigcej
zarabial; to zalezy od starania si¢” (klasa 1); to zalezy od tego jak on si¢ uczyl w szkole (klasa I).

2. Analiza wypowiedzi uczniow dotyczacych rozumienia zwigzku pomiedzy
uczeniem si¢ a zarabianiem pieniedzy

W tej czesci tekstu przedstawione bgda wypowiedzi dzieci ilustrujace ich sposob myslenia
o zwigzku pomigdzy uczeniem si¢ w szkole i poza nig a zarabianiem pienigdzy w zyciu
dorostym.

2.1. Jak myslicie, czy zarobki czlowieka zaleza od tego, jak uczyl si¢ on w szkole?

Badani uczniowie w kazdej swojej wypowiedzi zdecydowanie zgadzali si¢ z teza, ze za-
robki cztowieka zalezg od jego uczenia si¢ w szkole, natomiast przedstawiali na jej popar-
cie rozne argumenty:

— Wazne jest, aby zdoby¢ w szkole ogolne kompetencje, by¢ dobrym uczniem: tak, jeszcze
jak ktos sie uczy bardzo bardzo duzo, umie wszystko, jest ze wszystkiego dobry, to wtedy ma
dobry zawdd; to zalezy, jak sie uczyt w szkole, bo jesli sie zle uczyl, mial same dwdje, to
moze byc smieciarzem (klasa 1); jak sie dobrze uczysz, to mozesz wybrac¢ dobre gimnazjum
a potem wszystkie szkoly, a potem dobrg prace si¢ wybiera (klasa II).

— W szkole nalezy nauczy¢ si¢ wszystkiego, bo w dorostlym zyciu czlowiek si¢ juz nie
uczy: jak sie w szkole nie nauczysz, to juz sie nigdzie nie nauczysz, bedziesz sprzqtaczem lub
sprzqtaczkq (klasa I).

— W szkole mozna nauczy¢ si¢ dobrego zachowania, bo to potem przeklada si¢ na dobre,
rzetelne wykonywanie obowiazkow: jak ktos sie dobrze zachowywat w szkole i wszystko
dobrze robi w szkole, to potem bedzie dobrze pracowal i bedzie mial dobre zarobki (klasa I);
jak dobrze uwazam, to moge wiele zrozumiec. Jak sie dziecko pyta, to mozesz odpowiedziec,
bo wiesz, co masz odpowiedzie¢ (klasa II).

Tylko jeden z badanych uczniow nie zgodzit sig, ze istnieje prosta zalezno$¢ migdzy wy-
nikami uczenia si¢ a wynagrodzeniem za pracg, argumentujac swoje zdanie nastgpujaco:
mozna zle sie uczy¢ i dobrze zarabiaé, bo jak ktos zrobi prace dla gluptokow, to tam bedg
pracowali i duzo zarabiali (klasa II).
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2.2. Czego czlowiek powinien si¢ nauczy¢, aby dobrze zarabia¢?

Wypowiedzi uczniow wskazuja, ze w wigkszosci (zwlaszeza dzieci mtodsze) widza oni
prosta zalezno$¢ migdzy tym, czego si¢ ucza w ramach przedmiotow szkolnych, a poz-
niejszymi sukcesami w pracy: musi si¢ nauczy¢ historii, matematyki (klasa 1); jak praco-
wac na komputerze i angielski (klasa II); czytac i pisac (klasa I).

Inne dzieci wskazywaly na cechy osobowosci i zachowanie:

cierpliwosci (klasa 11); Nauczy¢ sig, ze jak cos si¢ nie uda, to trzeba to jeszcze raz zrobié
(klasa I); jak by¢ kulturalnym i zeby si¢ nie zdradzac krzykiem, si¢ nie ztosci¢ (klasa 11); ze
Jjak ktos cos Zle robi to mozna mu poméoc (klasa III).

Tylko nieliczne wypowiedzi dzieci wskazuja na to, ze rozumiejg one, iz — w zalezno$ci od
charakteru, rodzaju pracy lub wykonywanego zawodu — potrzebne mogg by¢ cztowiekowi
rozne kompetencje: ,, fo zalezy od pracy” (Klasa II).

Ciekawy sposob myslenia o kompetencjach, ktére przydaja si¢ w pracy zawodowe;j,
prezentuje ponizszy fragment rozmowy z uczniem klasy II1:

— Czego cztowiek powinien si¢ nauczy¢, aby dobrze zarabiac¢? — Wszystkiego, bo nie wiado-
mo, do jakiej pracy pdjde.

— A czego konkretnie? — Analizowac¢ trzeba umieé, no, jak przyjdzie do firmy jakas faktura,
no i przyjdq dwie, z jednej i z drugiej, no to trzeba zanalizowad, czy lepiej tq podpisac czy tg.
— Na jakim przedmiocie uczycie si¢ analizowania? (Dziecko dlugo si¢ zastanawia) — No,
chyba na zadnym, no to chyba na studiach bedzie.

— Ale wy umiecie analizowac, to skad to macie? — Z domu, bo miatem zanalizowa¢ z tatg,
czy lepiej kupié¢ krzesiwko bez magnezu czy z magnezem.

— Jak to analizowaliscie? — Bo jak kupic¢ z magnezem to wsadzisz do wody magnez zapalony,
no i on i tak si¢ bedzie palil, czyli zawsze wybiera si¢ lepsze, a tyle samo kosztuje.

— Czyli co, analiza jest potrzebna w zarabianiu pieniedzy, aby wybra¢ lepsze rozwiazanie,
tak? — Tak. A w szkole nie musicie analizowa¢ i wybiera¢? — Musimy, bo jak pani mowi,
wybierzcie czy dzisiaj robicie to czy to, czyli trzeba szybko zanalizowaé w glowie i powie-
dzie¢ dla pani.

— 1 co pani powie? — Pani powie, tak, dobry wybor zostat dokonany, brawo! Albo (tu naste-
puje zmiana tonu glosu na sarkastyczny) — Nie!, wy macie zty wybor i tego nie bedzie, idzcie
sobie, jak wam si¢ nie podoba! (Klasa III).

2.3. Jakie cechy charakteru potrzebne sa czlowiekowi, aby méglt zarabiaé?

Opinie wyrazane przez badane dzieci na powyzsze pytanie byty nieliczne, ograniczone do
bardzo ogdlnych cech: czy jest si¢ mgdry, wesoly czy ponury, bo takich nie lubig w pracy
(klasa 1), wiedza, trzeba duzo mie¢ wiedzy (klasa 1), si¢ uczy¢ bardzo duzo (klasa I).

Warto jednak w tym miejscu przedstawi¢ dluzszy fragment rozmowy z dwoma chlop-
cami, przeprowadzonej w domu:
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—,,Normalne, na przyktad umie¢ postugiwac sie komputerem”.

— OK, ale to jest umiejetno$¢ a nie cecha — No fo trzeba by¢ pozytywnym i dawacé pozytywng
energie w pracy (klasa I11); A na przyktad na budowie trzeba umiec robi¢ szpagat, no bo jak
ktos sobie siedzi z nogami wyprostowanymi a cegta mu spadnie, no to jak ktos zrobi szpagat,
a jak nie, to mu spadnie na jaja. — To jaka to cecha? — , Zeby by¢ wyginalnym” (klasa II).
Zeby by¢ pracowitym, ale to zalezy w jakiej pracy, bo niektérzy siedzq sobie przy komputerze
i sobie klikajq na fakturze, kopiuj — wklej, kopiuj — wklej. A jak ktos dlugo pracuje, to moze
z zamknigtymi oczami (klasa III).

— A czy wy macie jakie$ cechy, ktore zagwarantuja wam dobre zarobki? — Tak, kazdy o mnie
mowi, Ze ja jestem, a... zdolny (klasa Ill); Ja jestem..., ja umiem czytaé, no jeszcze trzeba
umiec liczy¢, co ja tez umiem (klasa I1); Trzeba umie¢ pocieszy¢, trzeba mie¢ dobre relacje
z tymi, z rowiesnikami, co ja tez mam, no i to wszystko... no i trzeba by¢ pracowitym, co ja
nie jestem (klasa III).

2.4. Kto moze nauczy¢ czlowieka, jak dobrze zarabia¢?

Niemal wszystkie dzieci, niezaleznie od wieku, uwazaja, ze zarabiania pieniedzy moga si¢
nauczy¢ od o0sob z ich najblizszego otoczenia, w tym najblizszych i dalszych cztonkow
rodziny (ciocie, wujkowie, chrzestni, etc.), natomiast zdecydowanie rzadziej wymieniaja
szkote i nauczyciela. Niektorzy badani twierdzg, ze tych umiejetnosci mozna nauczy¢ si¢
nie w ramach przedmiotow szkolnych, ale na zaje¢ciach dodatkowych: Jak w szkole sig¢
jest i jak sie chodzi na dodatkowe zajecia (klasa I). Pojedyncze wypowiedzi dotycza takze
innych instytucji, typu banki SKOK (klasa I).

Warto tez przywota¢ bardzo ciekawa narracje¢ dziecka, ktore celowo nadato jej rys
humorystyczny:

Pan Bog moze nam powiedzie¢ przez modlitwe. Moze Pan Bég nam powiedzie¢: no ty chyba
wybrates zlq decyzje, no i lepiej zmien to. Tak, jak u tamtego: ,, Panie Boze daj mi wygraé
chociaz tysigc milionéw, Panie Boze daj mnie wygra¢ chociaz te trzy miliony, Panie Boze
daj mnie wygra¢ chociaz ten milion, a Pan Bog do jego mowi: no to daj mi sprobowacé, ty
wystartuj”’.

3. Analiza wypowiedzi uczniéw dotyczacych rozumienia problemu wydawania
zarobionych pieniedzy

Ostatnia grupa problemow, z ktérymi probowaty zmierzy¢ si¢ dzieci podczas wywia-
du, dotyczyla kwestii przeznaczania pienigdzy na rozne cele, w tym takze oszczedza-
nia, inwestowania i dzielenia si¢ z innymi. Ws$rdd psychologoéw i ekonomistéw panuje
przekonanie, ze dzieci juz od najwczesniejszych lat powinny otrzymywac kieszonkowe,
poniewaz ,.nie ma innej mozliwosci nauczenia si¢ planowania wydatkoéw, ograniczania
i poskramiania wlasnych zachcianek niz wielokrotne do§wiadczanie na wlasnej skorze
skutkow ztego gospodarowania pieniedzmi” (Piotrowska 2015, s. 8).
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3.1. Jak uwazacie, czy mozna wydaé wiecej, niz zarobi¢?

Generalnie dzieci zgadzaly sig, ze nie jest dobrze, gdy czlowiek wigcej wydaje niz zarabia.
Potrafity takze poda¢ racjonalne argumenty, wskazujac konsekwencje takiego stanu rzeczy:
to jest Zle, bo si¢ wtedy na emeryturg nie ma (klasa I1); ma si¢ pustq lodowke (klasa I).

3.2. Co moze si¢ zdarzy¢, kiedy kto§ wydaje wiecej niz zarabia?

Dopytujac dzieci o konsekwencje wydawania nadmiernej kwoty pieniedzy, otrzymano
dos¢ trafne interpretacje:

Zbankrutowaé moze... — Co to znaczy? — Ze nie ma pieniedzy, Ze nie moze sobie niczego
kupié i tak on bankrutuje; Moze przyjs¢ komornik i powiedzie¢: ty nie masz juz domu, bo
wydates wigcej niz masz i dom nalezy juz do kogos innego (klasa III).

Natomiast mniej rygorystycznie do tego problemu podchodzily dzieci w sytuacji, gdy
pytanie dotyczyto ich samych.

— A czy Wy mozecie wyda¢ wiecej niz macie? — Tak, mozna mie¢ 10 ztotych a wydaé 12, bo
mozna tak, Ze sig jutro doniesie.

— A jak nie mialtby$ tych pieniedzy? — No to mozna cos zrobi¢ za 2 zlote, na przyktad po-
sprzqtaé szkole czy cos takiego (klasa III).

— Kto moze wyda¢ wiecej, niz zarabia? — Prezydent albo ojciec, bo jak wezmie kredyt, to
moze wydac wigcej a potem to oddaé” (klasa III).

3.3. Co to znaczy ,,madrze” wydawa¢ pieniadze?

Odpowiedzi dzieci — bardzo trafne i rozsadne — wskazuja na rozumienie potrzeby zacho-
wania umiaru i racjonalnosci w gospodarowaniu pieni¢dzmi, co polega przede wszystkim
na zaspokajaniu w pierwszej kolejno$ci najwazniejszych potrzeb w rodzinie: na jedzenie
dla siebie i mozna kupic¢ kurtke, jak sie ma porwang, jak bedzie zimno (klasa II).

Madre wydawanie to takze, zdaniem dzieci, dzielenie si¢ pieniedzmi z innymi ludzmi,
potrzebujacymi wsparcia: to znaczy przeznaczy¢ na akcje charytatywng (klasa II). Niekto-
re dzieci nie potrafity podac¢ konkretnych wyjasnien, interpretujac dos¢ ogoélnie: jak ktos
jest mqgdry i ma pienigdze, to je mgdrze wydaje (klasa II).

3.4. Co to znaczy ,,zachcianka” a co ,,potrzeba” w wydawaniu pieniedzy?
Zadajac powyzsze pytanie, dgzylam do poglebienia problemu rozumienia przez dzieci

racjonalno$ci w wydawaniu pieni¢dzy i szanowania ich. Okazuje si¢, ze badani bardzo
trafnie interpretuja te dwa terminy:
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Zachcianka to jest takie cos, Ze nie trzeba wydawacé na byle co nawet, jak ci si¢ chce to
bardzo mieé, a potrzeba to takie cos, ze nie mozna nie kupowac jedzenia, bo mozesz gtodo-
wac "(klasa 1); Zachcianka, to nie to samo co potrzeba, bo jak jest zachcianka, to nie trzeba
tego kupié, a jak jest potrzeba to tak.

Uczen klasy trzeciej bardzo dobrze zilustrowal wystepujace roznice nastepujacym przy-
ktadem:

Jak jestes matym dzieckiem i mama mowi kup sobie kotleta, no to jak zostang ci pienigdze
to mozesz sobie kupic¢ cukierka, no a jak ty kupisz sobie najpierw cukierka a nie zostanie
ci na kotleta — to nie jest potrzeba ”(klasa 111); To znaczy, ze na przyktad ze sie czegos nie
planowalto, ze jesli dziecko chce cos drogiego a nie ma na chleb i wode; ze dziecko chciato
lalke Barbie a mama odlozyla tq kase na jedzenie lub na dom a dziecko dalej prosi (klasa I).

Z kilku wypowiedzi dzieci wynika, ze zachcianke musza zaspokoi¢ same, wktadajac w to
nieco trudu:

A ja zestaw Lego chciatem kupic i prositem rodzicow i w koncu sam zaczgtem oszczedzaé”
(klasa I); Ja mam takq zachcianke, ze zbieram pienigdze na dom (klasa 11); Ja chciatam lalke
fajng, ale teraz na niq zbieram (klasa I).

W jednej grupie rozmowcow wystapit takze problem nadmiernego ograniczania wydat-
koéw, dlatego badacz zadat dodatkowe pytanie: Co si¢ dzieje, kiedy cztowiek jest skapy?,
na ktore uzyskat nastgpujace odpowiedzi:

Swiat sie robi wokél niego szary i sie nie usmiecha. Jak tu réwnowage jakgs zachowacé?
Z jednej strony, jak masz duzo pienigdzy to moze ci odbié, a z drugiej strony, jak nie wydajesz
pieniedzy to jestes smutny.

Trzeba zrobic¢ pomiedzy. Trzeba mie¢ normalnie — pienigdze, dom — i nie by¢ milionerem.
Pienigdze, dom, samochod, ubranie i zeby ci starczylto na przyjemnosci i jedzenie. To jest
normalne, tak jak my mamy. Nic doda¢ nic ujgé (klasa III).

3.5. Co to znaczy przekazywaé pieniadze?

Niektore dzieci zrozumialy zawarte w pytaniu okreslenie dostownie, odpowiadajac: 7o
znaczy dawaé pani w sklepie” (klasa I). Natomiast wickszo$¢ z badanych taczyta wy-
razenie ,,przekazywanie pieniedzy” z pomoca potrzebujacym, dobrowolnym dzieleniem
si¢ z innymi: Ze jak babcia ma duzo kasy, zZe jest milionerkq, a jej corcia wydata wszystko
a chciata sobie kupic¢ kubeczek, no to ta babcia moze jej przekazaé z konta na konto (Kla-
sa II). To dzielenie si¢ z innymi dotyczy jednak zdaniem dzieci tylko 0sob najblizszych,
a wigc obiegu pienigdza w rodzinie:
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Tata moze synkowi, mama corce, przyjaciotom. — A czy Wy mozecie przekazywac pienig-
dze? — Nie bo ja nie mam konta bankowego. — Czy si¢ tylko tak przekazuje? — Mozna tez
z reki do reki”(klasa I1).

A jak kupujesz w sklepiku co$ koledze, czy to jest przekazywanie pieniedzy? Tak (klasa III).

3.6. Co to znaczy powiedzenie ,,pracowac na pieniadze”,
a co ,pieniadze pracujg na ciebie”?

Probe interpretacji zawartych w powyzszym pytaniu powiedzen podjeto tylko kilkoro
ucznidéw, podajac bardzo trafne interpretacje: czyli pracujesz tylko na pienigdze, a nie aby
nawiqgzywac znajomosci, zeby sie czegos nauczy¢ (klasa III), lub mniej trafne: pienigdze
pracujg na ciebie, bo pienigdze cie lubig (klasa I); jak duzo sie zarabia, to pienigdze na
ciebie pracujq (klasa I).

Zachgcajac dzieci do refleksji nad powiedzeniem ,,pienigdze pracujg na ciebie” dazo-
no do rozpoznania, czy tgcza one z oszczedzaniem lokowanie pienigdzy w bankach lub
inwestowanie ich. Dlatego tez zadano dzieciom wprost nastgpne pytanie: Co to znaczy
»madrze” oszczedzac?

Gospodarowanie pieniedzmi $cisle taczy si¢ takze z ich oszczedzaniem, co wymaga
czgsto wysitku rezygnacji z tzw. zachcianek: nie wydawac od razu (klasa 1), jak ktos, ja-
kies dziecko chce cos kupic¢ bardzo drogiego to od razu nie kupuje, tylko na swieta.

Zdaniem dzieci ,,madrze oszczgdzac” to przede wszystkim nie wydawac na byle co
(klasa 1), nie wydawa¢ pieniedzy na glupstwa (klasa I).

Przyktadem niewtasciwego zachowania w tym obszarze jest: jak si¢ od rodzicow do-
staje kieszonkowe i idzie sie do sklepu i sie wszystko wydaje, to glupie (klasa II). Oszcze-
dzanie taczy si¢, zdaniem dzieci, z planowaniem: Jak si¢ dostaje stowke, to mowisz: 50
zlotych odloze do swinki, a 50 mam na wydanie (klasa II). Oszczgdzanie badani wigza
z odktadaniem pieni¢dzy na przysztos¢: To znaczy, ze potem jak juz jestes na emeryturze,
zeby ci starczylo (klasa Il), a takze z odktadaniem ich na tzw. ,,czarnag godzing”: Jak ktos
ztamie reke i nie dostanie jeszcze odszkodowania to juz ma (klasa I).

Powyzsze wypowiedzi wskazuja na rozumienie zaréwno istoty, jak i potrzeby oszcze-
dzania oraz konieczno$ci podejmowania wysitkow zwigzanych z tym procesem.

Konkluzje

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna ogélnie stwierdzi¢, ze badani uczniowie
wiedzg o wiele wigcej, niz nam si¢ wydaje. Dzieci, zdobywajac konkretne doswiadczenie
z dziedziny ekonomii, stawiaja hipotezy, poddaja je krytycznemu, subiektywnemu osa-
dowi, odrzucajg je badz ulepszaja, i znowu eksperymentuja. Przyja¢ nalezy za A. Gop-
nik (2004), ze umyst dziecka jest niezwykle chlonny, plastyczny i nastawiony na nauke,
poniewaz u matych dzieci nie wyksztalcily si¢ jeszcze struktury hamujace. Chlong one
i przetwarzaja rzeczywistos¢ w catoSci, potrafig przeprowadzi¢ skomplikowany proces
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kognitywny, podczas ktérego dzigki doswiadczaniu rzeczywistosci, zdobywaja konkretng
wiedze o niej i dochodzg do kategorii ztozonych (tamze).

W tym miejscu warto podkresli¢ rolg interpretacji wynikow w wywiadzie fokusowym,
wykorzystywanym w omawianych badaniach. Wyciggajac wnioski z zebranego materiatu,
zwracamy uwagg nie tylko na stowa uzyte przez respondentdw, ale réwniez na kontekst
i wewnetrzng spojnos¢ wypowiedzi. Ponadto powinno si¢ zachowaé¢ maksymalnie moz-
liwy stopien obiektywnosci. Wowczas nasze badanie bedzie rzetelne, a wyniki przydatne
W procesie przygotowywania programoéw edukacyjnych zwigzanych z poznawaniem i ro-
zumieniem $wiata ekonomicznego dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Drugim warunkiem umozliwiajagcym wycigganie wnioskéw i formutowanie uogolnien
jest odpowiednio dobrana proba. W niniejszym tekscie przedstawiono do$¢ bogaty mate-
riat ilustracyjny, jednak uzyskany z wypowiedzi niewielu uczestnikow. Dlatego $wiado-
mie rezygnuje si¢ tu z wyciagania wnioskow, zostawiajac czytelnikowi miejsce na wlasne
odczytanie wypowiedzi dzieci i ich interpretacje.

Badania tu referowane moga stanowic¢ inspiracj¢ do podejmowania pogtebionych ba-
dan na wigkszej probie ucznidéw, z wykorzystaniem na przyktad metodologii teorii ugrun-
towanej, ktora pozwala po nasyceniu problemu zbudowac teori¢ procesu rozumienia przez
dzieci zalezno$ci pomigdzy uczeniem si¢ a pozniejszymi sukcesami ekonomicznymi czlo-
wieka. Zatem omawiane badanie moze stanowi¢ jedynie probe prekonceptualizacji przy-
szlych poglebionych badan.

Natomiast sadzg, ze warto podzieli¢ si¢ z czytelnikami refleksja dotyczaca odkry-
tych wyraznych réznic w formie wypowiedzi, zaleznych od miejsca udzielania wywia-
du przez badanych uczniow. Zaskakujace dla mnie bylo to, ze niemal wszystkie dzieci
podczas wywiadu prowadzonego na terenie klasy szkolnej uruchomity myslenie para-
dygmatyczne, mimo iz badacz przedstawit si¢ jako osoba prywatna (nie nauczyciel),
a ponadto prowadzit rozmow¢ w matym zespole i wielokrotnie podkreslat: ze zalezy mu
bardzo na tym, aby uslysze¢, co rzeczywiscie mysla dzieci, ktore mogg mie¢ odmienne
opinie i poglady; ze nie ma ztych odpowiedzi, ze prowadzona rozmowa nie jest lekcja
szkolna, etc. Mimo tego wypowiedzi dzieci udzielane na terenie szkoly byly bardzo
krotkie, enigmatyczne. Badani uczniowie prosili o potwierdzenie, czy ich wypowie-
dzi sa ,,poprawne” czy ,,pasuja”’ badaczowi. Natomiast wywiad prowadzony w domu
wyzwolit myslenie narracyjne dzieci. W jego trakcie chlopcy podawali bardzo duzo
przyktadow zaczerpnietych z zycia, zartowali, mowili to, co mysleli, nie oczekiwali na
odpowiedzi potwierdzajace stusznos¢ ich wywodow, czasem nawet wrecz prowokowali
rozmowce, badajac, czy wyobrazona przez nich ,,granica” w rozmowie moze by¢ prze-
suwana. Ciekawym problemem byloby rozpoznanie, dlaczego w klasie i w domu dzieci
postuguja si¢ zupelnie innym jezykiem.
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