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Widok z mojego okna na $wiat, ktory nas ksztaltuje —
czytajac ksiazke pod redakcjg Teresy Sadon-Osowieckiej
»Miejsce, przestrzen, krajobraz — edukacyjne znaki”

Summary

The view from my window of the world shaping us — reading the book
edited by Teresa Sadon-Osowiecka “Place, space, landscape — educational signs”

As a starting point for the reconstruction of pictures of places of creation of the world’s concepts,
the monograph edited by T. Sadon-Osowiecka “Place, space, landscape — educational signs” was
chosen. Analyses of the works published in it was carried out on the basis of: location of the observer
in an educational space, distance in the study conducted, applied techniques of recording the picture,
and the preferred temporal distance in the recording of a picture. The said analysis indicated the
role played in the understanding of the world by an individual through: (a) one’s association with
“places” which give the status of tamed space; (b) valid and methodologically proper recognition of
reality ‘from near’ and ‘from afar’, and treatment of these perspectives as mutually complementary;
(c) the will not to eliminate from the pictures of the world “its” gloomy elements: the problems of
school: hard situations of socially and culturally excluded people; marginalised places; (d) readiness
to bear responsibility for the quality of being “among” people and “for” them, for the present and
future of the life of their world.

Stowa kluczowe: intedyscyplinarno$¢ w badaniach edukacyjnych krajobrazéw, kreowa-
nie koncepcji §wiata

Keywords: interdiscplinarity in educational studies of landscapes, creation of concepts
of the world

Czasem zbieg okolicznosci, jaki§ niespodziewany epizod sprawiaja, ze czytajacy ksigzke
nie potrafi jej percypowac inaczej jak przez pryzmat tego zdarzenia i w jego $wietle snu¢
refleksje nad dzietem. Takiej wtasnie sytuacji do§wiadczytam podczas lektury monografii
,,Miejsce, przestrzen, krajobraz — edukacyjne znaki”, pod red. Teresy Sadon-Osowieckiej
(2015)". Doszto wowczas do natozenia na siebie, a moze raczej przeplecenia dwu tekstow
dotyczacych postrzegania przestrzeni edukacyjnej jako przedmiotu badania — jednym byta
wspomniana ksigzka, drugim — utwor rapera Marcinka 3Z, ,,Widok z okna” (2015). Stowa

! Opracowania sktadajgce si¢ na monografie pod red. T. Sadon-Osowieckiej, ktore przywotuje w prowa-
dzonej analizie, oznaczam m.in. wytluszczajac rok wydania, czyli (2015).
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i melodia rapu?® co i raz wnikaty miedzy wiersze czytanego tekstu, powodujac, ze odbie-
ratam go jako metaforyczny ,,widok z mojego okna” na uwiecznione w tomie widoki
z okien autorow tomu. Jakie zatem edukacyjne krajobrazy zobaczytam patrzac na swoisty
colage ztozony z obrazéw odzwierciedlajacych miejsca powstawania koncepcji §wiata?

O metodzie badawczej i perspektywie teoretycznej

Ty pytasz sie: Co widze?
To samo co u ciebie...

Schematem zastosowanym w tym opracowaniu jest — przywotany juz powyzej — ilustra-
cyjny colage, oznaczajacy proces i wytwor rownoczesnie (Sztompka 2005: 14; Jawor-
ska-Witkowska 2009: 391). Stanowi on sp6jna kompozycja tworzong z mikro-obrazéw
powstalych w wyniku patrzenia na edukacyjny krajobraz z roéznych perspektyw przez
obserwatorow, ktorzy badany obiekt ukazujg zawsze jako ,,czastke szerszej catosci (...),
jako kulturowo ,,zaprogramowany” i historycznie «skontekstualizowany»” (Kincheloe,
McLaren 2009: 454) oraz posiadajacy znaczenie w $wiecie. Zarejestrowane z wielu okien
widoki u§wiadamiaja, ze cho¢ pierwotnie mogty by¢ odbierane przez pryzmat potocznego
rozumienia, to jednak z mys$la o odbiorcach-czytelnikach ksiazki, Autorzy prac posta-
nowili uchwycone obrazy wtozy¢ w ramy wybranych zatozen ontologicznych i episte-
mologicznych, oraz ukaza¢ w $wietle okreslonych koncepcji teoretycznych. Takie ich
podejscie do prezentacji $§wiadczy o wrecz immanentnie w nich obecnej hermeneutyce
i o interdyscyplinarnym ujmowaniu rzeczywistosci (Denzin, Lincoln 2009: 22 i 454), kto-
re przeniknelo takze do mojej refieks;ji o ksigzce.

Jej wspomniana juz interdyscyplinarno$¢, oznaczajaca ,,wspotzaleznos¢ (kooperacje)
badan prowadzonych na styku réznych dyscyplin (teorii) naukowych przyporzadkowa-
nych rozwigzaniu okre$lonego problemu” (Poczobut 2012: 49), przenika wszystkie skta-
dajace si¢ na monografi¢ rozdzialy. Ich Autorzy podejmujg bowiem kwestie dotyczace
ksztalcenia i wychowania, z natury posiadajace charakter inter- (Czerepaniak-Walczak
2012: 92), mozliwy dla badawczego zgltebienia jedynie przez kilka powigzanych ze soba
(sub-) dyscyplin. W efekcie Czytelnik otrzymuje opracowanie, ktore ,,przemawia” z per-
spektywy pedagogiki spotecznej, pedagogiki dziecinstwa, pedagogiki wczesnej edukacji,
pedagogiki i socjologii miejsca, geografii humanistycznej i in., przy czym nie sposob do-
kona¢ ich jednoznacznego rozdzielenia.

W niniejszym opracowaniu czerpi¢ z metodologii badan wizualnych, zalecajacej, by
nie rozpoczynac ich od czegokolwiek, lecz by wychodzi¢ z okreslonego punktu, ktérego
badacz ma $wiadomos$¢ i ktory jest od razu widoczny (Collier, Collier 2012: 707). Jako
punkt wyjscia obieram tzw. ,,moje okno”, skonstruowane z przyjetych przez mnie zatozen
paradygmatycznych (paradygmat interpretatywny), lezacych u podstaw analizy monogra-

2 W niniejszym opracowaniu fragmentu utworu ,,Widok z okna” wlaczam do tekstu i oznaczam kursywa,
traktujac je jako motywy przewodnie prowadzonych analiz.
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fii. Dokonam jej w odniesieniu do wybranej ramy teoretycznej, ktora: (a) zawezi spek-
trum ogladu réznorodnosci edukacyjnych krajobrazéow; (b) umozliwi wyeksponowanie
wieloptaszczyznowosci postrzegania czytanych opracowan. Na t¢ rama zlozg si¢ obrane
kryteria analizy, ktora zamierzam poprowadzi¢ migdzy opozycyjnie zorientowanymi ka-
tegoriami, wyznaczajacymi wytonione z tekstow cechy relacji badacz-badana przestrzen
edukacyjna. Beda one dotyczyly:
(A) usytuowania obserwatora w edukacyjnej przestrzeni: w jej obrgbie, wewnatrz vs
poza nig, na zewnatrz;
(B) dystansu w prowadzonym badaniu: ,,z bliska” vs ,,z daleka”;
(C) stosowanej techniki rejestrowania obrazu: obserwowanie za pomocg wzroku vs za
posrednictwem urzadzen;
(D) preferowanej odlegtosci czasowej w zapisywaniu obrazu: na biezaco vs odtwarza-
nego z rejestratorow.
Powyzsze kryteria analizy prac pomieszczonych w ksigzce ,,Miejsce, przestrzen, krajo-
braz...” sa zaledwie jednymi z wielu, jakie mozna przyja¢ w interpretacji zawartych w niej
opisow srodowiska edukacyjnego. Oddajac jego réznicowanie i wielowymiarowos¢, skta-
niaja do refleksji prowadzonych na wielu ptaszczyznach, ale ostatecznie do Czytelnika
nalezy decyzja, ktéremu z zagadnien nada znaczenie wiodacego, oraz podporzadkuje mu
inne sktadowe obserwowanej przestrzeni, traktujac je jako kontekst dla wyznaczonego
przez siebie gtdéwnego watku analizy (Luhman 2015: 198, 208, 227).

O wielorakosci edukacyjnych obrazéw

Dla dokonywanej wspotczesnie percepcji Swiata zewnetrznego charakterystyczne jest nie
tylko poznawanie go bezposrednio, ale coraz czgsciej patrzenie nan wylacznie poprzez
jego przedstawienia, zaposredniczone w obrazach lub tekstach o nim. W pewnych sytu-
acjach moga one konstruowac i artykulowaé postrzeganie go przez ludzi, a w skrajnych
przypadkach nawet zastgpowac im rzeczywisto$¢ (Sztompka 2005: 13). Przyktadem sto-
sowania takiego sposobu ogladu rzeczywistosci edukacyjnej sa egzaminy szkolne oraz
ewaluacja zewnetrzna dostarczajace danych, poprzez ktore instytucje os§wiatowe kreuja
wyobrazenia o stanie polskiej szkoly. W przeciwienstwie do nich, Autorzy analizowanego
tomu pod red. T. Sadon-Osowieckiej stawiaja gtdwnie na wlasne zaangazowanie poznaw-
cze, a obranym przez siebie miejscom nadajg status znaczacych w edukacyjnym krajo-
brazie. Wielos$¢ i réznorodnos¢ kierowanych na nie spojrzen, odczytuje przez pryzmat
przedstawionych ponizej znaczeniowych kontrastow.
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A. Widoki na przestrzen edukacyjna:
Z jej obrebu (wewnatrz) vs spoza niej (z zewnatrz)

Otwieram okno by zobaczy¢ lepszy swiat
Otwieram okno by zobaczy¢

Pomieszczone w analizowanej ksigzce opisy edukacyjnych krajobrazéw obserwowane sa
dwojako: (a) bezposrednio przez osoby w nig jakkolwiek uwiklane (ale gtownie przez
nauczycieli pracujacych na roznych szczeblach ksztalcenia), ktore opisuja co widza ,,z bli-
ska” po otwarciu swoich okien; (b) z pewnego dystansu i nie wprost, czgsto za posrednic-
twem roznych no$nikoéw informacji o niej.

,,Bycie wewnatrz, w obrebie” edukacji umozliwia prowadzenie obserwacji najbliz-
szego otoczenia zogniskowanego wokot ,,tu” tych Autorow, ktorzy w badaniu koncentruja
si¢ na jej codziennos$ci i powszednio$ci. W widokach powstatych pod wptywem obserwa-
cji etnograficznych lub para-etnograficznych, opisywane zdarzenia zyskuja status wyjat-
kowych, gdyz biograficznie zdeterminowanych, subiektywnie postrzeganych i analizo-
wanych (Schiitz 2008: 78—81). Niewielki dystans dzielacy badaczy od obserwowanych
obiektow lub zdarzen umozliwia wyrazne odczytywanie znakow, odnoszacych si¢ do cie-
lesnej egzystencji ,,innego”. Dzigki nim Maria Marcinczuk (2015) potrafi wytlumaczyc,
dlaczego dzieci Chikuni do szkoty biegna; jak si¢ okazuje, zima dlatego, ze marzng im
bose stopy, za$ latem, gdyz parzy je goracy piasek. A moze ,lepszy $wiat”, bo usytu-
owany na rodzimym gruncie, dostrzeze Jolanta Zwiernik (2015)? Rozdziat Jej autorstwa
jest opisem przestrzeni domowej, niegdy$ wypetniong dorostymi cztonkami rodziny lub
rodzenstwem. Niestety, obraz, ktory kresli, przedstawia codziennos¢ dziecka jako nazbyt
czesto samotna, pozbawiong innych osob. Zastepuja ich ludzie wirtualni, wkraczajacy do
dziecigcego pokoju natychmiast po uruchomieniu komputera i réwnie szybko opuszczaja-
cy go po jego zamknigciu. Czy niedostatek poczucia zadomowienia w $srodowisku rodzin-
nym potrafi zrekompensowac szkota, w ktorej szczegdlna rola przypada nauczycielom,
jako ,,ewentualnym inicjatorom reorganizowania srodowiska klasy szkolnej, inspirujagcym
uczniow do dziatania” (Suma 2015: 80)? Szkoda, Ze z ,,okna” Anny Suma widac szkote
»zamrozong”, skostnialg w nastawieniu na przecig¢tnosc¢, ktora nie zacheca do ,,poszukiwa-
nia §ladéw” umozliwiajacych dokonywanie odkry¢é w przestrzeni uczenia si¢ (Klus-Stan-
ska 2002). Moga natomiast by¢ miejscami doswiadczanymi przez uczniéw jako wiasne,
szkolne ogrody, jednak pod warunkiem, ze mtodziez czuje si¢ ich autentycznymi gospo-
darzami (Kossobucka 2015: 94). Przebywajac w otoczeniu przez siebie wykreowanym,
moze doznawac poczucia wewngtrznej harmonii (,,jestem sobg”), wysokiego i statego
bezpieczenstwa oraz identyfikacji z otoczeniem (Majcher 2015: 87).

Tego bogactwa odczu¢ oraz wysylanych czytelnych znakéw, sa pozbawione wido-
ki na edukacje¢ ,,spoza niej”. W ksiazce T. Sadon-Osowieckiej, edukacyjne krajobrazy
7 zewnatrz pojawiaja si¢ jako kontekst, jako tlo zdarzen blisko doswiadczanych, w odnie-
sieniu do ktorych te ,,zewngtrzne” moga stwarza¢ wrazenie obcych i problematycznych
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poznawczo, z powodu choéby trudnosci w wyznaczaniu granic przestrzeni spotecznej —
konstruktu ztozonego z ,,ptynnych” sfer: kulturowej, ekologicznej i ekonomicznej (Ci-
charska 2015: 256).

Przywolywane w pracy przyktady doswiadczania miejsc jako ,,wlasnych” lub ,,0b-
cych” wigze si¢ z kwestia utozsamiania z nimi (Mendel 2006: 32). W tomie ten problem
dotyczy gtownie szkoly jako miejsca dla ucznia, ktére odczuwa jako obce wowczas, gdy
nie identyfikuje si¢ z prowadzonym z niej ksztatceniem, z relacjami panujacymi w obre-
bie spotecznosci danej placowki, a przestrzen klasy, korytarza czy pokodj nauczycielski
nakazuja jednakowo$¢, formalnos$¢ i rygoryzm (Klus-Stanska 2015: 60). To szkota, ktéra
,,mOwi” jezykiem znakow odbieranych jako uczniowski obowigzek podporzadkowania
si¢ intelektualnego, emocjonalnego i spotecznego. Wyglada tak, jakby byta miejscem nie
dla nich, lecz dla ktérego oni sag. Czy w tej sytuacji mozna oczekiwa¢ utozsamiania si¢
dzieci i mtodziezy ze szkota (M¢czkowska 2006: 39)?

B. Widoki na edukacyjne krajobrazy: ,,z bliska” vs ,,z daleka”

Popatrz na twarze ludzi

Czy widzisz w oczach mitos¢?
Nie sqdze!

Jedna mysl: jak tu zy¢

W opracowaniach poswigeconych zagadnieniu miejsca, jako jedna z cech charakterystycz-
nych wskazuje si¢ bliskos¢, rozumiang jako: szybkie nastgpstwo wydarzen w czasie, mate
oddalenie w przestrzeni, serdeczne stosunki miedzy osobami, zazytos¢, ale i tez mozli-
wos¢ doswiadczenia: zagrozenia, dyskomfortu, spetania (Groenwald 2007: 31-37; Klus-
-Stanska 2015: 44). Prace w tomie pod red. T. Sadon-Osowieckiej zawieraja widoki tak
bliskie, ze umozliwiajgce dostrzezenie gtodnych oczu dzieci z afrykanskiej wioski, ktore
daleka droge do szkoly pokonuja nie tylko po to, by si¢ uczy¢, ale tez (a moze przede
wszystkim) by zjes$¢ ciepty posilek. Wida¢ tez wyraznie ,,pomieszczenia lekcyjne” — bu-
dynki prowizorycznie sklecone (bez dachow) lub klasy pod drzewem: bez $cian, tawek,
tablicy; klasy, w ktorych pisze si¢ patykiem na piasku (Marcinczuk 2015). Jakze odbiega
widok tej szkoty od placowki finskiej, gdzie uwage obserwatora przykuwa pokoj nauczy-
cielski. Doskonale przystosowany do rdéznych potrzeb pedagogdw, petni funkcje: dydak-
tyczng (moga przygotowywac zajecia i potrzebne $rodki dydaktyczne), komunikacyjna
(miejsce rozmow przy stolikach), regeneracyjng (mozliwo$¢ przygotowania positkéw),
rekreacyjng (wypoczynek w czasie przerw lub ,,okienek”) (Wawrzyniak-Sliwska 2015).
Jesli z widokiem ,,z bliska” kojarzone jest miejsce, to dla obrazu ,,z daleka” typowa
jest przestrzen, ktora dla Yi-Fu-Tuana (1987: 17) oznacza otwartos¢, wielkos$¢ i wolnosc.
Ale 1 tez znaczng odlegto$¢ dzielacg obserwatora od przedmiotu poznania, w relacjach
mi¢dzy ludzmi nimi przektadajgca si¢ na wzajemng obcos¢ czy obojetnos$é. Autorzy anali-
zowanej ksigzki — o czym juz wspomniatam — odlegla perspektywe poznania traktuja jako
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tlo dla obrazow ,,z bliska”. Postrzeganie go z pomocg zmystu wzroku, wspieraja narze-
dziami, ktore posrednicza w percepcji przestrzeni i interpretacji znakow, oraz wspomagaja
synteze materialnych i symbolicznych aspektow kultury (Czepczynski 2015: 184).

Wspomniana synteza nie tylko odgrywa istotna role¢ w zyciu codziennym i emocjonal-
nym interpretatorow (tamze), ale rowniez uswiadamia istnienie strefy zaposredniczen.
Jest ona usytuowana ,,pomiedzy” zopozycjonowanymi paradygmatycznie obserwacjami
prowadzonymi ,,z bliska’ i ,,z daleka”, ktére nie stanowig przypadkdéw czystych onto-
logicznie (Abriszewski 2005: 415). Poruszanie si¢ miedzy nimi wymaga dokonywania
trudnych przektadéw uprawianych przez siebie paradygmatdéw, w czym szczeg6lna odpo-
wiedzialno$¢ spoczywa na ,,thumaczu”, jego umiejetnosci, wrazliwosci a nawet intuicji
(Rutkowiak 2009: 32-37). W pewny sensie, takimi ,,thumaczami” sg wszyscy Autorzy
prac pomieszczonych w tomie pod red. T. Sadon-Osowieckiej, gdyz dokonuja przekta-
dow edukacyjnych krajobrazow na ich opisy. Te translacje rzadza si¢ wlasnymi prawami
analiz 1 interpretacji krajobrazu (Zwiernik 2015: 23; Czepczynski 2015: 185), stad stre-
fe zapos$redniczen wypetnia nie tylko wielo$¢ punktéw widzenia, ale w ogdle nadmiar
wszystkiego: mozliwosci, celow poznawania oraz sposobow ich realizacji. W efekcie,
opisy zarejestrowanych w niej widokéw moga sprawia¢ wrazenie patchworku,
colage-"u, bricolage’u badz jakze problematycznych hybryd (Szyling 2013).
Przyktadem pra-cy, w ktorej pojawia si¢ problematycznos$¢ zaposredniczen, jest opis
prob wiaczania do GIS tzw. ,,Naiwnej Geografii” oraz zwrotnie, przektadania obrazow
GIS na indywidualng wiedze cztowieka o otaczajacym go $wiecie (Kruk L. 2015).
Nieco inny jest przypadek zaposredniczen pokazanych w rozdziale pos§wigconym
»dzieciom ulicy”. Autorka opisuje w nim sytuacj¢ nieadekwatno$ci zuniwersali-
zowanego programu wsparcia systemu opie-kunczo-resocjalizacyjnego do indywidual-
nych potrzeb dzieci. W konsekwencji 6w program, zamiast inspirowac je do udziatu w
konstruktywnych przemianach, oddziatuje na nie negatywnie i pogiebia ich trudne
potozenie (Sokotowska 2015).

C. Widoki obserwowane bezposrednio vs za posSrednictwem urzadzen

Otwieram okno (...) Swieci
stonce Dobrze czujesz te
promienie Cho¢ nie jest jak
na Majorce

Z obrazami edukacji rejestrowanymi ,,z bliska” badz ,,z daleka” wigze si¢ sposdb prowa-
dzenia obserwacji. W nim nie bez znaczenia okazuje si¢ zastosowana technika rejestrowa-
nia zapisu, ktora réznice migdzy oryginatem a kopia moze podkreslac, albo ja zamazywac
(Sztompka 2005: 14). W analizowanych tekstach pomieszczonych w pracy T. Sadon-Oso-
wieckiej znajduja si¢ opisy krajobrazoéw ogladanych bezposrednio, ale i tez poznawanych
posrednio dzieki r6znym urzadzeniom. W bezposrednim sposobie odbieraniu edukacyjnego
obrazu zasadnicza role odgrywa wzrok (oraz inne zmysty) obserwatora, ktory wychwytuje
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wysylane przez miejsce znaki, interpretuje je przez pryzmat kontekstu zdeterminowanego
jego wiasng biografig oraz indywidualnie zréznicowang wrazliwoscia, po czym nadaje mu
okreslone znaczenia i sensy (Schiitz 2008: 79, 83—84). Dokonywany oglad jest jednak zredu-
kowany do tych elementéw krajobrazu, ktére lezag w polu widzenia obserwatora, a ponadto
sa ,,ograniczone przez czasowe i przestrzenne cechy tego, co tu i teraz. Widoczno$¢ jest zlo-
kalizowana: inni, ktorzy sa widoczni dla nas, dziela z nami to miejsce w czasoprzestrzeni”
(Thompson 2012: 334). Tak jest w kilku przypadkach opisanych w omawianym tomie, np.
kiedy M. Marcinczuk (2015) pokazuje szkote w afrykanskiej wiosce, Czytelnik czuje pala-
ce stonce, goracy piasek, styszy placz wystanych tam czteroletnich dzieci niegotowych do
uczenia si¢ i tesknigcych za rodzicami. Badz wtapiajac si¢ w opisy J. Sokotowskiej (2015),
doswiadcza bolu bezdomnosci ,,dzieci ulicy”, odtraconych przez najblizsza rodzing. Albo
z pomoca M. Przybysz-Zaremby (2015) poznaje tesknote za rodzing, do§wiadczang przez
osadzonego w wigzieniu, oraz klaustrofobiczng moc celi. Wraz z A. Kossobucka (2015) lub
1. Majcher (2015) czerpie rado$¢ ze spacerowania po szkolnym ogrodzie, oddychania zapa-
chem kwiatow i zieleni, wypoczywania w gronie kolegow.

Sa tez prace, ktorych Autorzy patrza na edukacje az po horyzont, czyli i szerszej, i dalej.
Bardziej rozlegle pole widzenia uzyskuja dzicki wykorzystaniu nowych technik prowadze-
nia obserwacji. T¢ nowa formg¢ zaposredniczonej widocznoS$ci cechuje brak wzajemnosci,
wymiany spojrzen, wlasciwych obserwacjom bezposrednim, gdyz wytacznie ogladajacy ma
mozliwos¢ patrzenia na odlegte sytuacje i ludzi. Positkuje si¢ przy tym obrazami przeka-
zanymi przez urzadzenia i nowoczesne technologie, ktore edukacyjne widoki rejestruja na
tasmie, papierze badz innych nosnikach (Thompson 2012: 335). Takimi sg, np. przywotane
w tomie dokumenty strategii rozwoju miasta, ale réwniez jego architektura oraz miejsca
znaczace: pomniki, budowle, stocznie i in. Tu jednak M. Szmytkowska podkresla, ze do-
strzegania ich znaczen i symboliki nalezy uprzednio nauczy¢ odbiorcéw czytania miasta,
uwrazliwi¢ ,,na lokalne znaki i miejsca, (podniesienia) stopnia identyfikacji z miastem oraz
(nasilenia) poczucia przynaleznosci do lokalnej wspolnoty” (2015: 156).

Umiejetno$¢ takiego czytania, zwlaszeza krytycznego, okazuje si¢ kompetencja po-
trzebng wspotczesnie, w dobie prowadzonej przez osoby i grupy, walki o widocznos¢.
Za pomoca obrazow, stow, symboli, konkuruja w wyscigu o pos§wiecenie im uwagi, o do-
strzezenie ich, gdyz sa przekonane, ze ,,brak widoczno$ci w mediach pograzy (je) (...)
w mroku zapomnienia” (Thompson 2012: 350). Cho¢ skutek jest zblizony, to zapominanie
0s6b 1 miejsc nie jest tym samym co ich §wiadome niedostrzeganie, polegajace na roz-
myS$lnym odwracaniu wzroku od ,,brzydkich” lub percepcyjnie i emocjonalnie trudnych
w odbiorze krajobrazéw codziennosci, ukazanych w monografii. Uporczywe i rozmy$lne
»zamykanie oczu” na obrazy oddajace problemy wi¢zniow w zaktadach karnych czy trud-
nosci ,,dzieci ulicy”, staje si¢ sposobem radzenia sobie z zagmatwanymi aspektami zycia
spotecznego (Przybysz-Zaremba 2015; Sokotowska 2015). A moze odwracanie wzroku
jest samooszukiwaniem si¢, gdyz te miejsca, sytuacje i uwiklani wen ludzie nie sa ukryte
(Filek 2001: 163—166)? Przeciwnie, sg dostrzegalne, lecz za ogdlnospotecznym przyzwo-
leniem, pozbawione mozliwosci zawalczenia o widocznos¢.
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D. Obrazy rejestrowane na biezaco vs odtwarzane z rejestratorow

Tak jest tu

Tak jest teraz (...)
Dzisiaj patrze przez okno
[ nie do konca wyszto

Widoki na edukacyjne obrazy kreslone przez Autoréw ksiazki pod red. T. Sadon-Osowiec-
kiej, uwzgledniaja perspektywe czasowa wtedy, gdy pokazuja jak ludzie ksztattuja swoje
relacje z przesztoscia, terazniejszoscia i przyszto$cia. Dominujacy w tych pracach wymiar
czasu odnosi si¢ do czasu spotecznego, ktory wiasng naturg r6zni si¢ od czasu fizycznego.
Ten pierwszy bowiem jest wspoltworzony przez grupy oraz jednostki, ale i tez zwrotnie na
nie oddzialuje, wyznaczajac granice ich egzystencji (Koczanowicz 2009: 3). Na kontinuum
czasowym w analizowanym tomie wigkszo$¢ opracowan odzwierciedla obecny stan edu-
kacji oraz r6znorodnos¢ jej problematycznych aspektow, pokazujac, ze w ich rozwiazywa-
niu niestety, ,,nie do konca wyszto” (motto). W jednej z prac, niczym na dyptyku, pokazane
sa dwa wizerunki klas szkolnych. Pierwsze skrzydlo ukazuje pomieszczenia urzadzone
tradycyjnie, z dobrze znanymi z polskiej szkoty nakazami zachowania w wystroju ,,jed-
nakowosci, formalnosci i rygoryzmu korzystania z przestrzeni” (Klus-Stanska 2015: 53),
narzucajacej podporzadkowanie ucznia dorostym i szkolnym programom. Czy moze dzi-
wi¢, ze ksztalcone w tych warunkach dzieci, b¢dac gimnazjalistami patrza na krajobrazy
z wrazliwoscia nie odbiegajaca znaczaco od wrazen kilkulatkow (Sadon-Osowiecka 2015:
231)? W skrzydle drugim, obraz dla rodzimej edukacji zgota ,,egzotyczny”; oto klasy inspi-
rowane progresywizmem, swobodnie aranzowane przez uczniow i im shuzace, zachecaja
do badan, eksploracji i odkry¢ (Klus-Stanska 2015). Mozna popas¢ w przygnebienie po-
rownujac dwie, jakze rozne przestrzenie izb lekcyjnych. Ale mozna te, ktdra jest miejscem
przyjaznym dla ucznia, odczyta¢ jako: po pierwsze, wyzwanie do wprowadzenia zmian, do
budowania lepszej przyszlosci dla rodzimej szkoty; po drugie, dowod na to, Ze innowacyj-
no$¢ w aranzacji klasy i prowadzone w niej ksztatcenie, nie s3 wytacznie utopia.

W analizowanym zbiorze sg takze teksty odwotujace si¢ do przeszilosci. Niczym za-
proszenia do odtwarzania minionych zdarzen, jeden z nich zache¢ca do przesledzenia nazw
ulic, mowiacych o historycznych miejscach i wydarzeniach, upodobaniach ludzi wowczas
zyjacych, preferowanych przez nich wartosciach (Przybylska 2015). Inny z kolei prowa-
dzi do muzeow, w ktorych dzieci i mtodziez, w otoczeniu historycznych eksponatow, w te-
razniejszosci stuchajg ich opowiesci sprzed lat (Kruk J. 2015). Wedrowki po miejscach,
ktore sa $wiadkami zesztych zdarzen, przemawiaja do wspotczesnie zyjacych jezykiem
znakdéw wysylanych przez historig; by¢ moze stang si¢ one dla zwiedzajacych sposobno-
$cig do budowania ich tozsamosci. A moze, jak antycypuja niektérzy Autorzy opracowan,
wyzwola w nich potrzebe¢ zmieniania siebie oraz przeksztalcania otaczajacego krajobrazu
(Szmytkowska 2015; Jaworska 2015), za ktorego ksztatt beda ponosi¢ odpowiedzialno$¢
przed soba i przysztymi pokoleniami (Filek 2014: 238-239).
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Zakonczenie

Bogactwo obrazéw edukacji pomieszczonych w ksigzce pod red. T. Sadon-Osowieckiej
sprawia, ze podczas jej lektury widoki zmieniajg si¢ niczym w dziecigcym kalejdoskopie.
Kolejne karty odkrywaja wyselekcjonowane miejsca i krajobrazy, zapraszajac do przesle-
dzenia podejmowanych tematdw, pokazywanych na tle roznorakich kontekstow. Analizo-
wane kwestie sg o tyle niezwyczajne, ze na ogo6l przez badaczy niech¢tnie rozpatrywane,
czgsto pomijane lub marginalizowane, a przeciez kluczowe dla socjalizacji i budowania
relacji spotecznych i tozsamosci jednostek. Tym samym nie sposdb wobec nich zachowaé
obojetnos¢ ekranu rejestrujacego nattok informacji, gdyz lektura sktania do krytycznej
interpretacji przedstawionych wizerunkow edukacji nazbyt czesto odwroconej od ucznia,
wrecz nieprzyjaznej mu, wypetnionej pustymi deklaracjami i pozorem ,,troski o niego”.
Ale rownocze$nie monografia w kilku przypadkach prowadzi do miejsc, w ktérych dziec-
ko jest autentyczng wartosciag pokazujac tym samym przestrzen nieskonczonych mozliwo-
$ci wprowadzania zmian.

Przez pryzmat znaczen nadanych edukacyjnym widokom przez Autoréw monografii,

W niniejszym opracowaniu sporzadzitam swego rodzaju opisowa inwentaryzacje ich wi-
zualizacji (Sztompka 2005: 72), w ktorej uwzglednitam:

(A) ogladanie edukacyjnej codziennosci poprzez jej obrazy, jako jej wizerunki kre-
owane z wngtrza ogladanego krajobrazu vs spoza niego. Pokazuja one: (a) jak
wazna dla budowania tozsamosci cztowieka jest sSwiadomos$¢ ,,swojego” miejsca
na ziemi i emocjonalny stosunek do niego; (b) znaczenie dla jakosci zycia wza-
jemnych relacji cztowiek — §rodowisko (Wasilewska 2015: 238)

(B) patrzenie na edukacyjne krajobrazy z bliska vs z daleka, z zachowaniem wtasciwe;j
tym ogladom bezposredniosci, precyzji, ktore jednak nie potrafig uchroni¢ przed
wzajemnymi zapozyczeniami perspektyw poznawczych, wymagajacymi dokony-
wania translacji

(C) obserwowanie krajobrazow bezposrednio za pomocg wzroku vs positkowanie si¢
,,posrednikami”: narzedziami, nowoczesnymi technologiami, itd. Znamienne, ze
mimo ich bogactwa i niezwyktych mozliwosci technicznych, ludzie nadal wola
$wiadomie niedostrzega¢ niektorych miejsc i zdarzen, zazwyczaj trudnych i bole-
snych

(D) zarejestrowane obrazy edukacji u§wiadamiaja: (a) jej rozciaglos¢ na osi czasu
miedzy przeszioscig, terazniejszoscia a przysztoscia (planowang Iub kreowana);
(b) r6znice migdzy czasem fizycznym a spolecznym i znaczeniem w tym ostatnim
odpowiedzialnosci, zwtaszcza odpowiedzialno$ci historycznej.

W refleksji na temat przedstawionych w tomie opracowan dostrzegtam ponadto, ze odkrywa
on réwniez nowe widoki na edukacje, pokazujac znaczenie, jakie dla jej ksztattowania maja:

— po pierwsze — stopien utozsamiania si¢ z nig nauczycieli (od przedszkoli po szkoty
wyzsze), a zwlaszcza 0sob podejmujacych decyzje oswiatowe, ktorych diugofalo-
wych konsekwencji doswiadczajg przede wszystkim uczniowie;
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— po drugie — wola i umiejetno$¢ trafnego i poprawnego metodologicznie patrzenia
na nig ,,z bliska” i ,,z daleka” oraz traktowanie tych perspektyw nie jako konkuru-
jacych ze soba, lecz wzajemnie uzupetniajacych sie;

— po trzecie — nieodwracanie wzroku od: (a) problemow szkoty, (b) trudnych sytu-
acji osob spolecznie i kulturowo wykluczonych, (¢) miejsc zmarginalizowanych;
swiadome niedostrzeganie tych kwestii w krajobrazie edukacyjnej codziennosci,
nie rozwigze ich, przeciwnie — pogltebi je 1 umocni;

— po czwarte — odpowiedzialno$¢ za jako$¢ bycia ,,wérdd” ludzi i ,,dla” nich, za ich
przyszto$e, jest ponoszona nie tylko przez profesjonalnych wychowawcow. Bytuje
nie tylko w edukacyjnej przestrzeni, lecz w codziennosci pulsujacej wokot. Spo-
czywa na kazdym, kto zmienia $wiat. Oraz na tych, ktorzy si¢ przed tym uchylaja.

Otwieram okno by zobaczy¢ lepszy swiat
Otwieram okno by zobaczy¢

Lecz go brak

Sam go musisz stworzy¢

Grunt dqgzy¢ do tego

Grunt dgzy¢ do tego...
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