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Dorosty w swiadomosSci przedszkolaka. Esej prawie naukowy

Summary
An adult according to a pre-schooler. An almost scientific essay

The aim of the following text is to present various manners of thinking about adults by five-year
olds. On the basis of group interviews the author tries to recognize how children perceive adults.
Despite the fact that this research ought to be treated only as a case study, the outcome shown in the
essay depicts the children’s world. What is more it also shows how we, the adults, rear children. It
was demonstrated that children view us as individuals physically resembling themselves, extremely
busy at work, privileged when it comes to doing things that children cannot, great role models and
good guardians. They do realize that in the adult world there are people who can do harm to them.
To us it may seem that all these revelations are nothing new, but the results can show that we fail to
treat children as partners.
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Wprowadzenie

Niniejszy tekst posrednio shuzy prezentacji wypowiedzi przedszkolakéw na temat doro-
stych i dorostosci po to, by w rezultacie sprobowac opisac, w jaki sposodb dzieci postrzega-
ja nas (dorostych), ktorzy im urzadzaja Swiat. W sensie poznawczym rozmowa z dzie¢mi
o dorostych stata si¢ pretekstem do rozwazenia znaczenia dorostych w ich codziennoci.
W konsekwencji chodzi jednak o to, by zobaczy¢, jak nas widzg dzieci i czego mozemy si¢
od nich nauczy¢ w kwestii ich wychowywania. Prezentowany materiat nalezy traktowac
jako jakosciowe studium przypadku zorientowane na opis zjawiska, jakim jest znaczenie
dorostych w $wiecie dziecka (Stake 2009). Natomiast krytyczny' potencjat tego studium

' W polskim pi$miennictwie sformutowanie badania krytyczne utozsamiane jest z pedagogikg rady-
kalng, mistrzostwem podejrzen w ujeciu klasykow takich jak: Marks, Nietzsche, Freud. Natomiast ja
uzywam tego sformulowania w sposob uproszczony, jako badania nad procesem wychowania rozumia-
nym jako konstrukt spoteczny i kulturowy co oznacza, konstruowanym a nie jedynie wdrazanym. Z tego
wzgledu interesuja mnie koncepcje znaczen dotyczace zjawisk w edukacji i wychowaniu, ktére sa produ-
kowane przez to, co ma miejsce w kulturze i zyciu spotecznym. W taki sposob o byciu krytycznym pisza
W. Carr, S. Kemmis (1991), Becoming Critical. Education, Knowledge and Action Research, London
and Philadelphia.
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odnosi si¢ tu do sposobu ujmowania tej sprawy jako waznej dla uczenia si¢ dorostych,
doktadnie uczenia si¢ bycia w roli tego, ktory ten Swiat dziecku tworzy.

Kilka uwag o metodzie w realizowanym projekcie badawczym

Problem widzenia $wiata przez dzieci zawsze stanowil przedmiot zainteresowania pe-
dagogéw gtownie ze wzgledu na pytanie o mozliwe instrumentarium do rozpoznawania
proceséw poznawczych, ktore zachodzg w ich §wiadomosci, a stanowig o mozliwosciach
rozwoju dziecka i jego kompetencji. W niniejszym projekcie mam znacznie skromniejszy
cel — poniewaz probuje rozpoznac, jakimi widzg dorostych dzieci i to gtdwnie ze wzgle-
du na to, by odstoni¢, kim sa doros$li w zyciu dziecka, jaki $wiat wspottworza z dzie¢mi.
W przetozeniu na jezyk praktyki badawczej chodzito o to, by za pomoca pytan w wywia-
dzie typu: Kim jest dorosty? Po co sq dorosli? Czy sq nam potrzebni? Kiedy jest si¢ do-
rostym i jak to rozpoznac? wywotaé dziecigca opowies¢, a nastgpnie dokonaé jej analizy
ukierunkowanej na odpowiedz co to moze znaczy¢, co mowig dzieci w tym konkretnym
kontekscie kulturowym i spotecznym.

Dla pokazania tej kwestii wybratam metode fenomenograficzng?, ktora jako sposob
postepowania badawczego prowadzi do wytwarzania koncepcji znaczen nadawanych rze-
czywisto$ci na podstawie tego, czego do§wiadczamy. W tym sensie jej rezultatem sg opisy
zjawiska w jezyku realnego odwzorowywania tego, jaki $wiat jawi nam si¢ w bezposred-
nim doswiadczeniu, ale 6w opis traktuje jako sposob rozumienia (a nie psychologiczny
proces postrzegania). Metoda ta wskazuje na to, ze to, w jaki sposdb o czym$ mowimy
$wiadczy o tym, jak to rozumiemy, a to, jak rozumiemy jest pochodng tego, czego do-
swiadczamy. W dostlownym tlumaczeniu fenomenografia oznacza opis rzeczy, zjawisk,
ktore ujawniajg nam si¢ w bezposrednim do§wiadczeniu. Sam jej tworca Ferenc Marton,
w swoich publikacjach pisze, ze fenomenografia to empiryczne studium ograniczonej
liczby jakoS$ciowo réznych sposobow rozumienia, postrzegania, konceptualizowania,
doswiadczania zjawisk otaczajacego $wiata (Marton, Booth 1997). Rezultatem po-
znawczym fenomenografii jest ,,rysowanie” przez badaczy mapy ujawniajacej rézne spo-
soby doswiadczania zjawisk przez badanych. Ich odczytanie i konceptualizacja ma swoje
konsekwencje praktyczne. Zarowno samemu tworcy metody, jak i jego wspolpracowni-

2 Na tamach ,,Probleméw Wczesnej Edukacji” badania zgodnie z zatozeniami tej metody byly juz
kilkukrotnie prezentowane. Szczegdtowa prezentacje tego podejscia proponuje w publikacji: A. Jur-
giel (2009b), O mozliwosciach poznawczych fenomenografii. ,,Pedagogika Kultury”, tom 5; A. Jurgiel
(2009a), Doswiadczanie szkoly przez uczniow. Rekonstrukcja fenomenograficzne. ,,Problemy Wczesnej
Edukacji”, nr 2. Inne, ktore przedstawiaja t¢ procedur¢ w polskim pismiennictwie naukowym to migdzy
innymi: L. Kopciewicz (2005), Kobiecos¢, meskosé i przemoc symboliczna. Polsko-francusko studium po-
rownawcze. Krakow; L. Kopciewicz (2007), Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowa-
niem teorii spotecznej Pierre’a Bourdieu. Wroctaw; Kopciewicz L. (2014), ,, Nieracjonalna i nietwércza,
bo dziewczynka”, czyli dezintegracja genderowa jako efekt stereotypizacyjnej pracy szkoly. W: D. Klus-
-Stanska (red.), (Anty)edukacja wczesnoszkolna. Krakow; A. Meczkowska (2003), Fenomenografia jako
podejscie badawcze w obszarze studiow edukacyjnych. ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 3.
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kom zalezalo bowiem na ulepszeniu procesu ksztatcenia w uniwersytecie, dlatego pytania
poznawcze, ktore wtedy sformutowali miaty nastepujaca postac: Co to znaczy, ze jedni
ludzie sg lepsi a drudzy gorsi w uczeniu si¢? Dlaczego jedni radza sobie lepiej od innych
w uczeniu si¢? Odczytanie rozmaitych sposobéw rozumienia (doswiadczania) uczenia si¢
przez studentow stanowito cel tamtego i pézniejszych badan fenomenograficznych. Mar-
ton (1986) zwykt mowic, ze na ogot w pracy edukacyjnej opieramy si¢ na zatozeniu, ze
uczen mysli i robi cos$ zle, a w zwigzku z tym my to ,,co$” poprawiamy. Tymczasem fakt,
Ze uczen robi co$ inaczej niz bySmy tego oczekiwali wynika z faktu, ze w inny sposob niz
my (dorosli, nauczyciele) rozumie jakie$ zjawisko (Jurgiel 2009b).

Odnoszac powyzsze zatozenie do dyskusji z dzie¢mi na temat kim sg dorosli, oznacza-
to by to, ze ich opowiesci zyskuja status nie tylko realnego opisu rzeczywistosci, w ktorej
dorosli sg obecni, ale co wazniejsze, przez rozne rodzaje swej obecnosci w Swiecie dzieci
koncepcja bycia dorostym wskazuje, jak ten $wiat jest przez dzieci rozumiany.

W sensie technicznym sposob postepowania w przedstawianym projekcie obejmowat
kilka etapow:

a) gromadzenie danych za pomoca wywiadu grupowego przeprowadzonego wsrod

pieciolatkow w jednym z trojmiejskich przedszkoli wywotanym pytaniem?: Kim

s dorosli?

b) przygotowanie transkrypcji nagranych wywiadow,

¢) analize tekstu wywiadu typowa dla procedury fenomenograficznej polegajaca na:

— kondensowaniu fragmentow tekstu wypowiedzi wokot jednej kwestii, rdznej
od pozostatych,

— wylonieniu kontekstu decydujacego o powstaniu jednorodnego pola tematycz-
nego,

— pokazaniu réznic w wypowiedziach (kontekstach) wobec innych pél tematycz-
nych,

— wylonieniu kategorii opisu, rozumianej jako jednorodny pod wzgledem nada-
wanego znaczenia obraz fenomenu. Nalezy zaznaczy¢, ze fenomenografia —
jako metoda badan — zaktada réznorodno$¢ rozumienia zjawiska, tym samym
dazy do wylonienia wielu kategorii opisu $wiadczacych o jego rozumieniu
(zob. Jurgiel-Aleksander 2013).

W niniejszym projekcie traktowanym jako studium przypadku mozliwosci opisu, jakie
zostang tu przedstawione nie wyczerpuja przestrzeni wynikowej w sensie fenomenogra-
ficznym, a jedynie sg sygnalem waznej (wyjatkowej) kwestii. Okazuje si¢ bowiem, ze ob-
raz dorostego wyrazony w jezyku pigciolatka stal si¢ posrednio kluczem do rozpoznania
doswiadczenia wychowania jako procesu spoteczno-kulturowego, ktérego tworcami sa
jego rodzice i najblizsi.

3 Wywiady wedtug mojej koncepcji przeprowadzita studentka pedagogiki UG.
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Dorosty, czyli kto? Znaczenie dorostych w §wiecie dziecka

Na podstawie zastosowanej procedury wylonitam sze$¢ rodzajow kategorii opisu doroste-
g0, $wiadczacych o znaczeniu dorostego w zyciu spotecznym i kulturowym. Interesujace
jest to, ze w kazdym z tych pomystéw mozemy odnalez¢ jezyk wspotczesnej andragogiki,
oczywiscie w dziecigcym wydaniu.

Pierwsza z kategorii opisu jest rozumienie doroslego jako istoty fizycznie podobnej
do dziecka. W tym rozpoznaniu dorostosci dominuja wskazania na osoby z najblizszego
otoczenia jak mama, tata, ciocia, dziadek, babcia gtownie ze wzgledu na cechy fizyczne,
jak noszenie wasow, butow na obcasie, ale takze ze wzgledu na cechy organicznego wzro-
stu o czym $wiadczg pokazne rozmiary. Dorosty jest zawsze duzy, a dzieci mate — jak
moéwig przedszkolaki. Oto wypowiedzi w tej kwestii: Jak wyglgdajq dorosli?

— Majq oczy nos i wgsy.

— Majq duzq buzig i okulary.

— Majq duze brzuchy.

— Noszq czarne buty na obcasie jak moja mama.

Zaobserwowanie cech wygladu, sposobu ubierania si¢ innego niz dzieci — jak w powyz-
szych wypowiedziach — nie oznacza niezauwazania podobienstw:

— Sg tacy jak my, tylko troche duzi!

Wyttumaczenie, dlaczego musza by¢ wigksi pochodzi ze spotecznego $wiata: bo muszg
nosic dzieci na rekach albo zakupy ze sklepu.

Druga z kategorii opisu jest widzenie dorostego jako osoby zapracowanej. Domeng
tego fragmentu wypowiedzi jest wskazywanie na aktywnosci zarezerwowane dla doro-
stych, bo wymagajace zwyczajnie sity, ale tez odpowiedzialno$ci za kogo$ innego. Doro-
$li w tym wydaniu:

— Pilnujg dzieci i pieska.

— Chodzq do pracy i zarabiajq pieniqzki.

— Mogq tez gotowac, ale ja z mamq tez gotuje!
— Myjq okna, mogq tez parapety.

— Robig zakupy i kupujg ryby.

Sa tez konsekwencje zwigzane z podejmowaniem réznych obowigzkdw, a mianowicie to, ze:
trzeba pracowa¢ i nie ma sie czasu dla dzieci.

Trzecig kategori¢ opisu konstruuja wypowiedzi o dorostych jako tych, ktéorzy maja
przywileje. Przywileje to co$, co jest niedostgpne dziecku, ale bedzie w przysztosci. Do
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nich zaliczaja: ogladanie filméw, jazd¢ samochodem w roli kierowcy, ale takze korzysta-
nie z uzywek, jak w tych oto wypowiedziach:

— Dorosli moga jezdzi¢ samochodem i by¢ za kierownica.
— Mogga pali¢ papierosy albo pi¢ piwo, jak moj wujek.
— Moga oglada¢ filmy dla dorostych, a my nie!

Rodzajem przywileju jest takze ksztattowanie estetyki charakterystycznej dla ubioru i wy-
gladu dorostych:

— Dorosli mogg malowac wtosy, jak moja mama.
— Dorosli noszq kolczyki jak moj tata.

Kolejna kategori¢ opisu buduja przekonania o dorostym jako osobie zachowujacej sie
poprawnie i godnej nasladowania. Ten rodzaj poprawnych zachowan odnosi si¢ zarow-
no do tych spotecznie akceptowalnych, zwigzanych z funkcjonowaniem w Zyciu spotecz-
nym, kiedy mowia, ze:

— Dorosli nie mogq scypa¢ ani marudzi¢!
— Ani plakac!

— Ani popychac!

— Ani brzydkiej miny robic¢!

Ale takze do wyboru przyszlej roli zawodowej wtedy, gdy demonstruja, ze bgda naslado-
wac kariery swoich rodzicow:

—Ja tez bede pracowat jak tata! W Ergo Hestia!
—Ja bede strazakiem, jak moj!

W s$wiecie dziecka pojawiaja si¢ rowniez tacy dorosli, ktorzy stanowia zagrozenie, bo
nie tylko nie zachowuja si¢ poprawnie, ale mogg wyrzadzi¢ krzywde. Swiadomos¢, ze
tacy tez istniejg jest budowana przez rodzicow w oparciu o system nakazow:

— Dorosli sq dobrzy i zIi tez. Zlodzieja nie mozna wpuszczaé do domu, bo by sie mama ze-
zloscita!
—Jak mama idzie do sklepu — a ja zostaje czasem sama — to nigdy nie otwieram drzwi!

Dorosli jako opiekunowie dziecka, to kolejna kategoria opisu. Zostata utworzona w je¢-
zyku budowania zaufania i zapewniania bezpieczenstwa dzieciom. Oto wypowiedzi w tej
sprawie:

— Jak na przyktad Szymek sie zrani i nie ma mamy albo taty, to nie moze sobie sam zatozy¢
plasterka. Musi by¢ mama labo tata.
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— Muszq dzieciom Spiewa¢ kolysanki.

— Muszq przytulaé, jakby dzieci mialy zly sen.

— Muszq szykowa¢ kqpiel, czyta¢ ksigzke na dobranoc i wigczaé bajke na dobranoc.
— Dajq dzieciom picie.

— Jakby ich nie bylo, to dzieci moglyby sie zgubi¢, jak idg na spacer.

— Dorosli sq po to, zeby pomagaé dzieciom wcigga¢ sanki na gorke.

Czego my dorosli uczymy sie od dzieci?

Wszystkie przedstawione dotychczas kategorie opisu dorostego pokazuja jak dzieci iden-
tyfikuja swoj $wiat, ktorego dorosli sa nieodlaczna czgscia. Ich jezyk tworzenia wizerunku
dorostego moze $wiadczy¢ o tym, Zze mechanizm socjalizacji dziata. W swoim krotkim
opowiadaniu o tym kim sg dorosli w jezyku spotecznej przydatnosci (,,pracujg”, ,,robig
zakupy”, ,,pomagaja wciggac sanki dzieciom”) oraz jezyku obowigzkow wobec innych,
w domysle — mtodszych (,,musza pracowacd”, ,,musza zarabia¢ pienigzki”, ,,muszg wlaczac
bajke na dobranoc i dawac¢ dzieciom picie”) zawarta jest konieczno$¢ dopasowywania si¢
do $wiata, ktory po prostu jest. Dzieci rozumieja znaczenie norm spotecznych, zdaja sobie
sprawg z ich istnienia, widzg dorostych jako ich twércéw. W oczach badanych to dorosli
sg idealni, racjonalni, zachowuja si¢ zgodnie z oczekiwaniami spotecznymi i normami.
I to oni pomagajg dzieciom w codziennym funkcjonowaniu, opiekujac si¢ nimi i realizujac
niezbedng potrzebe bezpieczenstwa. Z punktu widzenia rozwoju spotecznego i moralnego
mozna by powiedzie¢, ze przedszkolaki w tym studium przypadku reprezentuja charak-
terystyczny dla pigciolatkdw typ zachowania oraz ze w procesie ich wychowania obecni
sa znaczacy inni (rodzice, dziadkowie), ktorych rola jest niezwykle istotna (Bee 2004).
Wydaje sig, ze nie ma w tym odkryciu, dla nas badaczy, nic poznawczo zaskakujacego.
Gdybysmy jednak odwrocili te sytuacje i zapytali, co robig w tym procesie wychowa-
nia dorosli, to mozna zauwazy¢, ze — z punktu widzenia opisywanej tu koncepcji bycia
dorostym w ujeciu przedszkolaka — nie wychodza oni poza rolg opiekuncza, poniewaz
,.dogladaja”, pomagaja, usuwaja przeszkody, mowia, co dobre, a co zte i jak nalezy si¢
zachowaé. Moze jest wigc tak, ze doro$li ktada nacisk na realizacje¢ funkcji opiekunczych
na tym akurat etapiec wychowania swoich dzieci. A moze jest tez tak, ze funkcjonalizm
naszej kultury nie pozwala sobie nawet wyobrazi¢, ze wychowanie to nie tylko swiat sam
w sobie, ale spoteczny rodzaj do§wiadczen w rownym stopniu wspottworzony przez dzie-
ci i dorostych. Ten rodzaj malego eksperymentu myslowego jest raczej zaproszeniem do
rozmowy na ten temat. Temat, ktéry mnie — badaczke uczenia si¢ dorostych — zainspiro-
wat do przygladania si¢ temu, co o nas dorostych méwia i mysla dzieci. Nalezy doda¢, ze
z punktu widzenia zastosowanej tu metody, przedstawiona przestrzen wynikowa w zadne;j
mierze nie upowaznia do wysuwania tezy o braku traktowania wychowania przez doro-
stych jako spotecznego doswiadczenia. Jest raczej powodem do zastanowienia si¢ nad
tym, ze w probie §cierania si¢ rozmaitych do§wiadczen, wysitku zmiany §wiata na lepszy,
kiedy uwiera on nas swoja jako$ciag musimy mie¢, jako dorosli, mtodszych sojusznikow.
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Ich rozumienie $wiata, sposob jego doswiadczania mowi co$ waznego o nas. Pozostaje
tylko pytanie — na ile zechcemy to ,,co$” ustysze¢. Moze wigc racj¢ miata M. Mead (2000)
moéwiac, ze Swiat, w ktérym dorosli uczg si¢ od dzieci ma szansg¢ stac si¢ bardziej demo-
kratyczny, a moze przede wszystkim bardziej zrozumiaty dla nas dorostych?
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