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Bezradni Swiadkowie trudnych sytuacji w przedszkolu.
Refleksje studentow wezesnej edukacji odbywajacych praktyki

Summary

Helpless witnesses of hard situations in kindergarten.
Reflections of early education students undergoing teacher training

This paper addresses the issue of these experiences collected by early education students of the Uni-
versity of Gdansk and the Pomeranian Academy in Stupsk during teacher training in kindergarten
which they specified as hard and presented in essays. Subjecting the events described to a qualitative
analysis made it possible to unravel that (a) students find hard instances of children being harmed by
teachers, particularly being treated with violence; (b) teacher trainees participate in these incidents
as passive, helpless witnesses, as they do not know ways of protecting kindergarten children against
maltreatment; (c) it is necessary to better prepare teachers-to-be for resolution of hard situations with
children’s participation.

Stowa kluczowe: sytuacje trudne, praktyka pedagogiczna w przedszkolu, przemoc
wobec dzieci
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Wprowadzenie

Praktyki pedagogiczne wraz ze zintegrowanymi z nimi zaj¢ciami prowadzonymi na uczel-
ni stanowig nie tylko nicodlgczny element przygotowania studentow do pracy w zawodzie
nauczyciela, ale sa rdwniez przedmiotem analiz pedagogicznych, m.in. prowadzonych
pod katem ich planowaniu i przebiegu. Z opublikowanych na ten temat prac wynika, ze
praktyki mozna realizowa¢ zgodnie z wytyczonym a priori precyzyjnym planem spdj-
nym z ministerialnymi standardami przygotowania do zawodu nauczyciela (najnowszy to
Model ksztatcenia nauczycieli przedszkoli..., 2017), w ktéorym jednymi z istotniejszych
elementow sg: stosowanie przez studentow szerokiego spektrum metod nauczania, a przez
uczelni¢ — podnoszenie jako$ci kontaktow ze szkotami ¢wiczen (Sobieszczyk, Wojcie-
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chowska 2015: 58). Nie jest to jedyna wizja praktyk, gdyz w innych opracowaniach
postuluje si¢ wigkszg elastycznos¢ w ich realizacji, w tym pozostawienie praktykantom
znacznej swobody w pracy z dzie¢mi, co — zdaniem Urszuli Optockiej — koresponduje
z wieloscig odmian nauczycielskiego profesjonalizmu oraz implikowang nig wielorako-
$cig prowadzacych do niego drog (Optocka 2014). Zasygnalizowana swoboda w pracy
z dzie¢mi wymaga jednak uwolnienia i nauczycieli, 1 praktykantow od: (a) podlegania
ciggtemu nadzorowi oraz kontroli; (b) planowania pracy w wymiarze rocznym; (c) opra-
cowywania scenariuszy zaje¢; (d) nawyku przedmiotowego traktowania dzieci (Gawlicz,
Zwiernik 2014; Gawlicz 2016: 33).

Przywotane koncepcje praktyk pedagogicznych, zaledwie sygnalizujace ich réznorod-
no$¢, pokazuja, ze z jednej strony moga one prowadzi¢ do ugruntowania przeswiadcze-
nia studentdow o pracy z dzie¢mi wpisujacej si¢ w dobrze im znany model ksztatcenia
tradycyjnego, ale tez z drugiej sugeruja, ze praktyka moze by¢ wstepem do rozwijania
pedagogicznego warsztatu, otwarciem na innowacyjno$é i refleksyjnosé (Wojcik 2012;
Klus-Stanska 2013). Parafrazujac mys$l Doroty Klus-Stanskiej, moze ona odbywac si¢
,,po sladzie” wyznaczanym przez opiekuna praktyk i innych nauczycieli zatrudnionych
w przedszkolu, albo ,,w poszukiwaniu $ladu” przez praktykanta (Klus-Stanska 2002:
221-222). Moze wigc by¢ praktyka, jak pisze autorka w innej pracy, ,,wstgpem do profe-
sjonalizmu” albo ,,rutyng od progu” wraz z wpisang w nig praktyka zta i gorsza niz zadna
(Klus-Stanska 2013: 34). W zwiazku z zarysowujaca si¢ niejednoznacznos$cig do dyskusji
o przebiegu praktyk pedagogicznych wilaczyly$my studentéw, proszac, by podzielili si¢
wyniesionymi do§wiadczeniami, szczegdlnie tymi, ktore okazaty si¢ dla nich trudne.

O metodach badan i analizy

Zainteresowanie do§wiadczeniami zebranymi podczas praktyk pedagogicznych ograni-
czylySmy wylacznie do zdarzen trudnych dla studentow, czyli takich, w ktérych doszto
do naruszenia rownowagi miedzy potrzebami, dzialaniami a warunkami dziatania (Luka-
szewski 2015: 35). Przejawami zaistnienia trudno$ci moga by¢ konflikty w interakcjach
»cztowiek — otoczenie”, albo doswiadczanie dysonansu migdzy wewngetrznymi mozliwo-
$ciami (zasobami) podmiotu a zasobami zewngtrznymi.

Poznanie do§wiadczen studentek (w badaniu uczestniczyly wytacznie kobiety) umoz-
liwita analiza krotkich esejow, w ktorych odpowiadaty na pytanie: ,,Czym kieruje si¢ Pani,
rozwigzujac trudne, problematyczne sytuacje z udzialem dzieci? Prosze poda¢ przyktady
takich sytuacji i opisa¢ sposoby ich rozwigzywania”. Otrzymaty$my 77 prac studentek
wczesnej edukacji (w artykule nazywamy je praktykantkami): z Uniwersytetu Gdanskie-
go (51) i z Akademii Pomorskiej w Stupsku (26); prac zawierajacych opisy trudnych dla
nich wydarzen majacych miejsce podczas praktyk w przedszkolu. Wypowiedzi dotyczace
dziatan dzieci, nauczycielek i praktykantek cechowat rozny poziom prezentowanej w nich
refleksyjnosci: od jej braku w pobieznych relacjach wydarzen, po (nielicznie podejmowa-
ne) proby poglebionego namyshu nad nimi.
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Analiza studenckich tekstow zostata podzielona na trzy etapy obejmujace: (1) ich re-
dukcje polegajaca na wylonieniu z prac fragmentéw bedacych opisami do§wiadczen wynie-
sionych z trudnych zdarzen podczas praktyk (cytowane fragmenty wypowiedzi badanych
oznaczono w tekscie kursywa); (2) pogrupowanie tych doswiadczen poprzez zastosowanie
dwu wspotbieznych potokow dziatan polegajacych na: (a) wyborze wypowiedzi najbardziej
wzgledem siebie kontrastowych; (b) grupowaniu opiséw zdarzen podobnych w celu wy-
onienia z nich kategorii odpowiadajacych domenie opisywanego zjawiska, a wigc w jej
obrebie jednorodnych pod wzgledem znaczenia nadawanego okre$lonym do$wiadczeniom
(Jurgiel 2009; Jurgiel-Aleksander 2016); (3) sformutowanie wnioskow przydatnych dla
teorii i praktyki profesjonalnego dzialania: (a) mtodych nauczycieli potencjalnie wykorzy-
stujacych je w przyszlej pracy z dzie¢mi; (b) nauczycieli akademickich, ktérzy w ramach
zaje¢ na uczelni przygotowuja studentow do zawodu nauczyciela wezesnej edukacji (Miles,
Huberman 2000: 10—13; Perdkyld 2009: 330-333; Urbaniak-Zajac 2016: 15-16; 87-90).

Zastosowane w analizie podej$cie Barbara Chyrowicz nazywa ,,0d dotu do gory”, co
oznacza, ze nie rozpoczyna si¢ jej od ogoélnych regut, lecz przeciwnie — skupia uwage
na spolecznej praktyce, ktora prowadzi do sformulowania wnioskéw uwzgledniajacych
znacznie szerszy kontekst zdarzen niz miatoby to miejsce w formalnej dedukcji. Dzig-
ki temu, jak pisze, ,,zamiast trzymac si¢ Scisle zasad wynikania, do§wiadczenie nabyte
w rozwigzywaniu przesztych kazusow zostaje wykorzystane w zmaganiu si¢ z nastgpny-
mi” (Chyrowicz 2013: 27). Rozpatrywanie zdarzen w powigzaniu z towarzyszacym im
kontekstem nie tylko lepiej oddaje ich ztozono$¢, ale tez staje si¢ impulsem do wprowa-
dzenia zmian (tamze: 28).

Studenckie doswiadczenia z praktyk. Analiza

Zanim przejdziemy do analizy wypowiedzi studentek, chcemy zaznaczy¢, ze:

— uwage skupity$my na sytuacjach trudnych, gdyz to one byty dla studentek impul-
sem do podjecia refleksji nad zmiang postgpowania,

— przywolane wydarzenia nie dominuja w studenckich opisach przedszkolnej co-
dziennosci, ale faktu ich pojawiania si¢ nie mozna nie dostrzega¢ czy pomija¢ mil-
czeniem.

Zgodnie z przyjetym tokiem analizy tekstow wylonity$Smy pig¢ rodzajow kategorii
opisu dos§wiadczen zgromadzonych przez praktykantki z racji uczestniczenia w zdarze-
niach trudnych. Sg to:

1. utrudnianie przez dzieci prowadzenia zaje¢,

2. pozorowanie pracy przedszkola przed rodzicami,

3. ignorowanie dzieci przez wychowawczynie,

4. stosowanie w przedszkolu przemocy wobec dzieci:

a) przez wychowawczynie,
b) przez rodzicow,
5. deprecjonowanie kompetencji studentek.
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1. Utrudnianie przez dzieci prowadzenia zaje¢ jest kategorig przez studentki opisywang
najrzadziej. Mozna wigc sadzi¢, ze zachowanie przedszkolakow nie stanowi problemu
podczas pracy z nimi, a jesli si¢ pojawia, zazwyczaj dotyczy przeszkadzania, co prak-
tykantki thumacza koniecznoscig odreagowania przez dzieci nagromadzonych wcze$niej
negatywnych emocji, np.:
— W wyniku powigkszenia si¢ rodziny dziecko zaczelo by¢ agresywne, gdyz chcialo
zwrocic¢ uwage na siebie, chcialo by¢ w jej centrum.
— Drzieci nie sq zle, zawsze stoi za tym ktos lub cos, np. zapracowani rodzice, a dziec-
kiem zajmujq sie dziadkowie lub Internet.
W wickszo$ci przypadkow studentki znajduja sposob na powstrzymanie dziecigcej
niesfornos$ci:
—  Czasem nie wiem, jak zareagowac, ale zawsze znajduje wyjscie z sytuacyi.

2. Kolejng kategorig opisu wytoniong z prac studentek jest dostrzezone przez nie pozo-
rowanie pracy przedszkola przed rodzicami, podejmowanie dziatan nie ze wzgledu na
dobro dzieci, ale z uwagi na pozytywng opini¢ rodzicow o placowce. Dla praktykantek
praca z dzie¢mi polegajaca na tworzeniu fikcji jest tym bardziej zdumiewajaca, ze do
wprowadzania w btad rodzicow sa wykorzystywani nauczyciele, ktoérzy godza si¢ na mi-
styfikacyjne praktyki edukacyjne:
— Dyrektor placowki zmuszal nauczycieli i pomoce do organizowania zabaw dzie-
ciom w godzinach odbioru dzieci przez rodzicow tak, by widzieli, ze dzieci majg
dobrze zorganizowany czas.

3. Ignorowanie w przedszkolu dzieci to kategoria, ktorg buduje kilka aspektow lekcewa-
zacego stosunku nauczycielek do dziecigcych potrzeb, mozliwosci, zainteresowan, ale tez
ich problemoéw. Cho¢ te kwestie sg przez pedagogdédw podnoszone od lat, problem okazuje
si¢ wciaz Zywy:
— W przedszkolu spotkalam sie¢ z tym, ze dziecko nie mogto sie¢ wykazaé wiasnymi
spostrzezeniami, bylo szybko ,,gaszone”, co bardzo je demotywowalo. W koncu,
w wyniku braku uwagi ze strony nauczyciela, zaczeto by¢ niegrzeczne.
— W tym przedszkolu nie ma miejsca na rozpoznanie przez dzieci wlasnych emocji
i decydowanie o tym, w jaki sposob wykorzystajq czas. Zabija sie nie tylko kre-
atywnos¢, ale poczucie tozsamosci, a co za tym idzie — poczucie wilasnej wartosci.
Drzieci traktowane sq jak ,,twor” niezdolny do identyfikowania wlasnych potrzeb.
W niektorych przypadkach (nie zawsze) studentki, chcac zrekompensowaé dzieciom
brak uwagi ze strony nauczycielek, wtasnie z tymi odrzuconymi rozmawiaja, wlaczaja je
do zaje¢, darza szczegdlng serdecznoscia:
— Przez reszte dnia staratam si¢ danej dziewczynce okazac¢ wigksze zainteresowanie,
dacé troche ciepla i poczucie bezpieczenstwa.
Formga lekcewazenia dzieci jest nauczycielska postawa §wiadomego niedostrzegania
ich probleméw lub — zauwazywszy je — zachowanie wobec nich obojetnosci:
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— Dziewczynka z niedostuchem nie nosi aparatu stuchowego, bo jej matka powie-
dziala, Ze noszenie go to wstyd. Nauczycielki nie interweniujq, bo uwazajq, ze nie
mogq nic zrobi¢ wbrew woli rodzicow. Jest to dla mnie bardzo dziwna sytuacja,
poniewaz rodzic w ten sposob szkodzi swojemu dziecku.

— Byla pozna jesien. Dziecko w grupie 4-latkow siadato czesto na ziemie, a Pani w 0go-
le nie zwracata na to uwagi, tylko jeden raz. Potem styszatam jak mowila do innej
Pani, ze jak si¢ przeziebi, to si¢ nauczy i nie bedzie wigcej siadac na zimnej ziemi.

4. Stosowanie wobec dzieci przemocy jest kategorig opisu budowana przez przemoc
fizyczna, psychiczng oraz powiazanie tych dwu. Dopuszczaja si¢ jej i nauczyciele, i rodzi-
ce, czyli osoby, ktore dziecko darzy najwigkszym zaufaniem. Wedlug studentek stanowi
ona najbardziej dramatyczny element przedszkolnej codziennosci. Pojawia si¢, m.in., jako
przemoc fizyczna nauczycielek:

— Zdarzenie miato miejsce podczas przygotowywania obiadu dla dzieci. Jeden
z chlopcow postanowil mi pomoc. Nauczycielka nie zgodzita sie i kazala dotgczyé
chlopcu do grupy, ktora siedziata na dywanie. Chiopiec si¢ oburzyt i kopngl na-
uczycielke w noge. Nauczycielka nie pozostata mu diuzna i wymierzyla mu kilka
klapsow. Nauczycielka nie mogta znies¢ sprzeciwu dziecka, a wymierzajgc mu kare
cielesng chciata przywola¢ je do porzqdku.

Zdarza si¢, ze studentki sa $wiadkami fizycznej przemocy rodzicow wobec dzieci:

— Po potudniu tata odbierat synka, poszedt do szatni go ubiera¢. W pewnej chwili
styszatam histerie chlopca. Nie chcial sie ubraé i is¢ do domu. Chcial wrocic i sie
bawié. Styszalam tupanie nogami i uderzanie rekoma o szafke. Po chwili rodzic
uderzyt dziecko, na site ubrat i wyszedl do domu. Bylam w szoku, nie wiedziatam
Jjak zareagowac.

Znacznie cze$ciej niz przemoc fizyczna jest przez wychowawcoOw stosowana wobec
dzieci przemoc psychiczna. Z opracowan studentek wynika, ze podczas praktyk spotkaty
si¢ z takimi przejawami tej przemocy, jak: grozenie, krzyczenie na dziecko czy powigzane
z szantazem zastraszanie. Jednak w ich ocenie kategoriag dominujaca jest niedopuszcza-
nia dzieci do glosu:

—  Czasami nauczycielki do dzieci w przedszkolu mowiq, zeby nie pajacowaly i nie
odzywaly sie kiedy pani sobie tego nie zyczy, lub wprost oznajmiajq, zeby nie mo-
wily glupot i bzdur.

W istocie takie postgpowanie §wiadczy o deprecjonowaniu przez nauczycielke zacho-
wan typowo dziecigcych. Okazuje si¢, ze spektrum wykorzystywanych w przedszkolu
srodkow przemocy jest szersze i obejmuje:
stosowanie przez wychowawczynie szantazu emocjonalnego: Nauczycielka
w przedszkolu w grupie najmtodszych dzieci szarpata dziewczynke, ktora podczas

zabawy na placu ubrudzila sie blotem. Krzyczgc na nig zadawata jej pytania: ,,Je-
stes glupia? Jestes Slepa? Sniegu od blota nie odrozniasz?” Po chwili dodajgc:
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,.Ja przez ciebie z pracy zrezygnuje”, obarczajqc dziecko odpowiedzialnoscig za
wlasne emocje.

— Kkrzyczenie na dzieci: Podczas przygotowania przedstawienia nauczycielka byla
bardzo nerwowa, krzyczata na dzieci, Ze mowig zbyt cicho, nie uzywajg odpowied-
niej gestykulacji do swojej roli lub Zle si¢ poruszajq. Krzyk spowodowal, ze dzieci,
ktore poprzedniego dnia potrafily swoje kwestie, nastepnego je zapomnialy i staly
przestraszone.

— ponizanie dziecka wobec grupy, odbieranie mu godnoSci, traktowanie z po-
garda: Najgorsza sytuacja, jaka zdarzyla sie w tym przedszkolu, to zwymiotowanie
chlopca, ktory nie chciat obiadu, poniewaz pani zmuszata do zjadania wszystkiego.
Wtedy chlopiec musial zjes¢ tyzeczke swoich wymiocin, bo pani puscily nerwy. Nie
ma na to zadnych dowodow oprocz swiadkow, ktorym dyrekcja nie wierzy. Nie
bylam w stanie diuzej tam pracowac. Nie wiem, gdzie w takiej sytuacji sig zglosic.
Brakowato mi dowodow i argumentow.

— sprawianie dziecku cierpienia, upokarzanie go, pogwalcenie jego godnoSci:
Wydarzenie, ktore mng wstrzgsnelo, miato miejsce na probie generalnej przy-
gotowujgcej dzieci na coroczne teatralia. Przedstawienie nosito tytul ,, Brzydkie
Kaczqgtko”. Dziewczynka, ktora wcielita sie w rolg kaczgtka, miala bardzo duzo
kwestii do wypowiedzenia. Od samego poczqtku bardzo si¢ stresowala. Przed roz-
poczeciem proby nauczycielka nie pozwolita dzieciom skorzysta¢ z toalety. Powta-
rzata tylko, Ze to ostatnia proba przed wystepem, muszq sie skupic¢ i da¢ z siebie
wszystko, inaczej w dzien przynoszenia zabawek do przedszkola one nie bedg mo-
gly tego zrobié. Podczas trwania proby stalo sie cos niewyobrazalnie przykrego dla
dziewczynki, ktora grata glowng rolg. Wypowiadata swojq kwestie placzqc i jed-
noczesnie siusiajgc na srodku sceny. Zabratam dziewczynke ze sceny, udatam sig
z nig do toalety. W drodze powiedziala mi, ze nie chciata przerywac proby, bo Pani
by sie zezloscita. Nauczycielka byla oburzona sytuacjq, stwierdzajqc, Ze to duze
dziecko i powinno wytrzymac do konca proby. Dla mnie zachowanie nauczycielki
bylo nieludzkie i niezrozumiate.

Niestety, studentki bywaja rowniez $wiadkami uzywania przemocy psychicznej
przez rodzicow. Stosowane przez nich $rodki (opisane w esejach) nie odbiegaja od tych,
ktorymi postuguja si¢ nauczycielki i obejmuja:

— grozenie: Najgorsze sq dni — a jest ich sporo — kiedy mama zaktada chtopcu stroj
Spider-Mana: cieply kombinezon z polaru, w ktorym jest mu za ciepto. Gdy chce
sig go przebrac, wpada w panike i mowi (powtarzajac stowa mamy), ze jak go
Sciggnie ,, bedzie NIKIM .

— zastraszanie jest nastawione na uzaleznienie drugiego od siebie za pomoca ktam-
stwa czy podwazania jego wartos$ci: Dziecko nie chciato rozstawacé sig z rodzicami.
Nauczycielka musiata przytrzymywacé chlopca, zeby mama mogta wyjsé. Kiedys
w luznej rozmowie chlopiec powiedzial, ze mama mowita, ze gdy bedzie niegrzecz-



Bezradni $§wiadkowie trudnych sytuacji w przedszkolu 67

ny to go zostawi i juz nie wroci. Chiopiec ciggle o tym myslal i dlatego bal si¢
zostawac w przedszkolu.

W analizowanych wypowiedziach studentek znajduja si¢ réwniez opisy stosowania prze-
mocy fizycznej w powiazaniu z przemoca psychiczna w celu zademonstrowania dzieciom
nauczycielskiego panowania nad nimi, wymuszenia postuszenstwa, zastraszenia:

— Wspdlna drzemka — dzieci nie majg prawa decydowac o tym, czy czujq sie zme-
czone czy nie, gdyz zostajq przygwozdzone do lezakow. Dzieci pelne energii byly
dostownie przytrzymywane rekq do lezakow.

— Dziecko na placu zabaw zdjelo kurtke i pobieglo dalej sie bawié. Zawiat wiatr i kurt-
ka spadta na ziemie. Pani zawolala na chlopca by jq podniost, ale nie ustyszal, wiec
podeszia do niego, wzigla go za bluze i przeciggnela przez caly ogrod przedszkolny
tak, aby podszedl i podniost. Mowila przy tym, Ze jest ostem i ciamajdg.

Z opisow studentek wynika, ze wobec krzywdzenia dzieci przyjmuja postawy bierno-
$ci i podporzadkowania nauczycielkom, brakuje natomiast wypowiedzi wskazujacych
na podejmowanie walki z przemoca. Zgoda praktykantek na komenderowanie soba przez
wychowawczynie jest konsekwencja doswiadczania:

— leku przed nauczycielkami, rodzicami: Balam si¢ zwroci¢ uwage, bo wiem, Ze
mogtam ustyszec¢: ,, 1o nie Pani sprawa. Prosze¢ sie nie wtrgcac”. Mialam wyrzuty
sumienia, Ze w Zaden sposob nie zareagowalam, ale po prostu si¢ batam.

— zagrozenia niezaliczeniem praktyki. Nie jestem z siebie dumna, gdyz niestety,
nic nie zrobitam w tej sytuacji. Obawiatam sie, Ze wplynie to na zaliczenie mojej
praktyki. Obawiatam sie tez reakcji nauczycielki lub pani dyrektor i konsekwencji,
Jjakie moglaby wyciggngé.

— bezradnosci: Po pdl roku pracy w przedszkolu zaczelam dostrzegaé wiele zlych
rzeczy, ktore tam sie dziejq. Powiedziatam o tym dyrekcji, ale nie uzyskatam zZadnej
reakcji. Z niewiadomych mi przyczyn wszystko jest zamiatane pod dywan.

Inng forma zachowania studentek w trudnych sytuacjach jest nasladowanie postgpo-
wania nauczycielek zaobserwowanego: (a) w czasach, gdy studentki byly dzie¢mi; (b)
podczas praktyk:

— Zachowatam si¢ tak, jak moi nauczyciele w szkole.

— [Dziecko nie chcialo usig§¢ w okregu] Zastosowatam wtedy kare, ktorg stosuje
moja nauczycielka, z ktorqg pracuje. Dziecko sadzamy przy stoliku na okoto 5 mi-
nut, po tym czasie wraca do udzialu w zajeciach.

— Kieruje sig tym, co ma do powiedzenia nauczycielka. Nie mam jeszcze swojego
doswiadczenia, wigc nie moge duzo sama stwierdzic.

Jeszcze innym ,,doradcg”, zdaniem studentek pomocnym w rozwigzywaniu trudnych

sytuacji, jest kierowanie si¢ intuicja i zdrowym rozsadkiem:

— Ide za glosem zdrowego rozsqdku, doswiadczenia, intuicji, wiedzy. Ostatecznie
mam na wzgledzie dobro dziecka.
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— Kieruje si¢ dobrem i bezpieczenstwem dziecka.

— W trudnych sytuacjach kieruje si¢ przede wszystkim doswiadczeniem. No, mam juz

dwoje dzieci.

Wsrod wypowiedzi tylko nieliczne $wiadcza o prébach samodzielnego rozwigzywa-
nia przez studentki trudnych sytuacji: Staram si¢ zapozna¢ z ich zdaniem, porozmawia¢
z nimi i pokaza¢ inny sposob rozwiqzania problemu lub nakierowa¢ dziecko na to, by samo
doszlo o innego rozwiqgzania.

6. Deprecjonowanie kompetencji studentek jest kategorig opisu oceniania ich pracy
z dzie¢mi przez nauczycielki bedace opiekunkami praktyk. Negatywne uwagi czy komen-
tarze otrzymuja przede wszystkim wowczas, gdy — w przeciwienstwie do nauczycielek
— nie zachowuja si¢ wobec dzieci autorytarnie:

— traktowanie studentek jako niedouczonych: Chiopiec rzucal si¢ po podiodze,
a proba mojej interwencji byta nieskuteczna. I wtedy podeszla pani, podniosta go,
krzykneta. A on wstal i przeprosil. Podsumowata to tylko jednym zdaniem: ,,Jesz-
cze wiele musisz sie nauczyc”. A ja juz bytam wtedy na ostatnim semestrze studiow.
Poczutam sie glupia, Ze to, czego si¢ ucze tu, nic mi nie daje.

— nieakceptowanie studenckiej empatii wobec dzieci: W dzien wigilii przedszkol-
nej pani dyrektor wreczyla kazdej grupie duzy, czerwony worek z zabawkami mo-
wigc, ze Mikolaj obserwowal dzieci przez caly rok przez okno i docenit to, jak
bardzo byly grzeczne. Nauczycielka otworzyla worek z prezentami. WylozZyla je na
srodek dywanu, wokot ktorego siedzialy dzieci po turecku i powiedziata: ,, Zabawki
zostang utozone na szafie. Codziennie wytypuje dzieci, ktore byly najgrzeczniejsze
i wtedy one bedg mogly rozpakowac zabawke oraz si¢ nig pobawic, po czym znajdg
dla niej odpowiednie miejsce i odlozq jg niezniszczonq ™. Dzieci bardzo si¢ zasmu-
cily, bo pozostale grupy rozpakowaly zabawki i bawily si¢ nimi do konca dnia.
Kiedy powiedziatam do nauczycielki, Ze to niesprawiedliwe, gdyz w koncu caty
rok pracowaly na to, zeby dostac¢ od Mikolaja prezenty, a on je im podarowal, bo
sam uznal, ze byly grzeczne. To w koncu byly grzeczne czy nie byly? Nauczycielka
oburzona moimi stowami stwierdzila, zZe nie mam do niej szacunku, bo podwazam
Jjej autorytet w oczach dzieci i pozniej nie bedqg chcialy jej stuchac.

Student na praktyce: potencjalny profesjonalista
czy bezradny Swiadek krzywdzenia dzieci

Praktyki pedagogiczne z zatozenia inicjujg proces stawania si¢ nauczycielem i w zwigzku
z tym powinny stwarza¢ studentom wiele okazji do uczenia si¢ lub rozwijania kompe-
tencji niezbednych w pracy z dzie¢mi. Z wypowiedzi studentek wczesnej edukacji od-
bywajacych te praktyki wynika, ze istotnie umozliwiaja im one gromadzenie réznych
doswiadczen z przedszkolnej codziennosci, ale okoliczno$cia szczegdlnie sprzyjajaca ich
zdobywaniu sg sytuacje trudne. Nazwaly nimi zdarzenia, podczas ktérych byly swiadkami
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ztego traktowania dzieci przez nauczycielki lub gdy: (a) do§wiadczaly deprecjacji swoich
kompetencji; (b) dyrygowano nimi (podobnie jak dzie¢mi); (c) banalizowano badz igno-
rowano warto$ci dotychczas przy§wiecajace ich pojmowaniu pracy z dzie¢mi.

Wylonione w toku analizy kategorie doswiadczen praktykantek, jakie wyniosty z trud-
nych sytuacji, mozna pogrupowac na bedace zrodtem ich sukcesow lub porazek. Do tych
pierwszych zaliczyly zdarzenia, w ktorych wykazaty si¢ umiejetnosciami: organizowania
interesujacych zajec z dzie¢mi, opiekowania si¢ nimi, dbania o ich bezpieczenstwo, uspo-
kajania os6b zakldcajacych tok zajeé, w czym kierowaly si¢ — jak przyznaty — najczescie)
intuicja, zdrowym rozsadkiem lub nasladowaty wychowawczynie. Z kolei pedagogicz-
ng porazka okreslity dziatania: (a) niezrealizowane z powodu braku ich akceptacji przez
przedszkolne opiekunki praktyk; (b) przeprowadzone, ale przez opiekunki skrytykowane.
Znamienne, ze w obu rodzajach niepowodzen nie zdotaty uruchomi¢ refleksyjnosci i kry-
tycznego namystu (Cervinkova 2013: 134-135).

Studencka nierefleksyjnos¢ oraz bezradno$¢ najwyrazniej ujawnity si¢ w sytuacjach
przemocy wychowawczyn wobec przedszkolakow, w ktorych praktykantki nie sprzeciwi-
ly si¢ zlemu traktowaniu dzieci, nie podjety wobec niego jakichkolwiek dziatan. Na ow
brak reakcji zapewne sktada si¢ wiele czynnikdw, ale mozna wsrod nich wskazaé:

— ubostwo lub brak wiedzy studentek na temat przemocy wobec dzieci w przedszko-

lu, m.in. implikowany niedostatecznym rozpoznaniem badawczym tej problematy-
ki, jedynie sygnalizowanej w pracach problemowo pokrewnych (np. Jarosz 2015;
Jarosz, Kurkowski 2015; Babicka-Wirkus 2015);

— marginalizowanie badz pomijanie w ramach zaje¢ na uczelni tematyki przemo-
cy fizycznej 1 psychicznej doswiadczanej przez dzieci w przedszkolu. Uczelniane
zajecia, zazwyczaj skoncentrowane na ,,zdarzeniach normalnych” i ,,prawdach”
ogolnych a nie na przypadkach trudnych, ani nie wyczulaja studentek na przemoc,
ani nie podpowiadaja, w jaki sposob nalezy na nig reagowac;

— niewypracowanie przez uczelni¢ systemowych rozwigzan trudnych sytuacji (lub
brak studenckiej wiedzy o nich) podczas praktyk, m.in. obejmujacych ewentualne
problemy z ich zaliczeniem przez studentéw niepodporzadkowujacych sie polece-
niom nauczycielek;

— powszechne spoteczne przyzwolenie na ,,symboliczny klaps”, wspotwystepujace
z $wiadomym niedostrzeganiem przemocy wobec dzieci oraz samouspokajajacym
poczuciem niewinnosci wobec wyrzadzanej im krzywdy (Filek 2000: 163—-166).

Niektére z powyzszych nieprawidlowosci mozna naprawi¢ natychmiast, zmiana in-
nych zapewne bedzie procesem, ktorego jednak nie mozna odtozy¢, przede wszystkim ze
wzgledu na dobro dziecka, ale i tez po to, by uczestniczace w praktykach pedagogicznych
studentki wezesnej edukacji umiaty przemocy wobec niego sprzeciwic si¢ i da¢ jej odpor
(Rutkowiak 2010: 214-215), by wobec niej nie milczaly — przestraszone i bezradne.
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