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Wykorzystanie metody projektow
na zajeciach przyrody w klasie I1I szkoly podstawowej

Summary
Using the Project Approach during science lessons in Grade 3 of Primary School

This article describes experiences gained during work with the project approach on science lessons
in Grade 3 of Primary School. They are analyzed in the light of action research and the theoretical
base of constructivism. The conclusions from the analysis confirm the usefulness of the project ap-
proach in stimulating the children’s potential and their independence during science lessons.
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Wstep

Edukacja jest polem, w ktérym nieustannie poszukuje si¢ nowych i coraz lepszych roz-
wigzan. Obecnie, zwlaszcza w klasach I-III, duzo si¢ méwi na temat aktywnego uczest-
nictwa uczniow w ich procesie uczenia si¢. Pojawia si¢ coraz wigcej alternatywnych i bar-
dziej angazujacych samodzielnos¢ dzieci form ksztalcenia. Sama szkota takze stara si¢
odejs¢ od tradycyjnego podejscia skupiajacego si¢ na osobie nauczyciela (teacher-cen-
tered teaching) na rzecz nauczania skoncentrowanego na ucznia (student-centered teach-
ing). Jednak, aby moc zmieni¢ podejécie do ksztalcenia na angazujace uczniéw, nalezy
najpierw nauczy¢ si¢ rozpoznawac ich potencjat a przy tym i ich samych.

To rozumienie dziecigcej perspektywy jest istotne z wielu powodow. Jednym z nich
jest zbadanie interpretacyjnego myslenia i1 dziatania dzieci, co pozwala nam odkry¢ nie
tylko ich wiedze¢ osobista, ale réwniez sposoby pojmowania przez nie, kategoryzowania
i nadawania wartos$ci rzeczywistosci. Analiza potencjatu ucznidéw pozwala nam ponadto
stworzy¢ przestrzen do myslenia o niezbednych zmianach w szkole, jest wigc pierwszym
krokiem do jej przesunigcia si¢ w strong¢ modelu, ktéry pozwala dzieciom na aktywny
udzial w procesie ksztalcenia (Wisniewska-Kin 2016).

Artykul ten ma na celu ukazanie jak w praktyce podczas zaj¢¢ mozna wykorzystac¢
metode projektow w celu stymulowania dziecigcego potencjatu.
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Przeslanki teoretyczne i metodologiczne

Uczenie si¢ moze by¢ okreslone jako aktywnos$¢, w ktorej bierze udzial nie tylko na-
uczyciel, ale rowniez uczen. Istotne jest to, aby w procesie tym nada¢ uczniowi status
kreatywnego oraz zaangazowanego uczestnika interakcji edukacyjnej, ktéra ma charakter
spoteczny. Kluczowym aspektem takiej inicjatywy jest odpowiedzialno$é za wszystkie
dzialania, ktoére zostaly podj¢te oraz ich niezalezny charakter (Filipiak 2008). Badania-
mi nad zjawiskiem rozwoju dziecka oraz jego potencjalu zajmowali si¢ miedzy innymi
J. Piaget (1966), L.S. Wygotski (1978) oraz J. Bruner (1978). Ich teorie pozwalaja na
zidentyfikowanie faz rozwoju ucznia, co z kolei pozwala na odpowiednie zaangazowanie
go i dobranie adekwatnych metod pracy.

Jedng z nich jest metoda projektow. Byta ona nieroztagcznym elementem ,,Ruchu Po-
stepowej Edukacji”, ktory rozwijat si¢ w Stanach Zjednoczonych juz pod koniec lat czter-
dziestych XX w. Ruch ten uzasadniat upodmiotowienie ucznia, zmniejszenie formaliza-
cji proceséw edukacyjnych a takze skupienie si¢ na praktyczno-empirycznym wymiarze
ksztatcenia (Helm, Katz 2003). Jednym z gtownych zatozen metody projektow jest prze-
konanie, ze proces ksztalcenia jest najbardziej efektywny wtedy, gdy uczniowie przekta-
dajg teori¢ na praktyke (Morgan 1983). Niezwykle istotne jest tez to, aby zadania byty
jak najbardziej autentyczne (de Graaf, Kolmos 2009) a ¢wiczenia zawieraly ztozone oraz
otwarte problemy, ktére zapewnia okazj¢ do wykorzystania réznorodnych metod oraz
uzyskania wielu rozwigzan (Kahn, O’Rourke 2004). Kolejna kluczowa cecha tej metody
jest jej interdyscyplinarny charakter oraz jakos$¢ produktu koncowego (Danford 2006).
Metoda projektow wyrdznia si¢ takze odmiennym podejsciem do roli nauczyciela, ktory
nie jest juz jedyna osobg odpowiadajaca za przekazywanie wiedzy. Zadaniem nauczyciela
w tym podejsciu jest pomaganie uczniom w ich procesie uczenia si¢ (Frank, Lavy, Elata
2003). Metoda ta moze wigc by¢ idealnym srodkiem prowadzacym do wykorzystania
dziecigcego potencjatu na zajgciach. Nie tylko wptywa ona na motywacj¢ uczniow, ktorzy
aktywnie uczestniczg w lekcji, ale rowniez pozwala im na wigksza swobodg. Otwarty
charakter stawianych probleméw pozwala na wykorzystanie zindywidualizowanych me-
tod. Ponadto praca w matych grupach, ktéra jest powszechnie stosowana w tej metodzie
pozwala dzieciom rozwija¢ ich kompetencje spoteczne.

Podjete przeze mnie czynno$ci miaty charakter badan w dziataniu, ktére uwazane sa
za narzgdzie stuzace wprowadzaniu zmian na skal¢ lokalng. Badania te sg zazwyczaj po-
dejmowane przez jednego badz tez wicksza grupe nauczycieli (Cervinkowa, Golebniak
2010). Przypominajg one proces, w ktorym osoba badacza jest zaangazowana w cykl za-
dawania pytan, zbierania danych, refleksji oraz decydowania na temat tego, jak powinno
wyglada¢ dalsze postepowanie (Ferrance 2000). W pierwszym z oméwionych przykta-
doéw przedmiotem analizy byty rysunki dzieci prezentujace wybrane zagadnienie. Ludzki
umyst podczas gromadzenia informacji ze §wiata zewnetrznego i wewngtrznego wizuali-
zuje je w postaci rysunkoéw badz szkicow. Rysunki sg zatem graficznym przedstawieniem
idei, a wigc uscisleniem odpowiedzi na wczesniej zadane wewngtrznie pytanie (Rybska,
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Btaszak 2016). W naste¢pnej czesci artykutu opisuje oraz analizuj¢ dziatania, ktore zostaty
podjete przez uczniéw na zajeciach z przyrody; wzbogacam je swoimi obserwacjami.

Badania w dzialaniu — metoda projektow
na zajeciach z przyrody w klasie III szkoly podstawowej

Jako poczatkujacy nauczyciel poszukuje metod, ktére angazuja ucznidw i pozwolg im
na wykorzystanie posiadanych umiejgtnosci. Obecnie pracuj¢ w szkole, w ktorej miatam
okazje postugiwac si¢ metoda projektdéw podczas zaje¢ z przyrody. Jednym z pierwszych
projektow, ktore udato mi si¢ zrealizowac byto wykonanie lapbooka na temat cyklu zycio-
wego motyla. Lapbook jest swoistg teczka czy tez ksiazka tematyczng, w ktorej umiesz-
cza si¢ informacje na dowolny temat. Mozna w niej umiesci¢ roéwniez stowka, rysunki,
zdjecia, schematy oraz wiele innych elementéw. Wszystko to moze zosta¢ rozmieszczone
na réznego rodzaju karteczkach, w kopertach lub po prostu w samym lapbooku. Wykona-
nie pracy w duzej mierze jest zalezne od wizji i wyobrazni uczniow.

Pierwszym moim dziataniem byto sprawdzenie tego, co dzieci juz wiedzg na temat cy-
klu zyciowego motyla. Zajgcia rozpoczeliSmy wige od dyskusji oraz zapisania pomystow
dzieci na tablicy. Nastgpnie uczniowie zostali poproszeni o narysowanie catego cyklu.
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Zdjecie 1. Cykl zyciowy motyla (zrodto wlasne)

EbG

Na zdjeciu nr 1 widaé cykl zyciowy motyla z uwzglednieniem fazy jajka, gasienicy
oraz blizej nieokreslonej larwy. Praca innego dziecka prezentowata juz zamkniety cykl.
Pojawil si¢ na niej etap jajka, larwy (zamiast ggsienicy), poczwarki oraz dorostego osobni-
ka, ktory nastgpnie sktada kolejne jajeczka. Widac, ze uczen ten posiadal spora wiedz¢ na
temat zycia tego owada, jednak nadal rysunek nie prezentowat pelnego cyklu, poniewaz



Wykorzystanie metody projektow na zajeciach przyrody w klasie III szkoty podstawowe;j 119

brakowato potaczenia miedzy dorostym osobnikiem a jajkami. Kolejna z prac ukazywata
dosy¢ ztozony cykl i zawierata etap jajka, gasienicy, poczwarki a takze dorostego motyla.
Mozna wnioskowac, ze kazde z dzieci miato troszke inne wyobrazenie tego jak wyglada
zycie motyla, jednak w kazdej pracy mozna znalez¢ jaki$ element, ktory jest poprawny.
Oznacza to, ze znaczna cz¢$¢ uczniow posiadala juz jakas wiedze¢ na ten temat, jednak nie
byta ona uporzadkowana.

Nastepnym dziataniem podejmowanym na zajeciach byto wspdlne przeczytanie hi-
storii, ktora prezentowata cykl zyciowy motyla. Po jej przeczytaniu, wspdlnie z uczniami
zweryfikowaliSmy nasze pomysty, ktore zostaty wczesniej zapisane na tablicy i zapre-
zentowane na ich rysunkach. Kolejne zajecia poswigcone byly réznym elementom zwia-
zanym z motylami i ich cyklem zyciowym. Pod koniec kazdej lekcji uczniowie zostali
poproszeni o przedstawienie na ich lapbooku informacji, ktore wtasnie zdobyli. Forma,
w jakiej mieli przedstawic te informacje byla catkowicie zalezna od uczniéw, a sam efekt
koncowy byt bardzo zaskakujacy. Warto rowniez zaznaczy¢, jak bardzo zaangazowane
oraz dumne ze swojej pracy byty dzieci.

Zdjecie 2. Lapbook — cykl zyciowy motyla (zrodto wiasne)

Zdjecie nr 2 pokazuje uczennicg, do ktdrej bardziej przemawiaja wizualne formy pracy.
Jej lapbook zostal pozniej doktadne pokolorowany; kazda informacja zostata napisana tak,
aby kazdy mogt ja przeczytac. Jeden z lapbookow wykonany przez ucznia, ktory nie bardzo
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lubi formy aktywnosci, ktore wymagaja kolorowania lub rysowania. Jego praca byta wicc
pozbawiona koloréw. Ponadto chtopiec ten zapisat wszystkie informacje przy uzyciu otow-
ka; ten sposob zapisu byt jego zdaniem wystarczajaco czytelny. Przyktady te pokazuja jak
bardzo uczniowie moga wykorzysta¢ swoj indywidualny styl pracy w metodzie projektow.
Sa oni w stanie w rozny sposob wyrazi¢ siebie podczas wykonywania zadan.

Po zakonczeniu projektu dotyczacego cyklu zyciowego motyli przeszlismy do tematu
zwigzanego z zyciem cztowieka i zmian, jakie zachodzg z czasem w naszym wygladzie
zewngtrznym i w naszych umiejetnosciach. Przygladalismy si¢ takze etapom zycia czto-
wieka oraz ich cechom charakterystycznym, poréwnywaliSmy je z wcze$niej juz pozna-
nym cyklem zycia motyla. Po raz kolejny zajecia rozpoczely si¢ od klasowej dyskusji
dotyczacej zmian i dorastania oraz sposobu wykonania plakatu z naszymi pomystami
(z podziatem na zmiany wewnetrzne, zewngtrzne oraz umiej¢tnosci). Nastgpnie odbyli-
$my szereg zaj¢é, podczas ktorych rozmawialiSmy na temat tego, jakiego rodzaju zmiany
zachodzg w naszym zyciu w okresie dorastania. W trakcie zaj¢¢ dzieci mogty gra¢ w ka-
lambury, wykorzystujac poznane wczesniej stownictwo czy tez opisywac postaci z bajek.
Na kilku ostatnich zajeciach uczniowie zostali poproszeni o stworzenie ksigzki o dorasta-
niu, w ktérej mieli umiesci¢ swoje zdjecia i opisac je. Wszyscy byli niezwykle podekscy-
towani mozliwos$cig pokazania innym swoich zdje¢ z dziecinstwa. Dodatkowo uczniowie
opisywali swoj wyglad na zdjeciu (In this picture I have short, curly blond hair), swoje
owczesne umiejetnosci (In this picture I am six years old. When I was six I could walk,
talk, jump and ride a bike) oraz to, jak bardzo zmienili si¢ od tego czasu (Now I am
eight years old and I can swim, ride a horse and sing). Podczas tego projektu mogltam
zaobserwowac, jak bardzo che¢tnie uczniowie pisali o sobie oraz swoich umiej¢tnosciach.
Wiele dzieci prositlo o pomoc w skonstruowaniu bardziej ztozonych zdan, aby pdzniej
mogli swoja prace pokaza¢ rodzicom. Moim zadaniem, jako nauczyciela, byto wylacznie
obserwowanie uczniéw oraz shuzenie pomoca w razie potrzeby. Cata aktywnos¢ lezata po
stronie uczniow.

Podam tutaj jako przyktad dwoch uczniéw. Pierwszy z nich posiada dosy¢ bogate
stownictwo. Jego opisy zdj¢¢ byty wiec znacznie dluzsze i zawieraly zdania bardziej roz-
budowane niz w pracach pozostatych uczniow. W pracy tego ucznia mozna byto znalez¢
takie wyrazenia jak (I am similar to) czy tez (when I was six I could already ride a bike).
Z kolei drugi chtopiec ma wigksze ktopoty z pisaniem i formulowaniem ztoZzonych zdan.
Jego opisy byly wiec znacznie krétsze, jednak zawieraly wszystkie niezbgdne jego zda-
niem informacje takie jak: (I am two years old. I can talk). Projekt ten ponownie poka-
zat, jak bardzo zréznicowane formy pracy preferuja uczniowie. Podczas wykonania tego
zadania mozna bylo takze zaobserwowa¢ poziom uczniowskiej umiejetnosci budowania
zdan i tworzenia opisoéw. To jedno éwiczenie dostarczyto mi jako nauczycielowi wielu
informacji, ktére moglam potem wykorzysta¢ w planowaniu dalszej pracy z klasg. Byto to
bardzo przydatne doswiadczenie, ktore nie tylko pomoglo mi zaangazowa¢ dzieci, wyko-
rzysta¢ ich wiedze oraz umiejetnosci, ale takze pozwolito mi na poznanie ich samych i ich
zainteresowan. Praca nad tym projektem zachgcita uczniéw do dzielenia si¢ wlasnymi za-
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interesowaniami, do otwartych dyskusji i wymieniania si¢ doswiadczeniami dotyczacymi
takich spraw jak jazda konna, ptywanie, sporty i wiele innych.

Whioski

Metoda projektow niesie ze sobg wiele korzysci. Jedna z nich jest stwarzanie odpowied-
nich warunkow zaréwno do wzbogacania rozwoju, jak rowniez do poszerzania zaintere-
sowan dzieci. Podejscie to moze takze korzystnie wplywac¢ na wyniki w nauce poprzez
zapewnianie uczniom przestrzeni do samodzielnego zglebiania zagadnien i poglebiania
ich wiedzy i doskonalenia umiej¢tnosci. Podczas zaje¢ prowadzonych metodg projektow
dzieci maja okazje uczestniczy¢ w poznawaniu zagadnien, ktore je interesuja, co moze
W znaczacy sposob wptywac na ich motywacje do nauki.

Badania psychologow kognitywnych wskazuja na istnienie zaleznosci migdzy rola
ucznia w wyznaczaniu wilasnych celéw poznawczych a jego rozwojem spotecznym.
Najwazniejszym jednak argumentem przemawiajagcym za stosowaniem metody projek-
tow jest to, ze bardzo czgsto projekty wiaza si¢ z rozwigzywaniem problemow. Jest to
wyjatkowo korzystne w sytuacji, gdy problem nie jest narzucony przez nauczyciela, ale
pojawia si¢ w bardziej spontaniczny sposob (Helm, Katz 2003). Podsumowujac, metoda
projektow daje uczniom wicksza swobode i pozwala im na dokonanie wyboru metod pra-
cy, ktore sg dla nich bardziej odpowiednie. Dzieci sg bardziej zmotywowane do dzialania
i aktywnie uczestnicza w zaj¢ciach. Metoda ta rowniez pozwala na wykorzystanie tego, co
uczniowie juz wiedzg i co potrafig. W ten sposdb mogg wyrazi¢ siebie i pokazac to, czego
si¢ nauczyli, a czasem nawet o wiele wigce;.
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