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Summary
“Escaping the system” — parental perspective on home education of school-age children

Homeschooling has gained significant interest in the recent years. Despite this, the number of home
schooled pupils in Poland does not exceed 0.5% of all students, making homeschooling a niche
alternative. This article attempts to discuss the need to revive the awareness around home education,
including reasons for choosing this educational path, its advantages, disadvantages, consequences
and the level of parental satisfaction. Starting with the critique of the current schooling system as
motivation in moving towards educational alternatives, I conclude homeschooling to be an escape
from the traditional schooling system. I have analysed data collected from parents of school-aged
children in an attempt to recreate their view of contemporary home education. In contrast to existing
research, my findings were collected under conditions of remote learning related to the covid19 pan-
demic. I believe that embedding my research in a quantitative strategy will allow further systematic
exploration of this area and consolidation of reliable comprehension of home education in Poland.
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Konstytucja okresla, ze do 18. roku zycia nauka jest obowigzkowa. Oznacza to reali-
zacje obowiazku szkolnego przez uczeszezanie do szkoly podstawowej publicznej albo
niepublicznej, a pdzniej kontynuacje nauki w szkole ponadpodstawowej lub przez przy-
gotowanie zawodowe u pracodawcy. Obowiazek szkolny i obowiazek nauki mogg by¢
realizowane takze poza placowka — w formie edukacji domowej. Wymagana jest do tego
zgoda dyrekcji placéwki, do ktorej zapisane jest dziecko. W takim wariancie konieczne
jest uzyskiwanie przez ucznia corocznej oceny klasyfikacyjnej z zakresu obowigzujacego
na danym etapie edukacyjnym fragmentu podstawy programowe;j. Ten sposob realizowa-
nia obowigzku szkolnego czyni¢ przedmiotem swoich rozwazan teoretycznych i badaw-
czych. Interesuje mnie, jak edukacja domowa, jako rodzaj alternatywnego rozwigzania,
jest postrzegana przez polskich rodzicow, ktorzy zdecydowali si¢ na takg forme ksztalce-
nia dla swoich dzieci.

W strukturze tekstu najpierw przyblizam istote edukacji domowej z uwzglednieniem
krytyki tradycyjnej edukacji jako punktu wyjscia do poszukiwania alternatyw. Nastepnie
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prezentuj¢ wyniki swoich badan przeprowadzonych w grupie rodzicow dzieci szkolnych.
Przyblizam w nich obraz edukacji domowej, na ktéry sktadaja si¢ motywy oraz konse-
kwencje wyboru tej formy edukacji, jej zalety, wady, a takze poziom zadowolenia rodzi-
cow z podjetej decyzji.

Krytyka tradycyjnej edukacji

Najpowszechniej wystepujacy w Polsce model edukacji jest oparty w znacznej mierze na
pomysle, ktory zrodzit sie dwa wieki temu. Podziat tresci ksztalcenia na przedmioty, do-
minacja uczenia pamigciowego, przekonanie o wyzszosci systemowego szkolnego naucza-
nia nad gromadzeniem osobistych do$wiadczen poza placowka, kluczowa rola oceniania
oraz czesta kontrola wynikow to przyktady elementow taczacych wspolczesng codzien-
no$¢ szkolng z herbartowskim podejsciem do dydaktyki opisanym na poczatku XIX w.
(por. Kupisiewicz 1995: 35-45). W polskiej edukacji dominuje podejscie obiektywistycz-
ne, wynikajace z przekonania o mozliwosci transmisji wiedzy bezposrednio dostgpne;j
ogladowi naukowemu (por. Klus-Stanska 2018: 59-93). Takim zatozeniom sprzyja szkol-
nictwo masowe z peligcym kierowniczg role nauczycielem w kilkudziesigcioosobowe;j
klasie oraz realizacja odgornie ustalonych celéw ksztalcenia. Najmocniejsze pi¢tno na
polskiej rzeczywistosci edukacyjnej odciska dydaktyka instrukcyjna, ktéra charakteryzuje
nadanie priorytetu ocenom oraz pomiarowi dydaktycznemu. Znajduje to odbicie w ogolno-
krajowych wystandaryzowanych egzaminach, takich jak matura, oraz w podstawie pro-
gramowej zawierajacej uszczegolowione cele edukacyjne (por. Klus-Stanska 2018).
Badacze nie szczedza krytyki takiej wersji edukacji (por. Klus-Stanska 2008, 2018;
Klus-Stanska, Nowicka 2014; Klakowna 2014; Wollman 2014: Sliwerski, Rozmus (red.)
2018; Zylinska (red.) 2019). Wskazuja na zdominowanie programéw nauczania przez
wszelkiego rodzaju typologie, klasyfikacje i elementy rzeczywistosci odseparowanej od
szerokiego kontekstu. Przesadne uszczegdtawianie celow i linearna koncepcja wiedzy le-
zace u podstaw transmisji programu nauczania sprzyjaja opieraniu dowodéw efektywno-
$ci ksztalcenia na wynikach wyrywkowych testow i umacniajg biurokratyzacj¢ procesu
edukacji. Jednoczes$nie stanowi to zaprzeczenie aktualnej wiedzy z obszaru dydaktyki,
ktora wskazuje na ztozony, sieciowy charakter uczenia si¢. Poszczegdlne drobne cele nie
sa mozliwe do osiggni¢cia w zupelnej izolacji, a to, czego uczy si¢ czlowiek, jest podda-
wane ciggtym rekonstrukcjom oraz reinterpretacjom, na ktére brakuje miejsca w codzien-
nosci szkolnej naznaczonej dydaktyka instrukcyjng (por. Klus-Stanska 2018). W zarzu-
tach wzgledem edukacji podkres$la si¢ rowniez brak miejsca na rozwijanie krytycznego
myslenia, na ksztaltowanie umiejetnosci weryfikacji zrédel, porzadkowania danych, ta-
czenia ich lub odrzucania oraz interpretacji. Autorzy zwracaja tez uwage na zmieniajaca
si¢ role nauczyciela — w dobie szerokiego dostepu do informacji uczen nie potrzebuje
transmisji danych, lecz raczej tworzonego przez nauczyciela srodowiska sprzyjajacego
uczeniu si¢, wspierajacego ucznidow w samodzielno$ci, dajacego propozycje zastosowania
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zdobywanej wiedzy (por. Olearczyk 2016). Krytycy polskiej szkoty wskazuja rowniez na
niespdjnos¢ dziatan wymaganych od uczniow w szkolnych murach wzgledem dynamicz-
nie zmieniajacego si¢ §wiata poza tymi murami. Skupienie na ocenianiu indywidualnych
wynikow stoi w opozycji do nauki umiejetnosci pracy w zespole. Gloryfikowanie cigzkiej
zmudnej pracy, cierpliwosci w oczekiwaniu na wynik czy koncentracja na wysitku nie
przystaja do nastawienia na akcje, do natychmiastowosci i bezwysitkowosci w zyciu po-
zaszkolnym (por. Ktakowna 2014). Watpliwosci budzi tez sposob organizacji ksztalcenia,
w tym stosowanie systemu kar i nagréd w odniesieniu do roli motywacji wewnetrznej
w procesie nauki (por. Zylinska (red.) 2019). To sprawia, ze szkota w modelu tradycyjnym
odstrasza ucznidéw, hamuje ich aktywnos¢ i che¢ poznawania §wiata, a rodzice w trosce
o swoje dzieci poszukuja innych mozliwosci, zwracajac si¢ ku alternatywnym rozwiaza-
niom w edukacji.

Kierunki ucieczki od systemu — edukacja alternatywna

,,Gdybys chcial stworzy¢ srodowisko edukacyjne, ktére bytoby doktadnie odwrotne niz
to, w ktorym moézg dobrze si¢ czuje, prawdopodobnie zaprojektowalby$ co§ w rodzaju
szkolnej klasy. Gdybys$ chcial stworzy¢ miejsce pracy, ktore byloby doktadnie odwrotne
od tego, w ktorym modzg dobrze pracuje, zbudowalbys biurowe boksy. A gdybys chcial
zmieni¢ te rzeczy, to by¢ moze zechciatby$ je zburzy¢ i zacza¢ od nowa” (Medina, za:
Zylinska (red.) 2019: 14). W obliczu krytyki szkoly poszukiwanie alternatyw dla uczniow
na poziomie wczesnej edukacji staje si¢ kwestia palaca, np. wsroéd rodzicow cheacych
unikna¢ skazywania swoich dzieci na system uznawany za opresyjny. Analizujac w toku
historii ewoluowanie pomystéw na wychowanie i ksztalcenie, mozna doj$¢ do wniosku,
ze nie odkryto dotad idealnego, uniwersalnego modelu edukacji. Mimo to warto si¢ za-
angazowaé w poznawanie dostgpnych mozliwosci, a w efekcie czerpa¢ z rozlegtych do-
$wiadczen innych osob, uczy¢ sie na btedach, rozwazaé elementy poszczegolnych rozwia-
zan, poszukujac $ciezki edukacyjnej dla wspolezesnych uczniow.

Krytyka szkoly systemowej, ktdrej poczatki mozna obserwowac juz od lat 60. i 70. XX w.,
przerodzila si¢ w intensywne poszukiwanie kierunkdéw zmian. Z jednej strony domaga-
no si¢ reformy szkolnictwa, z drugiej zas nawotywano do kompletnego ,,uwolnienia” od
szkot. Idea descholaryzacji wybrzmiewala m.in. w pracach Ivana Illicha (2010) czy Johna
Holta (2007). Z czasem zaczely powstawac ,,wolne szkoty”, ,,szkoty bez $cian”, ,,otwarte
klasy” czy ,,akademie uliczne” (por. Kupisiewicz 2010). Ich odmienno$¢ polegata gtéwnie
na odej$ciu od instytucjonalnej struktury i formy organizacyjnej nauczania. Jednak alter-
natywnos$¢ w kontekscie edukacji zajmuje o wiele szerszy obszar znaczen'. W kontekscie

! Kryteria definicyjne edukacji alternatywnej sg nieostre i niejednorodne w roznych krajach ze
wzgledu na réznice prawne czy kulturowe. Ponadto rozwigzania uznawane jako alternatywne w roz-
nych krggach moga si¢ wyklucza¢ z glownym nurtem edukacyjnym lub zachodzi¢ na siebie i ptyn-
nie przenika¢. Elementem faczacym wigkszo$¢ definicji jest pojmowanie edukacji alternatywnej
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krytyki zastanego systemu edukacji alternatywne rozwigzania byly kojarzone z pozytyw-
nymi zmianami, z dgzeniem do dziatania na rzecz tworzenia lepszego swiata. Wsrdd alter-
natywnych rozwigzan wymieniano: pedagogike Marii Montessori, pedagogike Friedricha
Froebla, szkoly waldorfskie, pedagogike Celestyna Freineta, plan daltonski, szkoty demo-
kratyczne i edukacje¢ blisko natury, szkoty i klasy autorskie, jak réwniez edukacje domowa
(homeschooling) (por. Kupisiewicz 2010; Sikorska 2011; Sliwerski, Rozmus (red.) 2018;
Zylinska 2019; Hawranek 2021).

Edukacja domowa w Polsce

Wedhug danych Ministerstwa Edukacji Narodowej w roku szkolnym 2019/2020 z ksztat-
cenia domowego korzystalo w Polsce ok. 12 tysiecy uczniow. W roku 2020/2021 juz
blisko 20 tysigcy (MEIN WWW). Tendencja wzrostowa (ok. 65%) jest znaczaca, jednak
wciaz grupa dzieci i mlodziezy w edukacji domowej jest stosunkowo niewielka i nie prze-
kracza 0,5% wszystkich uczniéw w naszym kraju.

W Polsce homeschooling nie stanowi gtéwnego tematu w debacie publicznej doty-
czacej edukacji, a powszechno$¢ jego wystgpowania jest ograniczona. Niekiedy edukacje
domowg sprowadza si¢ do ,,zamknigcia dziecka w domu”, ,,uczenia dziecka przez rodzi-
ca” czy ,,nauki w domu”, bywa tez blednie utozsamiana z nauczaniem indywidualnym,
ktore jest realizowane przez uczniow niemogacych z powoddéw zdrowotnych bra¢ udzialu
w lekcjach w szkole (por. Giercarz-Borkowska 2019).

Czym zatem jest edukacja domowa? Marek Budajczak pisze, ze: ,,jest to dziatalno$c¢ re-
alizowana zasadniczo w $rodowisku rodzinnego domu, catkowicie poza instytucja szkoty,
przy wykorzystaniu »technologii« i »instrumentarium« dowolnie wybranych lub/i wykre-
owanych przez rodzicow oraz elastycznie dopasowywanych do indywidualnej kondycji
dziecka oraz konkretnych sytuacji jego uczenia si¢” (2004: 20). Z kolei Magdalena Gier-
carz-Borkowska okresla edukacje domowa jako: ,,(...) uczenie si¢ dzieci w trybie zorga-
nizowanym przez rodzing i na odpowiedzialno$¢ rodzicow, bez udziatu szkoty w procesie
rozwoju dziecka, ktory to proces przebiega w zgodzie z familijnie podzielanymi warto-
$ciami, w istotny sposob angazuje calg rodzing i prowadzi do wytworzenia specyficznego
dla niej stylu zycia” (2021: 231-232).

W praktyce edukacja domowa nie musi oznacza¢ zupelnego braku zaangazowania szko-
ty. Bywa, ze uczniowie z edukacji domowej biorg udziat w zajeciach dodatkowych prowa-
dzonych przez placowke, korzystaja z organizowanych przez nig wycieczek i uczestnicza
w zyciu spotecznosci szkolnej. Ponadto niektdre szkoty proponuja wsparcie w postaci ma-
terialow online i konsultacji z nauczycielami. Przyktadem takiego miejsca jest m.in. Szkota
w Chmurze. Wsréd rodzicéw funkcjonuje okreslenie ,,szkota przyjazna ED”. Oznacza to

jako przeciwienstwa w odniesieniu do edukacji powszechnej, tradycyjnej (por. Kupisiewicz 2010;
Melosik, Sliwerski (red.) 2010; Sliwerski, Rozmus (red.) 2018).
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placowke, ktora ma doswiadczenie z dzie¢mi realizujacymi swoja edukacje domowo, co
przejawia si¢ przeprowadzaniem egzaminéw z poszanowaniem indywidualizacji dzieci
oraz pozytywnym nastawieniem i wsparciem ich rodzin (por. Hawranek 2021).

Niezaleznie od podejscia definicyjnego dwa glowne aspekty edukacji domowe;j to:
miejsce edukacji poza szkota i odpowiedzialno$¢ rodzicéw za proces edukacyjny (por.
Thusciak-Deliowska, Krawiec 2020). Ci ostatni moga czerpaé z szerokiego wachlarza al-
ternatywnych rozwigzan, moga tez oprze¢ edukacje na tym, co typowo szkolne, zmieniajac
jedynie miejsce nauki. Ponadto mogg zaproponowa¢ swoim dzieciom zupetnie autorski
plan ksztatcenia, cho¢ z pewnymi ograniczeniami. W Polsce wszyscy uczniowie — row-
niez korzystajacy z edukacji domowej — podlegaja prawnie Ministerstwu Edukacji i Na-
uki. Sg wiec zobowigzani do realizacji podstawy programowej i jest to sprawdzane przez
coroczne egzaminy klasyfikacyjne ze wszystkich przedmiotéw obowigzkowych na danym
etapie edukacyjnym (por. Thusciak-Deliowska, Krawiec 2020).

Jako ze edukacja domowa nie jest powszechnym rozwigzaniem w Polsce, bywa przed-
miotem obaw czy kontrowersji (por. Budajczak 2004; Olearczyk 2016; Giercarz-Borkowska
2019). Gtéwnym zarzutem wobec homeschoolingu jest ograniczanie rozwoju spoteczne-
go ucznidw. Budajczak skonkretyzowal obawy mogace si¢ pojawi¢ w tym kontekscie:
,Dziecko uczace si¢ w domu z braku dostatecznej ilo$ci kontaktoéw nie bedzie zdolne,
jak sie sadzi, nawigzac przyjazni z rdbwiesnikami, nie nauczy si¢ takze sposobow radzenia
sobie w §rodowisku spotecznym, szczegdlnie w opresyjnych okoliczno$ciach, poniewaz
samo funkcjonuje w »cieplarnianych« warunkach. Prawdopodobnie bedzie takze prze-
jawialo postawy izolacji wzgledem szerszego spoteczenstwa (np. narodu, ludzkosci),
ograniczajac si¢ do dzialan na rzecz oséb sobie bliskich i samego siebie. Bedzie wiec
nastawione egoistycznie i partykularystycznie, przejawia¢ bedzie obojetnos¢ na »dobro
wspolne« i bedzie miato trudnosci w nawigzywaniu i utrzymywaniu zdrowych relacji
z innymi ludzmi” (Budajczak 2004: 55). Takie obawy sa przesiaknigte przekonaniem, ze
szkota to naturalne srodowisko dziecka, ktére przygotowuje do zycia w spoteczenstwie.
Tymczasem, jak dowodzi wielu autoréw, szkota to miejsce homogeniczne, instytucja to-
talna, w ktorej wielozmystowe poznawanie szerokiego §wiata ogranicza si¢ do podrgczni-
kéw i rozwigzywania probleméw szkolnych. Co wigcej, to rodzina stanowi podstawowa
jednostke spoteczng, a uczen spedza niekiedy w instytucji szkoty masowej wigcej czasu niz
z wlasng rodzing (por. Klus-Stanska, Nowicka 2014; Giercarz-Borkowska 2019).

Warto zaznaczy¢, ze zanim wprowadzono obowigzek szkolny, w Europie dominowato
uczenie domowe zarowno w formie zorganizowanej — przeznaczonej jedynie dla zamoz-
nych oséb nauczanych przez guwernantki, jak i w postaci naturalnego procesu edukacji
zachodzacego w wielopokoleniowych rodzinach, w ktoérych dzieci byly wychowywane
i przysposabiane do zawodu. Bylo to powszechne rozwigzanie w Polsce w XVII-XIX w.
Ponadto tajna edukacja odbywajaca si¢ w polskich rodzinach w czasie zaboréw odgry-
wala kluczowa role w utrzymaniu tozsamos$ci narodowej przez 123 lata podleglosci
(por. Olearczyk 2016; Jakubiak 2017; Giercarz-Borkowska 2019). Z czasem nauczanie
domowe zostatlo wyparte przez masowa edukacje powszechna, natomiast powrécito do
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task rzadzacych po zmianach ustrojowych z 1989 r. W 1991 r. dopuszczono mozliwo$¢
realizacji obowiazku szkolnego w formie edukacji domowej i od tego czasu wielokrotnie
zmieniano zasady obowigzujace w tym zakresie. Najswiezsze zmiany weszly w zycie
1 lipca 2021 r. (por. Ustawa z dnia 17 marca 2021 r. o zmianie ustawy — Prawo o§wiatowe
(Dz. U. z 2021 r., poz. 762)). Od tego dnia rodzice chcacy, aby ich dziecko realizowato
obowiazek szkolny poza placowka, musza wystapi¢ do dyrekcji dowolnej szkoty z poda-
niem o zgod¢ na takie rozwigzanie. Wczesniej wymagano dodatkowo zalgczenia opinii
z poradni psychologiczno-pedagogicznej, a szkola musiata si¢ znajdowaé w wojewodz-
twie zamieszkiwanym przez dziecko. Co ciekawe, dyrekcja nie miata obowigzku brania
pod uwage przedtozonej opinii. Co wigcej, nie istnieja wytyczne, ktore wskazywalyby,
w jakich sytuacjach dyrektor powinien si¢ zgodzi¢ na edukacj¢ domowg, a w jakich od-
méwi¢ — pozostaje to w jego gestii. Moze zatem dochodzi¢ do absurdalnych sytuacji,
w ktorych dyrekcja, nie znajac dziecka, jego rodziny i $rodowiska, bedzie decydowac
0 jego przysztosci edukacyjne;j.

Koncepcja badan wlasnych

Na gruncie naukowym edukacja domowa stanowi obszar rozwazan zajmujacy wspotcze-
snych autorow zardwno w wymiarze opisu praktyki, jak i prowadzenia badan naukowych
(por. Budajczak 2004; Olearczyk 2016; Bielecka-Prus, Heleniak 2018; Giercarz-Borkowska
2019; Szafranska, Pawlak 2020; Ttusciak-Deliowska, Krawiec 2020; Hawranek 2021).
Obecnie podkresla si¢ potrzebe usystematyzowania wiedzy w tym obszarze i konieczno$§¢
aktualizowania danych: ,,(...) w zwiazku z rosngcym zainteresowaniem tg forma ksztat-
cenia wzrasta takze potrzeba prowadzenia systematycznych badan naukowych. Maja one
na celu zapewnienie rzetelnych danych na jej temat, wykraczajacych poza sama w natu-
ralny sposob powstata praktyke ksztalcenia edukacji domowej i wychodzacych poza ramy
rozwazan czy spekulacji odno$nie do jej wartosci. Niezbedna jest ugruntowana wiedza
o funkcjonowaniu w edukacji domowej, jej uwarunkowaniach i rzeczywistych efektach.
O ile na $wiecie tego typu badania prowadzone sg na szeroka skalg, o tyle w Polsce jest
ich zdecydowanie mniej” (Ttusciak-Deliowska, Krawiec 2020: 193).

Zainteresowana takim obszarem badan postanowitam zglebi¢ to zagadnienie, obierajac
za gtéwny cel badania poznanie stanowiska (opinii) rodzicow dzieci realizujacych eduka-
cje domowa jako forme spetniania obowigzku szkolnego®. Swoje poszukiwania badawcze
skupitam na czterech obszarach, za kluczowe uznajac:

— motywacj¢ wyboru edukacji domowej przez rodzicow;

— zalety i wady edukacji domowej dostrzegane przez rodzicow;

2 Badania, ktorych wyniki sg tu prezentowane, pierwotnie powstaty na potrzeby pracy dyplomowej
o tytule Edukacja domowa w opiniach rodzicow dzieci szkolnych, napisanej pod kierunkiem dr hab.
Agnieszki Nowak-Lojewskiej, prof. UG w Instytucie Pedagogiki UG w 2021 r.
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— konsekwencje wyboru;

— stopien zadowolenia rodzicéw z podjecia decyzji o edukacji domowe;.

Zalezalo mi na szerokiej skali badania uwzgledniajacej wielu respondentow. Podjetam
wiec badania w strategii iloSciowej, ktora pozwala na dos¢ jednoznaczne interpretowanie
wynikow, zgromadzenie i analiz¢ materialdw na tyle zobiektywizowanych i konkretnych,
aby bylo mozliwe ich poréwnywanie do podobnych badan na przestrzeni czasu. Moze to
sprzyjaé rzetelnemu ugruntowaniu wiedzy na temat edukacji domowej oraz dostrzeganiu
zmian zachodzacych w tym obszarze. Ponadto podejscie ilosciowe daje nadziej¢ na uzy-
skanie obrazu ogdlnych prawidtowosci zwigzanych z postrzeganiem edukacji domowej
przez rodzicéw dzieci szkolnych oraz jego weryfikowanie (por. Rubacha 2008: 12-25).
Zastosowanie ilo§ciowej strategii nie stoi w sprzecznosci z docenianiem warto$ci opisow
praktyki czy codziennosci rodzin w edukacji domowej — stanowi element komplementar-
ny i pozwala na dopetnienie obrazu edukacji domowej w Polsce.

Prowadzac takie badania, postanowitam znalez¢ odpowiedz na pytanie, jaka jest i czym
si¢ charakteryzuje edukacja domowa z perspektywy rodzicow dzieci szkolnych. Aby tego
dokona¢, wyodrebnitam cztery pytania pomocnicze:

— Jakimi motywami kierujg si¢ rodzice, wybierajac edukacje domowa dla swoich

dzieci?

— Jakie zalety i wady edukacji domowej wskazuja rodzice?

— Jakie konsekwencje wyboru edukacji domowej dla swoich dzieci dostrzegaja ro-

dzice?

— Czy i w jakim stopniu rodzice sa zadowoleni z podj¢cia decyzji o edukacji domo-

wej dla swoich dzieci?

Badania zostaty przeprowadzone w roku szkolnym 2020/2021 za posrednictwem In-
ternetu, co pozwolito na dotarcie do réznorodnej grupy respondentow. Wykorzystalam
metode sondazu diagnostycznego, co utatwilo przeprowadzenie badan, poniewaz Internet
pozwolil minimalizowa¢ ryzyko rozprzestrzeniania si¢ wirusa COVID-19 oraz dotrze¢
do szerokiego grona badanych. Od kwietnia do czerwca 2021 r. udostepniatam ankiete na
Facebooku w grupach zrzeszajacych osoby zainteresowane edukacja domowa, w tym ro-
dzicow. Grupy te liczyly od okoto 24,5 tysigca cztonkow (Edukacja domowa) do 2,2 tysia-
ca (Edukacja domowa w Liceum). W efekcie uzyskatam 130 ankiet wypetnionych przez
rodzicow dzieci szkolnych realizujacych edukacje domowa. Wsrdd respondentéw 98%
to mieszkancy Polski. Najmlodszy uczestnik badan miat 27 lat, najstarszy — 57. Srednia
wieku wyniosta 42 lata, a najliczniejsza grupg (57%) stanowity osoby w wieku 37—44 lat.
Wigkszo$¢ uczestniczacych w badaniu rodzicéw miala wyzsze wyksztatcenie. W kwestii
edukacji, w jakiej brali udziat rodzice, grupa respondentéw byta dos¢ jednorodna. Niemal
wszyscy rodzice byli uczniami tradycyjnego szkolnictwa w Polsce. Wsrod respondentow
6% byto kiedy$ uczniami w edukacji domowej, a dla 3% stanowita ona jedyna forme
ksztalcenia na etapie szkolnym.
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Motywy wyboru edukacji domowej

Aby pozna¢ motywy, jakimi kierowali si¢ rodzice, wybierajac edukacje domowa dla swo-
ich dzieci, postuzylam si¢ pigciostopniowa skalg Likerta, na ktorej badani zaznaczali, na
ile wazne byty dla nich poszczegdlne aspekty przy podejmowaniu wyboru (ryc. 1).

zindywidualizowanie procesu edukacji

potrzeba indywidualnego
podejscia do dziecka

mozliwy czas przeznaczany _

na realizacje pasji i zainteresowan dziecka

opinia mojego dziecka s
wyrazana przez dziecko _

cheé nauki w domu/szkole

wiasna opinia na temat
tradycyjnego szkolnictwa

dotychczasowe doswiadczenia dziecka
zwigzane z edukacjg inng niz domowa

mozliwo$¢ realizacji wkasnych
pomystow edukacyjnych

szczegolne potrzeby
edukacyjne dziecka

relacje w rodzinie

wiasne do$wiadczenia
z czas6w szkolnych
opinie znajomych/rodziny
dotyczgce edukacji domowej -

dostepnos¢ szkoly tradycyjnej

opinia oséb z otoczenia
na temat tradycyjnego szkolnictwa

0% 20% 40% 60% 80% 100%
bardzo wazne mraczej wazne mtrudno powiedzie¢ mraczej niewazne mcatkowicie niewazne

Rycina 1. Motywy wyboru edukacji domowej

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Warto porownac wyniki zaprezentowane w tabeli 1 z wynikami prowadzonych w prze-
szto$ci badan dotyczacych motywow wyboru edukacji domowej autorstwa Anny Sza-
franskiej i Justyny Pawlak (2020) oraz Joanny Bieleckiej-Prus i Anny Heleniak (2018).
W 2018 r. najwigeej (82,2%) rodzicéw wskazalo na potrzebe indywidualnego podejscia
do dziecka, co znajduje potwierdzenie w niniejszym badaniu (85%). Co ciekawe, w bada-
niu z 2020 r. jedynie niecate 45% respondentéw podato ten aspekt jako swoja motywacje.
Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze w badaniu z 2020 r. respondenci odpowiadali na pytanie
otwarte, co moze by¢ znaczace dla wystapienia réznic w uzyskanych wynikach.

Oproécz mozliwosci okreslania stopnia waznosci przy zaproponowanych przeze mnie
motywach wyboru rodzice mogli takze w ramach pytania otwartego wskazac¢, co w gtow-
nej mierze zawazylo na decyzji o edukacji domowej dla ich dziecka. Spo$rod wypowiedzi
wylonitam dziewig¢ kategorii czynnikoéw decydujacych o wyborze edukacji domowe;.
Czes$¢ respondentdw wymieniala kilka czynnikéw w ramach jednej odpowiedzi.

Tabela 1. Czynniki decydujace o wyborze edukacji domowej

Odsetek rodzicow,
Kategoria odpowiedzi Liczba ?dpowwd.z.l uznajacych za klu?zowe
w danej kategorii elementy poszczegdélnych
kategorii (%)
Krytyka szkotly systemowe;j 67 52
Poszerzenie wachlarza doswiadczen
dziecka, rozwdj pasji 1 indywidualizacja 45 35
podejscia
Sytuacja zwiazana z pandemia 20 15
Specjalne potrzeby edukacyjne dziecka 17 13
Tryb zycia rodziny 16 12
Zarzadzanie czasem 12 9
Dostepnos¢ réznych form edukacji 1 3
i kwestie organizacyjne
Decyzja dziecka 7 5
Potrzeba wigkszego uczestnictwa
S 6 5
w zyciu dziecka
Inne 3 2

Zrodto: opracowanie wiasne.

Podobnie jak w badaniu Szafranskiej i Pawlak (2020), w przypadku pytania otwarte-
go wérod czynnikéw decydujacych o wyborze edukacji domowej prym wiedzie krytyka
szkoty systemowej. Odpowiedzi rodzicow dotyczace motywow byly zrdéznicowane i nie-
kiedy zaskakujaco rozbudowane. Cz¢$¢ z nich miata bardzo osobisty wydzwigk. O tym, ze
edukacja alternatywna moze stanowic ,,swoista reakcj¢ obronng rodzicow (...) na masowy
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charakter edukacji, obecng w niej przemoc strukturalng, symboliczng, przejawy ukrytego
programu”, pisze Wladystaw Ztobicki (2018: 11). Potwierdzeniem tego sa wypowiedzi
badanych, opisujacych doswiadczenia szkolne swoich dzieci, ktore zawazyty na podjeciu
decyzji o edukacji domowe;j:

Wychowawczyni klasy ponizajgca dziecko, wySmiewajaca, straszaca, atakujaca rodzicow.
Strach dziecka przed pojsciem do szkoty.

Nagrywanie dzieci na prywatny telefon przez nauczyciela, szkota ingerowata w zycie pry-
watne — mata miejscowos$¢, wszyscy si¢ znajg.

Srodowisko szkolne (bezradno$é szkoty wobec przemocy).

Przemoc (fizyczna i psychiczna zaréwno ze strony kadry, jak i dzieci) w szkole systemowej
i systemowym przedszkolu.

Szkolny hejt od strony nauczycieli.

Agresja wobec dziecka, zakazy terapii i ciggle pretensje.

Opresyjno$¢ nauczycieli.

Przemoc i dyskryminacja w szkole systemowej i brak zdecydowane;j reakcji szkoty.
Beznadziejne podejscie do dziecka, ktore nie chodzi na religie i jego rodzice sg artystami
(mieszkamy na wsi), a w tym faworyzowanie uczniéw nauczycieli oraz uczniéw z bogatych
rodzin.

Przytoczone wypowiedzi wskazuja na rézne formy przemocy wobec dzieci, szczegol-
nie bezposrednia przemoc fizyczng i psychiczna, ale wybrzmiewa w nich takze echo do-
$wiadczanej przemocy strukturalnej (por. Kwiecinski 1992: 119-141). Edukacja domowa
w tych przypadkach stanowi forme ucieczki od zta, ktérego doswiadczaja dzieci nie tylko
ze strony ucznioéw, ale tez nauczycieli. Sg proba poszukiwania godnej edukacji, szacunku
do czlowieka, bezpieczenstwa.

Inng poruszang przez rodzicow kwestia byto zmeczenie zwigzane ze szkola i przytta-
czajacg liczba prac domowych, co ilustrujg wypowiedzi:

Nasza szkota rejonowa ,,przerzuca” edukacyjng prace z dzieckiem na rodzicow (prace do-
mowe od 1-¢j klasy). Szkoda byto mi posadzi¢ synow do tawki na par¢ godzin, kosztem
kregostupa, entuzjazmu, kreatywnosci, skoro i tak bed¢ musiata pracowaé z nimi w domu
po szkole.

Wspomnienie z systemowej edukacji szkolnej najstarszej corki — te wszystkie wieczory nad
zadaniami domowymi, weekendy, zmeczenie dziecka 1 moje, presja.

Szerokie spektrum dostrzeganych probleméw zwigzanych z edukacja systemowa widaé
w kolejnych wypowiedziach:

Szkota juz wigcej zabierata niz dawata. Dla nas funkcja szkoty byta §wietlica towarzysko-
-edukacyjna.
Syn — uwstecznianie jego rozwoju w szkole masowej.
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Przesztam przez duzo réznych szkot, gorszych i lepszych i ciezko znalez¢ szkote, w ktorej
dziecko naprawd¢ mogloby sie realizowac.

Silnym czynnikiem sprzyjajacym podjeciu wyboru edukacji domowej, ktory nie wy-
brzmiewatl w dotychczasowych badaniach, byto do§wiadczenie nauczania zdalnego (por.
Szafranska, Pawlak 2020; Ttusciak-Deliowska, Krawiec 2020). Odnotowuje si¢ znaczacy
wzrost zainteresowania tg forma edukacji w czasie pandemii (por. Budajczak 2021), co
jest widoczne takze w wypowiedziach rodzicow:

Uciekalismy od lekcji online. Jest nas 6 0so6b w 3 pokojach, logistycznie byt to horror. Nie
chcieli$my tego kontynuowaé po doswiadczeniach zeszlej wiosny i ED byto jedyna opcja.
Pandemia ukazujaca staby system edukacji.

Pandemia. Obecnie przebywam w miejscu, gdzie dzieci muszg siedzie¢ w maseczkach i by¢
testowane. Nie zgadzam si¢ na to. Poza tym, zawsze uwazatam, ze edukacja domowa jest
Swietnym rozwigzaniem, ale nie moglam sobie pozwoli¢ na niepracowanie. Obecnie nie
mam wyjscia i dobro dziecka jest dla mnie najwazniejsza rzecza.

(...) pandemia tylko nas utwierdzita w decyzji.

Pandemia i zwigzane z nig dzialania systemowe obnazyly przed niektérymi rodzicami
wady szkoly, ale tez pomogly dostrzec mozliwosci nauki poza szkota. Podsumowaniem
tych spostrzezen niech bgdzie wypowiedz, w ktorej widaé rezygnacje i brak wiary w moz-
liwosci zreformowania polskiej szkoty systemowe;j:

(...) obserwuje, ze tak naprawde¢ system nie ulega zmianie w czasie (od moich czaséw
szkolnych).

Zalety oraz wady edukacji domowej

Rodzice w ramach badania wskazali ponad trzykrotnie wiecej zalet (482) niz wad (128)°
homeschoolingu, co §wiadczy o ich zadowoleniu z podjetej decyzji. Najwiecej rodzicow
docenia w edukacji domowej: zindywidualizowane podejscie do ucznia (91%), dopaso-
wanie grafiku zaj¢¢ (72%) oraz umacnianie relacji rodzinnych (69%). Ponad potowa wy-
mienia sprawowanie kontroli nad tresciami i forma ksztatcenia (55%) oraz przestrzen,
w ktorej odbywa si¢ nauka (52%). Jako zalety rodzice wyliczaja takze ograniczenie stresu
(5%) 1 brak trudnych sytuacji wystgpujacych w szkole (5%). Te dwie kategorie bywaja
ze sobg polaczone. Zatrwazajace jest to, ze nawet przy wymienianiu zalet rodzice odwo-
huja sie do krytyki sytuacji szkolnych. Dowodzi to postrzegania edukacji domowej jako
ucieczki przed szkota systemowa i umacnia ich opozycyjna relacje.

3 Kazdy z badanych mogt wskaza¢ wigcej niz jedng zalete oraz wade, stad liczba odpowiedzi prze-
wyzsza liczbe respondentow.
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W odpowiedzi na pytanie o wady edukacji domowej najwigcej rodzicow stwierdzito,
ze nie dostrzegaja zadnych wad (27%). Gtéwne minusy edukacji domowej wskazywane
przez rodzicéw stanowity: ograniczenie kontaktéw spotecznych (16%), zmeczenie rodzi-
ca i poczucie odpowiedzialnosci (15%), trudnosci z motywacja i samodzielnoscia ucznia
(14%) oraz koniecznos¢ realizacji podstawy programowe;j i zdawania corocznych egza-
minéw (8%). Oznacza to, ze zarzut kierowany pod adresem edukacji domowej, jakoby
rozwoj spoleczny dzieci w tej formie edukacji byt zagrozony (por. Budajczak 2004),
koresponduje z najczeséciej wskazywana przez respondentéw staboscia tego rozwigza-
nia. Warto podkresli¢, ze sformutowanie ,,najczesciej” oznacza w tym przypadku jedynie
16% rodzicow.

Wskazywane zalety odpowiadaja czesciowo motywacjom wyboru tej $ciezki eduka-
cyjnej. Zindywidualizowane podejscie czy przeznaczanie czasu na realizacje pasji w du-
zym stopniu motywowato rodzicow do wyboru edukacji domowej dla swoich dzieci,
a odnajdywanie tych elementéw wsrod zalet moze wskazywaé na spetnienie oczekiwan
w tym obszarze.

Konsekwencje wyboru edukacji domowej

Obawy zwigzane z homeschoolingiem ptynace z potocznego przekonania, przytaczane
w literaturze (por. Budajczak 2004; Giercarz-Borkowska 2019) nie pokrywaja si¢ z naj-
czgsciej wystepujacymi obserwacjami dotyczacymi konsekwencji wyboru tej ciezki edu-
kacyjnej. Wsrod gtownych skutkow wskazywanych przez rodzicéw prézno szukaé zaniku
umiejetnosci radzenia sobie w srodowisku spotecznym czy rozwoju egoizmu u uczniow.
Rodzice wskazuja natomiast na rozwoj swoich dzieci (28%) obejmujacy sfer¢ poznawcza
i emocjonalna, ale przede wszystkim wzrost pewno$ci siebie, samo$wiadomosci, otwar-
tosci 1 tatwosci w nawigzywaniu kontaktoéw oraz poszerzanie perspektyw. Szczegdlnie
znamienne sg niektore wypowiedzi rodzicow:

Syn (...) mowi o sobie, ze jest madry (wczesniej powtarzal, ze jest ghupi).
Moje dzieci (...) nabraty pewnosci siebie, zadajg duzo pytan i probuja nowych rzeczy.

Znaczna grupa rodzicow (réwniez ok. 28%) wsrdd konsekwencji edukacji domowej
wyrdznita spokdj i mozliwo§¢ wypoczynku. Wazny jest tez wolny czas (wymieniany przez
blisko 28% badanych), ktérego dzieci w edukacji domowej maja wigcej niz uczniowie
szkot systemowych i ktory moga spozytkowac na rozwijanie pasji, zainteresowan, zabawe
czy podréze lub odpoczynek. Istotna w tym obszarze jest takze swoboda w zarzadzaniu
czasem i organizacji zaje¢. Blisko 1/4 rodzicow twierdzi, ze dzicki edukacji domowej ich
dzieci staly si¢ bardziej samodzielne i odpowiedzialne. Z kolei 15% rodzicéw dostrzegto
zmiany w obszarze relacji rodzinnych wskutek realizacji edukacji domowej:
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Ogolnie ed [edukacja domowa — przyp. E.F.] to zmiana sposobu funkcjonowania catej rodzi-
ny. Rodzice biorg wigkszy udzial w zyciu dzieci, a dzieci rodzicow, wigkszos$¢ spraw staje
si¢ wspolnych i trudno je rozgraniczy¢. Dzieci (...) maja dobre relacje w rodzinie (zar6wno
pomiedzy rodzenstwem, jak i z rodzicami), starsze dzieci umiejg rozmawiac¢/zajmowac si¢
mtodszymi, okres dojrzewania starszych dzieci przebiegl bez wigkszych traum i dramatow,
rozmawiaty 1 rozmawiajg z nami i biorg pod uwagg¢ nasze rady (cho¢ nie zawsze za nimi
podazaja); radza sobie dobrze z zajeciami domowymi (gotowanie, pieczenie, pranie, maj-
sterkowanie, drobne naprawy, ogrodnictwo, zwierzeta itp.).

Inne wypowiedzi odnosza si¢ do: zacie$niania wiezi dziecka z rodzicami i z rodzen-
stwem, wzrostu bliskosci, poprawy relacji oraz reorganizacji zycia rodzinnego. Ponad
40% gloséw opisujacych poprawe relacji pochodzi z duzych rodzin — takich, w ktorych
jest przynajmniej czworo dzieci. Co trzeci rodzic z tej grupy twierdzi, ze w konsekwencji
edukacji domowej relacje w domu ulegly poprawie. Stanowi to 33%, podczas gdy wsrod
rodzin z mniej licznym potomstwem jedynie 10% dostrzega taka konsekwencje. Wsrod
pozytywnych skutkéw homeschoolingu rodzice wskazuja tez na wzrost poziomu wiedzy
swoich dzieci, widoczne wigksze poczucie szczgsécia i zwigzang z tym mozliwo$¢ wyboru
interesujacych tresci nauczania oraz tempa pracy.

Niewielki odsetek wypowiedzi rodzicow zawiera negatywne konsekwencje wyboru
edukacji domowej, wsrod ktorych najczesciej pojawia si¢ zaburzona socjalizacja (4%).
Kilkoro rodzicow zwraca uwage na niegotowos¢ ich dzieci do przejecia odpowiedzial-
no$ci za wlasng nauke oraz na obciazenie finansowe zwigzane z zajeciami dodatkowymi,
a takze na poczucie inno$ci dziecka w spoteczenstwie. Ponadto rodzice sa niezadowoleni
z ciggtego zderzania si¢ z systemem i z ograniczen zwigzanych z corocznymi egzamina-
mi, co wybrzmiewalo takze we wskazywanych wadach edukacji domowe;.

Zadowolenie z wyboru edukacji domowej

Niemal wszyscy badani rodzice deklaruja, ze gdyby mogli cofngé czas, to ponownie
podjeliby decyzje o wyborze edukacji domowej dla swoich dzieci. Tylko jedna osoba
wsrod badanych odpowiedziata ,,nie wiem” na tak postawione pytanie. Nikt nie udzielit
odpowiedzi przeczacej. Mozna zatem stwierdzi¢, ze 99% rodzicow uczniow w edukacji
domowej jest zadowolonych ze $ciezki edukacyjnej, jaka realizuja ich dzieci. Na dziesig-
ciostopniowej skali (gdzie 1 oznacza zupeiny brak zadowolenia, a 10 — maksymalne za-
dowolenie) zaden rodzic nie ocenit swojego zadowolenia w tej kwestii ponizej 6 punktow,
wigkszo$¢ (59%) ocenila je na 10 punktow. Zadowolenie rodzicéw z realizacji obowiazku
szkolnego dzieci poza placowka wybrzmiewa zar6wno z odpowiedzi na bezposrednio
zadane pytanie, jak i w wypowiedziach na temat wad i zalet edukacji domowej oraz kon-
sekwencji podjecia takiego wyboru:
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Na razie mam zadowolone, pogodne dzieci, ktére maja czas na edukacje.

Konsekwencje sa tylko pozytywne. Syn rozkwitl, zwickszyta si¢ jego samoocena, stal si¢
otwarty i bardziej samodzielny.

Zmienito si¢ cale nasze zycie, czuje¢, ze na lepsze.

Refleksja koncowa

W dynamicznie zmieniajacym si¢ $wiecie tradycyjne rozwigzania w szkolnictwie nie
stanowig adekwatnej odpowiedzi na potrzeby wspotczesnych ucznidow. Chociaz idei po-
wszechnej edukacji nie mozna odméwic zalet zwigzanych z tworzeniem szansy na zdoby-
cie wyksztatcenia dla wszystkich obywateli, w praktyce oparty na zmurszatym fundamen-
cie system szkolny zniech¢ca do podejmowania aktywnosci i bywa zrédlem cierpienia
uczniéw. Doswiadczajacy niedogodnosci czy wrecz przemocy uczniowie i rodzice poszu-
kuja mozliwosci zmiany sytuacji i jako jedno z atrakcyjnych rozwiazan jawi si¢ edukacja
alternatywna pod postacig homeschoolingu.

W prezentowanym badaniu dowiedziono, ze nieche¢ do szkoty stanowi silng motywa-
cj¢ do poszukiwania alternatywy w postaci edukacji domowej, ktérg mozna przyrownac
do ,,wyjscia ewakuacyjnego” z opresyjnego systemu. Z charakterystyk poszczegélnych
elementow homeschoolingu w perspektywie rodzicéw powstaje obraz $ciezki edukacyj-
nej opartej na indywidualizacji dajacej czas na rozwijanie pasji i zainteresowan, a tak-
ze odpoczynek, wzmagajacej samodzielno$¢, poczucie wlasnej wartosci, pelnej spokoju
i zadowolenia oraz wolnosci. Nie jest to jednak obraz bez skaz, 16% rodzicow wskazuje
na ograniczanie kontaktéw spotecznych u swoich dzieci w zwiazku z edukacja domowa.
Cze$¢ rodzicow wsrod wad tego rozwigzania podaje ciagle ,,zderzanie si¢ z systemem”.
Wynika z tego, ze calkowita ucieczka nie jest mozliwa w ramach edukacji domowej, gdyz
uczniowie pomimo odmiennej przestrzeni i organizacji pracy wciaz pozostaja zobowia-
zani do realizacji podstawy programowej i przystgpowania do egzaminow, stanowiacych
jedna z gléwnych osi instrukcyjnej dydaktyki dominujacej polska oswiate.

W tym miejscu warto rozwazy¢, czy catkowite porzucenie systemu byloby pozadanym
rozwigzaniem. Wszak nalezy pamigta¢, ze nie kazda rodzina tworzy $rodowisko wspiera-
jace rozwoj dziecka i nie kazdy rodzic moze udzwigna¢ ci¢zar przejecia odpowiedzialno-
$ci za edukacjg¢ swoich potomkow.

Nalezy zaznaczy¢, ze obraz homescholingu nie moze by¢ kompletny bez uwzglednie-
nia niezwykle istotnej perspektywy uczniow, co daje pole do dalszych eksploracji badaw-
czych. Z pewnoS$cia warto obserwowac rozwoj edukacji domowej w Polsce, szczegdlnie
w obliczu niepewno$ci rozwigzan proponowanych przez szkote systemowa w kontekscie
nauki zdalnej wymuszonej sytuacja pandemiczna.
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