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Summary
Preschools in Reggio Emilia (Italy) a place where children’s potential flourishes

The article presents one of the most avant-garde educational experiences for young children in the
world. The first preschools in Reggio Emilia (Italy) were established after the Second World War
and they have been under the supervision of the municipality for over 45 years. The main initiator
and educator of this early childhood practice was Loris Malaguzzi (1920—1994). One of the reasons
for this long-lasting project is the readiness of Reggio Emilia educators to cross boundaries, and
another is their openness to new ideas and perspectives. They take their inspiration not only from
pedagogy, but from philosophy, the exact sciences, architecture, literature, and visual communica-
tion as well. Inspired by different ideas and theories, being reflective and inquiring, they interpret
and construct their own concepts and theories instead of reproducing them.
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Reggio Emilia, 170-tysieczne miasto polozone w regionie Emilia Romagna w pétnoc-
nych Wtoszech, jest miejscem niezwykle preznego systemu edukacyjnego dla matych
dzieci, ktorego pierwsze placowki wczesnej edukacji zostaty zatozone, a wlasciwie wia-
snor¢cznie wybudowane przez rodzicow tuz po zakonczeniu Il wojny §wiatowej. Sitami
rodzicow 1 nauczycieli od samego poczatku zarzadzat wielki pedagog i mysliciel Loris
Malaguzzi (1920-1994). Pierwsza placowka powstala w latach 1945-1947 w Villa Cella,
gtdwnie z inicjatywy organizacji kobiecych, ktore walczytly o rownouprawnienie i prawo
kobiet do pracy, jednoczesnie jednak bardzo wysoko cenity dzieci i dostrzegaty potrzebg
profesjonalnej opieki nad nimi. Juz wowczas realizowano w niej dzialania, w ktérych
dziecko byto przewodnikiem i pokazywalo nauczycielowi to, czego mozna je nauczyc.
Byto podmiotem dziatan, partnerem w procesie edukacji. Te powojenne doswiadczenia
zaowocowaly w 1963 roku, gdy réwniez dzigki ruchowi kobiet, ktore rozwingty pomyst
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traktowania przedszkoli jako miejsca publicznego, powstata pierwsza miejska placowka
przeznaczona dla dzieci w wieku od 3 do 6 lat'. Zapoczatkowata ona potwiecze niezwy-
kle warto$ciowych edukacyjnych doswiadczen w Reggio Emilia. Amerykanski psycho-
log Howard Gardner, aby pokaza¢ skalg osiggni¢¢ eksperymentu, zestawia ja z historia
amerykanskiej edukacji progresywnej, gdzie, tak jak w wickszo$ci krajow (a inaczej niz
w Reggio Emilia), teoretycznie tworzone ideaty i wzorce rzadko bywaja wykorzystywa-
ne w praktyce.

System Reggio mozna zwigzle opisac jako zbior placowek dla matych dzieci, w ktorych
intelektualny, emocjonalny, spoteczny i moralny potencjat kazdego dziecka jest pielegno-
wany i wzmacniany. Najwazniejsza edukacyjna machina angazuje najmtodszych w dhugo-
terminowe projekty, prowadzone w pigknym, zdrowym i pelnym mitosci otoczeniu. Dewey
pisat o edukacji progresywnej przez dekady, ale jego szkota istniala zaledwie przez 4 lata.
[...] Nigdzie indziej na $wiecie nie ma takiej [jak w Reggio — przyp. A.M.] nierozerwal-
nej i symbiotycznej relacji pomiedzy progresywna filozofig szkoly i jej praktyka (Gardner
2012: vix)>.

Taki sukces podejscia edukacyjnego Reggio mozliwy byt tylko dzigki kolektywnej ma-
drosci: z jednej strony rodzicow, z drugiej strony za$§ pedagogow, ktorzy wspolnie wyste-
powali przeciwko zdradzie dziecigcego potencjatu. Cickawosé, otwarto$¢ i gotowos¢ do
przekraczanie granic i famania utartych schematdéw przyczynily si¢ do powstania unikato-
wego na skale swiatowa systemu miejskich placowek wezesnej edukacji, ktory obejmuje
obecnie 12 ztobkow (Nidi Comunali dell’Infanzia) 1 22 przedszkola (Scuole Comunali
dell’Infanzia)’>. W edukacyjnym $wiecie, przesigknietym praktykami normalizacyjnymi
i opresyjnymi, w ktorym nieustajaco dominuje dyskurs jakosci wraz z jezykiem stan-
dardéw i odpowiedzialnosci za ich osiggnigcie (zob. Dahlberg i in. 2013), tak odmienne
doswiadczenie, jakim jest system placowek wezesnej edukacji w Reggio Emilia, musiato
wzbudzi¢ ogromne migdzynarodowe zainteresowanie. Do jego wzrostu przyczynity sie
gtéwnie dwa wydarzenia.

W 1991 roku grupa ekspertéw, powotana przez amerykanski Newsweek, uznata przed-
szkole Diana za najbardziej awangardowa placowke edukacyjna dla matych dzieci na
swiecie (Filipini, Vecchi 2006). Publikacja artykutu The 10 Best School in the World sta-
fa si¢ iskra, ktora rozbudzita niewyobrazalne zainteresowanie podej$ciem edukacyjnym
Reggio Emilia, szczego6lnie wsrdod amerykanskich pedagogéow. Drugim wydarzeniem,
ktére spopularyzowato filozofie Reggio na ogromng skalg, byta wystawa ,,Sto jezykow
dziecka”, ktora ilustrowata projekty realizowane z matymi dzie¢mi w przedszkolach Reg-
gio. Na przestrzeni 30 lat (1981-2011) zgromadzita ona na kilku kontynentach kilkaset
tysiecy zwiedzajacych, ktorzy dzigki barwnym opisom i ilustracjom mogli pozna¢ i zro-
zumie¢ istot¢ procesu uczenia si¢ dzieci i nauczycieli w przedszkolach Reggio. Ponad-

! Pierwszy miejski ztobek w Reggio Emilia zostat otworzony w roku 1971.
2 Wszystkich thumaczen z jezyka angielskiego dokonaty autorki tekstu.
3 http://www.scuolenidi.re.it/allegati/contatti%2069.pdf.
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to rokrocznie w organizowanych przez Reggio Children* wizytach studyjnych w Reggio
Emilia uczestniczy kilkuset badaczy i nauczycieli z calego §wiata, ktdrzy osobiscie pragna
doswiadczy¢ magii tego miejsca.

Co urzeka w placowkach wczesnej edukacji w Reggio Emilia najbardziej? Po wizycie
w przedszkolach Reggio Jerome Bruner, nickwestionowany autorytet w zakresie psycho-
logii poznawczej, napisat:

To, co uderzylo mnie w Reggio Emilia, to jak pielegnowana jest tam wyobraznia, przy
jednoczesnym wzmacnianiu dziecigcego poczucia tego, co mozliwe. [...] Pielegnowanie
wyobrazni jest rzeczg podstawows, nie wystarczy jednak tylko czytaé¢ bajki. To wyobraznia
jest tym, co ratuje nas przed oczywistym i banalnym, przed zwyczajnymi aspektami zycia.
Wyobraznia przemienia fakty w przypuszczenia. Nawet cien rzucony na podtoge nie jest tyl-
ko cieniem: jest tajemnica. Sprobuj go narysowac, to zrozumiesz (Bruner 2012: xvii-xviii).

Doswiadczenie, o ktorym pisal J. Bruner, mozliwe jest jedynie w miejscu pelnym akcep-
tacji dla kreatywnoS$ci zar6wno uczniow, jak i nauczycieli. Kreatywno$¢ dziecka rozkwita
bowiem wtedy, jesli obok niego jest kompetentny i kreatywny dorosty®. Proces tworzenia
musi by¢ rozpoznawany i uprawomocniany przez innych (zob. Bonar 2011).

To, co bez watpienia zachwyca i urzeka w placowkach Reggio Emilia najbardziej, tak-
ze autorki niniejszego tekstu, to ogromne zaufanie, jakim dorosli darzg dziecko. To wiara
w dziecigey potencjal i kompetencje oraz otwartos$¢ i gotowos$¢ podazania za dziecigcymi
pomystami, za ich subiektywnymi interpretacjami $wiata. L. Malaguzzi podkre$lat:

Szkota nie jest podobna do gry w bilard. Kiedy uderzasz bilg z odpowiednia sila, uderza ona
o stol i odbija si¢. Droga, jaka si¢ potoczy, jest okreslona, w zaleznosci od sity uderzenia
i kierunku. Dzieci wcale nie sa przewidywalne. Czasami szkotly funkcjonuja tak, jakby byty,
ale sa to szkoly bez radosci (Malaguzzi 1994: 53).

Przedszkola Reggio Emilia s miejscem pelnym dziecigcej radosci, miejscem, w kto-
rym nauczyciele w $cislej wspotpracy z innymi dorostymi, respektujac potencjat i prawa
wszystkich dzieci, organizuja im jak najlepsze, z perspektywy spolecznego konstrukcjoni-

4 Reggio Children — Migdzynarodowe Centrum do Obrony i Wspierania Potencjatu i Praw Wszystkich
Dzieci jest instytucja utworzong w 1994 r. z inicjatywy Lorisa Malaguzziego. Jej glownym zadaniem jest
organizowanie i prowadzenie przedsigwzie¢ majacych na celu wymiang edukacyjno-kulturowa pomigdzy
doswiadczeniem placowek wezesnej edukacji w Reggio Emilia a edukatorami i badaczami z catego $wia-
ta. Zob. www.reggiochildren.it.

5 Kreatywnos¢ nauczyciela jest tu rozumiana jako postawa wymagajaca umiejetnosci obserwacji i inter-
pretowania sposobéw myslenia i dzialania dzieci, wrazliwosci i otwarto$ci na dziecigce obrazy $wiata,
umiejetnosci stawiania pytan pozwalajacych pozna¢ doswiadczenie i wiedzg dzieci ich sposoby myslenia
i strategie uczenia si¢ oraz pytan stymulujacych konflikt poznawczy, elastycznego planowania (otwarto$ci
na roznice, tolerancji rozbieznosci, zdolnosci redefiniowania, gigtkosci myslenia, umiejetnosci myslenia
pytajnego).
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zmu, warunki dla wspoélnego uczenia si¢. Jak mowiag same dzieci uczgszczajgce do przed-
szkoli w Reggio

Nasza skora si¢ r6zni, ale mysli nie.

Jesli powiem mu wszystkie swoje mysli, to wtedy on zrozumie niektore z nich, a ja zrozu-
miem jego.

W szkole uczymy si¢ o rzeczach, ktorych nie znamy, o ciele, o $wiecie (...) uczymy si¢
mysle¢ zanim co$ zrobimy, uzywac naszego umystu, uczymy sig¢ jak si¢ uczy¢ (...), uczymy
si¢ jak si¢ bawic.

To prawo dzieci! (The Charter... 2002: 35).

U podstaw koncepcji wezesnej edukacji w Reggio Emilia lezy oparta na zatozeniach spo-
tecznego konstrukcjonizmu wizja dzie cka: dziecka pelnego potencjatu, ktorego zro-
dlem jest dziecigca umiejetnos¢ dziwienia si¢; dziecka silnego i kompetentnego. Dziecko
jest mocne od narodzin, otwarte na $wiat i zdolne do konstruowania wiedzy. Jego kom-
petencje od samego poczatku przejawiaja si¢ w interakcjach z innymi, w tworzeniu wla-
snych teorii, w interpretowaniu rzeczywistosci i nadawaniu temu, co doswiadcza, r6znych
znaczen. Dziecko jest zarowno posiadaczem, jak rowniez konstruktorem praw. Wynika
z nich bezwzgledny szacunek dla jego tozsamos$ci, odmiennosci i indywidualnosci (Rinaldi
1998). Wiedza z perspektywy spotecznego konstrukcjonizmu nie jest absolutna i niezmien-
na, tak wigc dziecko ma mozliwo$¢ negocjowania i tworzenia alternatywnych konstrukcji
zanim spotka si¢ z konstrukcjami akceptowanymi przez nauke¢ (Dahlberg i in. 2013).

Dziecko, postrzegane jako badacz i odkrywca (protagonista), wspotpracownik oraz
uczestnik procesu komunikacji (Cadwell 2003), dziala w przemyslanej i starannie zapro-
jektowanej przestrzeni, w ktorej jego sto jezykow, jak okreslat roznorodne sposoby ko-
munikowania si¢ dziecka L. Malaguzzi, ma szans¢ zaistnie¢. To wlasnie przestrzen
edukacyjna, uwazana za ,trzeciego nauczyciela”, obok dwoch pracujacych w kazdej
grupie, jest kolejnym elementem, ktoéry wyrdznia podej$cie Reggio Emilia. Na jej niezwy-
ktos¢ zwrocita réwniez uwage autorka artykutu opublikowanego w Newsweeku.

Oszklone przedszkole Diana w Reggio Emilia w potnocnych Wloszech wyglada raczej jak
wesota szklarnia niz publiczne przedszkole. Dziecigca sztuka jest wszedzie — na §cianach,
namalowana na oknach, zwisajaca z sufitow, roztozona na stotach. Sg tam ceramiczne ptytki
z konikami morskimi, ruchome modele ludzkich sylwetek zrobione z drutéw i koralikow
oraz gliniane figurki drzew i liSci. Dwie przebieralnie oferuja kostiumy dla tych dzieci, ktore
na jeden dzien chca si¢ za kogo$ przebra¢ (Hinckle 1991: 52).

Juz przy pierwszej wizycie w przedszkolach Reggio Emilia obserwator nie ma watpliwosci,
Ze sg one miejscem autentycznej tworczoscei, a nie miejscem reprodukowania i transmisji
wiedzy (Rinaldi 2006). Projekt przedszkola jest wynikiem glebokiej refleks;ji i dialogu po-
miedzy pedagogami, rodzicami i architektami. Gtéwny korytarz prowadzi do centralnego
miejsca w przedszkolu — placu (piazza), ktory wykorzystywany jest do grupowych zabaw,
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przedszkolnych uroczystosci czy spotkan z rodzicami. Wokot niego rozlokowane sa klasy,
oddzielone szklanymi $cianami, ktére majg zapewnia¢ poczucie wspolnoty. Szklane $cia-
ny, oddzielajace wewngtrzny ogrod, dostarczaja naturalnego $wiatla, ktore daje okazje do
roznorodnych zabaw z cieniem i odbiciem. Klasy podzielone sa na mniejsze przestrzenie,
ktére umozliwiaja efektywna pracg w matych grupach. W kazdej klasie znajduje si¢ kacik
konstrukeyjny, mini atelier lub specjalnie zaadaptowane miejsce do zaje¢ plastycznych,
miejsce do odpoczynku, skrzynki na listy, biblioteczka, miejsce do gier i zabaw (Gandini
2012a). O tym, jak wazna rol¢ w procesie konstruowania wiedzy przypisuja edukatorzy
Reggio Emilia wyobrazni, tworczosci czy estetyce §wiadczy obecno$¢ w kazdej placéwce
atelier — pracowni plastycznej, studio. Jak podkreslal L. Malaguzzi ,,jest to miejsce do ma-
nipulowania i prowadzenia dos§wiadczen wizualnych rowniez w powigzaniu ze stowem”
(Gandini 2012b: 41). Waznym miejscem edukacyjnych do§wiadczen dzieci w przedszko-
lu jest tez jadalnia wraz z otwartg kuchnia, ktéra, podobnie jak wszystkie inne miejsca
w przedszkolu, jest przestrzenig pozwalajaca na dziecigce dziatania i eksplorowanie. Jak
podkresla Tiziana Filipini

Edukatorzy w Reggio Emilia méwia o przestrzeni jako o kontenerze, ktdry sprzyja spotecz-
nym interakcjom, eksploracji i uczeniu si¢. Przestrzen postrzegana jest jako majaca eduka-
cyjna ,tre$¢” — jako zawierajgca edukacyjny przekaz i natadowana bodzcami dla wzajemne-
go doswiadczania i konstruktywnego uczenia si¢ (Gandini 2012a: 320).

Wyjatkowa role w przedszkolu petnia takze $ciany, ktore wedlug L. Malaguzziego: ,,mo-
wig” i dokumentujg. Sa wykorzystywane do statych badz tymczasowych wystaw, ilustru-
jacych proces edukacyjny, majacy miejsce w danej placowce (Gandini 2012a). Wystawy
zawieraja prace dzieci, opinie nauczycieli, opisy i relacje ze zrealizowanych projektow,
galeri¢ zdje¢. Przedstawiaja przebieg realizowanych w przedszkolu projektow i staja sie
inspiracja do codziennej komunikacji, refleksji oraz interakcji pomi¢dzy dzie¢mi, nauczy-
cielami i rodzicami. Tak zorganizowana przestrzen stwarza warunki do wspolnego nego-
cjowania znaczen, a czas spedzony przez dzieci w przedszkolu Reggio Emilia jest bez
watpienia czasem, w ktorym ich ogromny potencjat ma mozliwie najlepsze warunki, zeby
si¢ rozwingc®.

Niniejszy tekst, a w szczegolnosci opis przyktadowego dnia w przedszkolu, jest proba
zilustrowania codziennosci dzieci w placowkach Reggio Emilia. Opis ten stanowi dla
nas z jednej strony swoisty pretekst do przedstawienia fundamentalnych zatozen filozofii
Reggio, z drugiej zas stat si¢ inspiracjg do namystu nad ich znaczeniem dla rozwoju dzie-
cigcego potencjatu, dla dziecigcego procesu uczenia si¢.

6

Przedszkola w Reggio Emilia pracuja od poniedziatku do piatku w godzinach od 08:00 do 16:00, w nie-
ktorych z nich istnieje mozliwo$¢ wezesniejszego przybycia (od 07:30) i wydtuzonego czasu pracy (do
18:20).
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Dzien w przedszkolu Reggio Emilia’

Szkota czeka na dzieci, rodzicow i pracownikéw. Wita ich wezesnoporannym $wiattem,
ktére wpada przez duze okna i z dwoch wewnetrznych dziedzincow. W tym srodowisku na-
turalne $wiatto prowadzi dialog z kolorami i powierzchniami, a przezroczysto$¢ podkresla
zwigzek oraz wymiang informacji pomi¢dzy wnetrzem a zewnetrzem: porg roku, pogoda
oraz $§wiattem w r6znych porach dnia. Fizyczne $rodowisko zaprasza i sugeruje dzieciom
iich rodzicom historie, ktére mozna tworzy¢ lub rozwija¢ (Strozzi 2008: 61).

Godzina 7:30
W placowce pojawia si¢ jeden nauczyciel, ktory na poczgtku pracy ma pod swojg opiekq
kilkoro dzieci. Kazdy nauczyciel z wyjqtkowg wrazliwosciq i delikatnoscig podchodzi do
momentu rozstania dziecka z rodzicami. Towarzyszy mu. W przedszkolu nikt nie jest ano-
nimowy. Przedszkole jest miejscem wspolnego przezywania zycia i wymiany doswiadczen.
U podstaw wspdlnego przezywania i dos§wiadczania zycia w przedszkolach Reggio
lezy umiejetnos$¢ stuchania. Interpretowana jest ona nie tylko jako akt biologicz-
ny, ale przede wszystkim jako proces polegajacy na byciu otwartym i wrazliwym na innych,
na ich potrzeby; na akceptowaniu roznic; interpretowaniu; jak rowniez uznawaniu wartosci
jego nadawcy. Shuchanie pobudza do refleksji i zadawania pytan (Rinaldi 2008). Taka at-
mosfera wzajemnego szacunku i bezwzglednej akceptacji znaczen nadawanych przez in-
nych jest warunkiem niezbgdnym dla zainicjowania dziecigcego procesu uczenia sig.

Godzina 8:00

Do przedszkola przychodzq kolejni nauczyciele: po jednym z kazdej grupy. Dzieci rozcho-
dzq sie do swoich grup, ale wcigz majg mozliwosé swobodnej aktywnosci we wszystkich
przestrzeniach przedszkola.

Bardzo wazna rolg we wspieraniu rozwoju i aktywnos$ci dziecka odgrywa nauczy-
ciel. Nauczycielskie kompetencje rozpatrywane sa w kontekscie jego relacji z dzie¢-
mi, innymi dorostymi: wspotpracownikami i rodzicami, jak roéwniez w kontekscie jego
wiasnych doswiadczen czy srodowiska kulturowego, w ktorym funkcjonuje (Edwards
2012). Jednym z nadrzednych zadan nauczyciela jest sluchanie, obserwowanie, rozumie-
nie strategii, jakich uzywaja dzieci w procesie uczenia si¢. Nauczyciel pelni rolg ,,podaj-
nika” okazji, jest zrodlem inspiracji, a nie odpowiedzi (Edwards 2012). Pomaga dziecku
w znalezieniu problemu, ktdrego rozwigzanie bedzie dla dziecka wyzwaniem i przyniesie
mu satysfakcje¢, pomaga odnalez¢ jego wilasne pytania i w naturalny sposob zacheca do
szukania odpowiedzi. Celem nauczyciela nie jest takie wspieranie dziecka, aby wszystko
szto gladko i tatwo, ale stymulowanie poprzez zwrdcenie uwagi na rézne aspekty rozwia-
zywanego problemu. Nauczyciel nie zostawia jednak dziecka samemu sobie, wspotpracu-
je z nim nad osiagni¢ciem jego wlasnego celu. Niezwykle trudnym zadaniem nauczyciela

7 Przyktadowy opis dnia przygotowany na podstawie filmu DVD ,,Everyday Utopias. A day an infant-
-toddler centre. A day in a preschool” ilustrujagcego jeden dzien w przedszkolu Diana; prezentacji multi-
medialnej ,,Una giornata a scuola” ilustrujacej 1 dzien w przedszkolu Bruno Munari oraz notatek autorek.
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jest umiejetna i dyskretna interwencja, jesli dziecko ,,utknie” czy straci motywacj¢ do pra-
cy. Wymaga to nieustannego obserwowania, analizowania i interpretowania jego mysle-
nia, strategii uczenia si¢. Nauczyciele, ktorzy z szacunkiem, cieckawoscia i ze zdumieniem
mierza si¢ z pomystami, teoriami i hipotezami wysuwanymi przez dziecko, sami uczest-
niczg w procesie spotecznego konstruowania znaczen (Dahlberg i in. 2013). W tygodnio-
wym czasie pracy nauczyciela, ktory wynosi 36 godzin, obok 30 godzin przeznaczonych
na bezposrednig prace z dzie¢mi, 6 godzin® pos§wiecanych jest wiasnie na szeroko rozu-
miany rozwdj nauczyciela. Dzigki takiej organizacji mozliwa jest wspolna praca dwoch
pedagogow w tej samej grupie przez kilka godzin dziennie. Takie rozwigzanie daje takze
szanse¢ na prace w matych grupach.

Godzina 8:00-9:00

Wiekszos¢ dzieci przybywa do przedszkola pomiedzy 08:15 a 08:45. Zanim rozpocznie
sig poranne zgromadzenie, jest czas na swobodng aktywnos¢ w réznych zakqtkach przed-
szkola. Dzieci grajq w pilke, tworzq kompozycje na stoliku swietlnym, bawiq sie w sklep,
tworzq roznego rodzaju konstrukcje lub bawiq sie w wewnetrznym ogrodzie. Dzieci, do-
konujgc wyboru aktywnosci, majg poczucie sprawstwa i wplywu na przestrzen, w ktorej
funkcjonujq. W tym czasie nauczyciel, wlgczajqgc uczniow w prace, przygotowuje propozy-
¢je dzialan i materialy do wykorzystania w trakcie realizacji projektu.

Grupy, w ktorych dzieci pracuja, majg elastyczny charakter, zarowno pod wzgledem
ich sktadu, jak rytmu czy sposobu pracy. Ich struktura zalezy od naturalnego biegu wy-
darzen i od cech charakterystycznych jej poszczegoélnych cztonkéw. Dzieci, samodzielnie
podejmujac decyzje, ponosza wspotodpowiedzialnosé za swoj wlasny proces uczenia sig.
Jednoczes$nie staja si¢ coraz bardziej jego $wiadome, o czym $wiadczy¢ moze ponizsza
rozmowa 6-latkdbw na temat wyboru grupy:

Caterina: Zwykle chlopcy i dziewczynki nie mys$la w inny sposob i moéwia raczej w ten sam
sposob. Czasami dziewczynki, poniewaz sg przyjaciotkami, wybierajg siebie; bycie przyja-
cidétmi jest wazne, to pomaga w grupie. W przeciwnym wypadku dziewczynki czasami nie
rozmawiaja.

Frederico: W grupie musisz ci¢zko pracowac i, jesli jestescie przyjacidtmi, pracuje si¢ le-
piej. Jesli popehisz btad, nikt nic o tym nie powie i na nowo zaczniecie pracg.

Armando: Bardziej wolg pracowaé z dziewczynkami, poniewaz sg mile; grzecznie rozma-
wiaja, nie s glosne. (Vecchi 2008: 168-167).

Takze dbato$¢ o odpowiednie zorganizowanie przestrzeni edukacyjnej wynika z checi
respektowania zatozen spotecznego konstrukcjonizmu. Struktura, wybor materiatéw i ich
atrakcyjny sposob wyeksponowania majg by¢ otwartym zaproszeniem do dziatania i eks-
plorowania. Wszystko jest uwaznie i celowo dobrane i umiejscowione w celu pobudza-

8 6 godzin (2,5 h — spotkania catego zespotu, 1 h rozwdj zawodowy, 1 h spotkania z rodzicami, 1,5 h
przygotowywanie materiatow i dokumentacji).



Przedszkola Reggio Emilia we Wtoszech miejscem rozkwitu dziecigcego potencjatu 49

nia komunikacji i zachg¢cania do uzywania réznych jezykow. Nauczyciel angazuje dzieci
w przygotowanie materiatlow. Takie dzialanie nie tylko utatwia organizacje, ale przede
wszystkim jest czgécig projektu. Wzbudza w dzieciach ciekawos¢ i1 zainteresowanie. Za-
intrygowane, oczekuja chwili, w ktorej dane materialy zostang wykorzystane w projekcie.

Godzina 8:30

Do przedszkola przychodzi drugi nauczyciel z kazdej grupy. Wita sig z dzie¢mi i kolegami.
Podczas gdy jeden z nauczycieli towarzyszy dzieciom, drugi ma szansg na spokojng roz-
mowe z rodzicami.

W kazdej klasie pracuje rownoczesnie dwoch nauczycieli o zréznicowanym stazu pra-
cy. Pracujac razem przez caly dzien, nauczyciele dyskutuja i konsultuja si¢ ze soba, co
ma znaczacy wpltyw na rozwoj zarowno mtodego stazem nauczyciela, jak i tego bardziej
doswiadczonego. Dzigki takiej organizacji stworzona zostaje przestrzen do wymiany spo-
strzezen, stawiania pytan, wspdlnego poszukiwania odpowiedzi i przedstawiania réznych
punktow widzenia tej samej sytuacji. Wspolpraca nauczycieli jest widoczna dla dzieci
i tym samym staje si¢ dla nich przyktadem.

Godzina 8:45

Drzieci porzqdkujg przestrzen, przygotowujgc sale do porannego zgromadzenia. Same de-
cydujq, ktore materialy sprzqtngé, a ktore pozostawic¢, poniewaz w dalszej czesci dnia
bedq jeszcze wykorzystywane podczas pracy w matych grupach.

Godzina 9:00

Po owocowym poczestunku rozpoczyna sie jeden z najwazniejszych momentow w ciggu
dnia — poranne zgromadzenie pelnigce rolg przedszkolnego forum i bedgce miejscem de-
mokratycznie podejmowanych decyzji. To czas na wymiang i negocjowanie pomystow. Na-
wigzujgc do wezesniejszych wydarzen w projekcie, dzieci ustalajg, co bedq robic dalej. To
wlasnie w trakcie obrad ,, dziecigcego parlamentu” ich doswiadczenia i przezycia stajq sie
inspiracjg do podjecia kolejnych dzialan i rozpoczecia nowego projektu. Jednym z takich
doswiadczen byly narodziny siostry jednego z chlopcow. Zainicjowalo ono dyskusje na
temat narodzin i dorastania.

Matteo: Urodzitem si¢ w brzuchu mamy i bytem taki maty.

Diego: Kiedy ja si¢ urodzitem bylem maty, taki maly jak mrowka i miescitem si¢ w dloni...
Pozniej rostem i rostem, i statem si¢ duzy, bo pitem duzo mleka.

Giulia: Ja bytam malutka i bytam w brzuchu mamy i zawsze mocno kopatam.

Omar: Ja kiedy si¢ urodzilem nie miatem jeszcze imienia, bo nie wiedzieli jak mnie na-
zwac... Poznej, jak urostem nazwali mnie Omar!

N-lka: Zanim pojawilismy sie tutaj, gdzie bylismy?
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Diego: Bylismy w myslach mamy i taty, ktorzy nie wiedzieli jak mnie nazwaé, poniewaz mnie
Jjeszcze nie bylo i nie mozna nazwacé dziecka, kiedy jest w niebie! Jak wyszedtem na zewngtrz,
nazwali mnie Diego.

Giulia: W rodzinach czujemy si¢ dobrze, bo sq mamy, ktore nas kochajq! Moja mama, jak sie
urodzitam, byta szczesliwa i pozniej mnie wzigta na rece, bo nie umiatam chodzic.

Emilio: Dzieci chcq sie narodzic i chcq zobaczy¢ swoje mamy i tatow, i braci! Mamy tez sie
narodzity!

Bianca: Pochodzq od innych mam: urodzily si¢ przed nimi i pozniej rodzq dzieci, i pozniej
staly sig babciami.

Omar: Mamy najpierw rodzq dziewczynki, a pozniej stajg sie¢ mamami.
Emilio: ... mamy mogq wyjasni¢ ci duzo rzeczy, bo ich mamy im wyjasniaty.
Gabriele: Mamy myslg o pieknych rzeczach, jak myslg o rzeczach zlych to sig¢ przestraszajq!

Bianca: Myslg, Ze nas kochajq.../ Myslg, Zeby nas kocha¢... (Una giornata a scuola, b.d.)’

Po skonczonej rozmowie, dla zilustrowania swoich pomystow i interpretacji dzieci wyko-
naly graficzne reprezentacje mamy w cigzy.

Konstruowanie wiedzy jest procesem spotecznym, tak wigc wyrazenie potencjatu
dziecka mozliwe jest tylko w kontekscie grupowego uczenia si¢. Kazda osoba jest inspi-
rowana teoriami, hipotezami innych. Konfrontacje pozwalaja na tworzenie wtasnych teo-
rii, wycigganie wnioskow, a wchodzenie w interakcje z innymi daje dzieciom mozliwos¢
przeformutowania poczatkowych zatozen. Jest to przyklad procesu asymilacji i akomoda-
cji w grupie (Rinaldi 1998). Dziecigce rozmowy sa niejednokrotnie zrodlem inspiracji dla
realizowanych w przedszkolach Reggio projektow. Na podstawie dziecigcych wspomnien
i przemyslen nauczyciele sa w stanie formutowaé hipotezy na temat tego, co moze wy-
darzy¢ si¢ na dalszych etapach projektu. W placowkach Reggio Emilia nauczyciele nie
ustalaja programu z wyprzedzeniem. Jest on elastyczny i wynika z osobistych doswiad-
czen dzieci i nauczycieli. Jest realizowany w postaci krétko lub dlugotrwatych projektow.
Dla okreslenia takiego sposobu pracy wloscy pedagodzy uzywaja pojecia progetta-
zione (zob. Maj 2014). W koncepcji tej planowanie pracy przez nauczyciela rozumiane
jest jako przygotowanie i organizowanie przestrzeni i materiatow, stwarzanie sytuacji czy
prowokowanie. Planowanie nie jest zakonczonym procesem, nieustannie jest w toku i ma
charakter ciagly. Projekt moze ewoluowac¢, nie ma terminarza czy harmonogramu dzia-
fan. C. Rinaldi koncepcje planowania wystgpujaca w placowkach Reggio porownuje do
podrézowania z kompasem, w przeciwienstwie do podréozowania pociggiem, po ustalonej
trasie 1 zgodnie z rozktadem jazdy (Rinaldi 1998).

Godzina 9:45-10:45

® Thumaczenia z jezyka wloskiego dokonata Patrycja Wojcik.
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Dzieci pracujg w malych grupach, wykonujqc zadania ustalone podczas porannego zgro-
madzenia. Niektore z dzieci postanawiajq kontynuowac prace rozpoczetq z samego rand.
Jedna z grup pracuje z atelieristq w atelier.

W 25-osobowej klasie jest zwykle 6 grup, ktorych liczebnos¢ i sktad ulegaja zmia-
nom. Grupy pracuja jednoczesnie, w swoim wiasnym tempie i rytmie. Dla kazdej z grup
nauczyciel stawia hipotezy, jedne grupy pracuja z nauczycielem, a inne samodzielnie. Gdy
wszystkie grupy zakoncza prace, spotykaja si¢ ponownie, aby podsumowac i skomento-
wac swoja pracg. Dotyczy to nie tylko uzyskanych rezultatéw, ale takze samego procesu
tworzenia. Ma wowczas miejsce tzw. proces przywolywania (revisiting), ktory mozliwy
jest tylko przy udziale innych — zaré6wno dzieci, jak i dorostych. Polega on na odtwarza-
niu swojej dotychczasowej doswiadczen, m.in. na podstawie dokumentacji. W kolejnych
dniach, na ich podstawie, wylaniaja si¢ nowe pomysly i propozycje dziatan, bedace wy-
padkowa wspolnych dos§wiadczen wszystkich cztonkéw grupy (Forman 2005). Wedtug
edukatorow Reggio Emilia:

Gdy méwimy o grupowym uczeniu si¢, mozna btgdnie zrozumieé, ze pojawia si¢ ono tylko
wtedy, gdy grupa wspoétpracuje nad stworzeniem tego samego wytworu. Naszym zdaniem
grupowe uczenie si¢ ma miejsce rowniez wtedy, gdy proces i rezultat maja charakter indy-
widualny, ale generowane sa i tworzone w ramach sieci relacji, samooceny i oceny dokony-
wanej przez grupe i w grupie (Vecchi 2008: 188).

Strategia pracy w matych grupach jest wigc naturalng konsekwencja, przyje-
tych w Reggio, teoretycznych zatozen zwigzanych z procesem spotecznego/kolektywne-
go konstruowania wiedzy.

Godzina 10:45-11:40

Drzieci spedzajg czas na Swiezym powietrzu. Bawiq sig, grajg w gry zespolowe, tworzg
kompozycje z naturalnych materiatow. Dzieci, pelnigce obowiqzki kelnera, pomagajg
w kuchni i nakrywajq do stolow.

Wspolne przygotowywanie positkow jest doskonata okazja do kontaktu i budowania
relacji z innymi pracownikami przedszkola. Wszyscy zatrudnieni w przedszkolach Reggio
pracownicy'? tworzg zespot, w ktorym jako partnerzy wspolnie pracuja nad stworzeniem
dzieciom jak najlepszych warunkoéw rozwoju. C. Rinaldi, wspominajac jedno ze spotkan
poswigconych teorii pedagogicznej, w ktorej uczestniczyli wszyscy pracownicy, w tym
takze personel pomocniczy, zwrécita szczegdlng uwagge na znaczenie réznych perspektyw
w tworzeniu projektu edukacyjnego.

10 Przyktadowo w przedszkolu, do ktorego uczgszcza 78 dzieci, zatrudnionych jest 6 nauczycieli na peten
etat i 1 na pot etatu (placowka o wydtuzonym czasie pracy), 1 atelierista, 2 kucharzy (1 na caty i 1 na p6t
etatu), 3 pomoce na poét etatu oraz 1 pedagogista (ulotka z przedszkola 2009), ktory pod swoja opieka ma
kilka placowek (w przedszkolach Reggio Emilia nie ma dyrektora).
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Szczegodlnie zapamigtatam cenne spostrzezenia, jakimi podzielit si¢ z nami personel po-
mocniczy. By¢ moze ich zrodlem jest, oparta na odmiennych do$wiadczeniach, zdolnos¢
stuchania dzieci: innymi uszami, pod innym katem oraz w odmiennej przestrzeni, pelnej
intymnosci, poniewaz to wlasnie te osoby dzielg z dzie¢mi takie sytuacje, jak pojscie do
toalety (Rinald 2006b: 150).

Spotkania pracownikéw przedszkoli w Reggio nie polegaja wigc na narzucenia regul z ze-
wnatrz, przez uznawanych za bardziej kompetentnych cztonkéw zespotu, ale jako wspdl-
ne doswiadczanie, dzielenie si¢ i negocjowanie znaczen.

Godzina 12:00
Czas na obiad jest czasem nie tylko na positek, ale takze okazjg do budowania relacji
pomiedzy dziec¢mi.

Dzieci pomagaja sobie w naktadaniu na talerze porcji potraw. Poznajac swoje prefe-
rencje i upodobania kulinarne, lepiej poznaja siebie. Dostrzegaja roznice i rozmawiaja
o nich. Czas wspolnego positku jest tez czasem rozmow miedzy dzie¢mi. Rozmowa jest
niezwykle wazna rowniez dla 5-letniego Lorenzo, ktéry tak oto jg rozumie:

Nazywam to mostem stow, poniewaz stowa ida z jednej buzi do drugiej; ja méwig do niego,
on méwi do mnie. Most stow oznacza, ze poznajemy dzieci, ktorych nie znamy, sprawia, ze si¢
zaprzyjazniamy, czasami, jesli stowa nie sg mite, powoduja ktotnie (The Charter...2005: 35).

Godzina 12:45-15:00
Drzieci przygotowujg sie do snu. Nauczyciel przystosowuje przestrzen. Zastania okna,
puszcza spokojng, relaksujqcq muzyke lub czyta ksiqzke. Wigkszos¢ dzieci zasypia, te, kto-
re nie chcq, mogq w ciszy pracowac z nauczycielem w mini atelier. W czasie drzemki dzieci
nauczyciele majq lunch. Jest to dla nich okazja do omowienia przebiegu dnia, do wspolnej
refleksji. Nauczyciele wykorzystujq ten czas takze na przygotowanie dokumentacji.
Jednym z firmowych znakéw Reggio Emilia jest sposob, w jaki dokumentowana jest
praca dzieci i nauczycieli. To, w jaki sposob placowki Reggio podchodzg do d okum e n-
tacji, jest niezwykle nowatorskim rozwigzaniem, ktorego celem jest pokazanie natury
procesu uczenia si¢ oraz strategii uzywanych przez poszczegdlne dzieci. Wedtug C. Rinal-
di dokumentacja jest nie tylko namacalng kolekcja dowodow tego, co dzialo si¢ w klasie:
wytwordw dzieciecych, plyt, kaset video, slajdow, ale przede wszystkim jest procesem
ich zbierania, poddawania refleksji oraz wspoélnej interpretacji. Dokumentacja stanowi
narzgdzie oceny i ewaluacji, wykorzystywana jest w planowaniu dziatan edukacyjnych,
stanowi podstawe rozwoju zawodowego nauczycieli oraz odgrywa istotng rolg w kreowa-
niu przedszkola jako miejsca, w ktérym naczelna zasadg dziatania jest demokracja (zob.
Maj 2013). Poprzez dokumentacj¢ placowki tworza potezng spuscizne pracy mozliwej do
zobaczenia. Dokumentacja pracy dzieci jest jednoczesnie dokumentacja nauczycielskich
wizji, pomystow, wiedzy. Wydobywa i pozwala zinterpretowac sposob myslenia osoby
dokumentujacej. Zdradza subiektywizm dokumentatora, a jednoczesnie otwiera pole do
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interpretacji dla innych osob. Dzigki temu jest interesujaca i gromadzi wielu odbiorcow
(Rinaldi 2006b).

Jesli nauczanie oznacza ulatwianie uczenia sig, organizowanie dziecku sytuacji i kontek-
stow uczenia sig, to sytuacje te i konteksty moga by¢ tworzone tylko wtedy, gdy sposoby
uczenie si¢ dzieci sg zwizualizowane. Dokumentacja dostarcza wigkszej pewnosci, ze je-
stesmy blisko dzieci nie tylko fizycznie, ale ze jesteSmy blisko ich procesu uczenia sig;
i W ten sposob uczymy si¢ nauczac. Te §lady, wspomnienia, dokumenty sa wykorzystywane
jako materialny dowod, ale poniewaz probujemy je interpretowac, odpowiedzie¢ na pytanie
dlaczego” i szuka¢ tego, ,,co robi¢”, sg one takze przedmiotem indywidualnej i grupowe;j
refleksji, rozwoju zawodowego czy samodoskonalenia si¢ nauczycieli (Rinaldi 2006a: 114).

Dokumentacja spetnia wigc wiele funkcji i wazna jest zarowno dla dzieci, rodzicow, jak
i nauczycieli:

— dla dzieci, aby pokazac, ze ich wysilek jest warto§ciowy, aby mogly odnies¢ si¢ do
swojej pracy, spojrze¢ na siebie z zewnatrz, ale takze poznac i odnies¢ si¢ do pracy
kolegow,

— dla nauczycieli, ktorzy dzieki dokumentacji moga przeanalizowa¢ pracg dzieci
i lepiej zrozumie¢ dziecigcy proces uczenia si¢ oraz zaplanowac nastgpne etapy
procesu dydaktycznego,

— dla rodzicow, aby mogli poznaé i zrozumie¢ doswiadczenia i prace swoich dzieci.
Poza tym dokumentacja jest zrodtem wiedzy dla spotecznosci lokalnej o dziataniach po-
dejmowanych w placowkach edukacyjnych; tworzy histori¢ instytucji, histori¢ procesu
edukacji (Wurm 2005).

Godzina 15:00
Dzieci budzq sig ze snu. 1o wyjgtkowy moment. Nikt si¢ nie spieszy, nie pogania. Na koniec
dnia dzieci otrzymujq podwieczorek.

Przedszkola Reggio Emilia sa miejscem zycia, a nie fabryka, w zwigzku z tym wyma-
gaja czasu zycia, a nie czasu produkcji. Nie produkt, a proces jest istota dziecigcego dzia-
fania. Czas jest niezbgdny przy odkrywaniu, budowaniu relacji, przy czym kazde dziecko
odkrywa, nawigzuje relacje i komunikuje si¢ w swoim wlasnym tempie, ktory kazdy na-
uczyciel w przedszkolu Reggio respektuje i uwzglgdnia w codziennej pracy. Jak zaznacza
C. Rinaldi: ,,Nie chodzi o rywalizacj¢ miedzy szybko$cig a powolnoscia, ale o posiadanie
odwagi do ponownego odkrywania czasu ludzkiego” (Rinaldi 2006b: 207).

Godzina 15:30-16:00
Drzieci odbierane sq z przedszkola przez rodzicow. To czas nie tylko na porozmawianie
z nauczycielem o minionym dniu, ale rowniez na spedzenia wspolnych chwil w przedszkol-
nym ogrodzie.

Rodzina jestjedng z podstawowych wartosci we wloskiej kulturze. Poczucie przy-
naleznosci i budowanie wiezi rodzinnych jest niezwykle silne, nic wigc dziwnego, ze re-
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lacja szkota-rodzice jest istotnym elementem praktyki edukacyjnej w placoéwkach Reggio
iokreslana jest onaterminem partycypacji (partezipazione). Oznacza to, ze zaroOwno
dzieci, nauczyciele, jak i rodzice sg zaangazowani w aktywnos$¢ przedszkola i uczestnicza
W jego zyciu na rownych prawach. Zamiast podkreslania réznic, w placéwkach Reggio
propagowany jest dialog migdzykulturowy, wymiana idei i pomystow. Szkota oparta na
uczestnictwie, wspotdziataniu to miejsce, w ktorym kazdy ma prawo moéwic i by¢ wyshu-
chanym. C. Rinaldi rozumie partycypacj¢ jako strategi¢ edukacyjna, ktora charakteryzuje
istote dziatania placowek Reggio (Rinaldi 2008). Wspotpraca polega nie tyle na samym
uczestnictwie rodzicow w zyciu placowki, ale na byciu jego cz¢$cia, nieodzownym ele-
mentem funkcjonowania przedszkola. Rodzic postrzegany jest jako kompetentny uczest-
nik procesu edukacji. Zaangazowanie i udzial rodzicéw jest wartos$cia, ktora identyfikuje
proces edukacyjny. Doswiadczaja jej rowniez same dzieci.

Mamusie i tatusiowie tez przychodza do przedszkola, maja spotkania z wszystkimi pozosta-
tymi tatusiami i mamusiami, siedzg na krzestach i mowia same wazne rzeczy (...) rozma-
wiaja o nas (...) przychodza, zeby si¢ dowiedzie¢, co robig ich dzieci.

Mamy tez ze soba rozmawiaja, moze rozmawiaja o swoich dzieciach. Przychodza zobaczy¢,
jakie fajne rzeczy tworzymy (...) nasze arcydzieta!

Nauczyciele wyjasniaja rodzicom rézne sprawy, a rodzicie wyjasniaja rézne sprawy nauczy-
cielom... w taki sposob robi si¢ spotkanie (The Charter... 2005).

Kontakty z rodzicami moga przybieraé najrézniejsze formy. Naleza do nich:

— czerwcowe spotkania dla rodzicoéw, ktorych dzieci od nowego roku szkolnego
uczeszezac beda do przedszkola; sg one okazjg do poznania nauczycieli oraz cale-
g0 zespotu;

— rozmowy z rodzicami na kilka dni przed przyjsciem dziecka po raz pierwszy do
przedszkola, po$wigcone ustaleniu zasad funkcjonowania dziecka w pierwszych
dniach pobytu w przedszkolu;

— w pierwszych dniach rodzice uczestnicza w zaj¢ciach razem z dzieckiem, zasady
obecnosci rodzicow ustalane sg indywidualnie z kazda rodzing;

— spotkania z rodzicami, majace na celu gromadzenie pomystow do pracy w ciagu
roku czy przedstawienie stosowanych w placowkach metod; spotkania tematyczne,
w ktorych uczestnicza nauczyciele i rodzice zainteresowani dyskusja na konkret-
ne tematy np. rola taty w zyciu przedszkolaka; spotkanie moze by¢ zainicjowane
przez kazdego nauczyciela, cztonka zespotu czy rodzica;

— otwarte spotkania z ekspertami, ktore majg forme¢ wyktadow czy dyskusji, moga
obejmowac¢ rodzicow dzieci z réznych przedszkoli;

— spotkania inicjowane i prowadzone przez rodzicodw, rodzice petnigcy role gospoda-
rza inicjuja i proponujg temat spotkania; takie spotkania sa forum wymiany pogla-
dow, doswiadczen pomigdzy rodzicami; nauczyciel jest zaproszony i uczestniczy
w spotkaniu;
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— working session — wieczorne spotkania, podczas ktoérych pracownicy, rodzice, jak
réwniez inni cztonkowie rodziny, np. dziadkowie, wujkowie pracujg nad realizo-
wanym projektem;

— warsztaty, podczas ktérych rodzice zdobywajg umiejetnosci z zakresu np. malowa-
nia, wykorzystania papieru, tworzenia kukietek; odmiang tego rodzaju spotkan sa
tzw. wieczory w kuchni, podczas ktorych rodzice gotuja wraz z dzie¢mi potrawy
z przedszkolnego menu; niezwykle przyjemnym i integrujacym elementem jest
wspolny positek;

— organizacja imprez okolicznosciowych, w ktdrych uczestnicza nie tylko najblizsi
dzieci, ale réwniez czlonkowie srodowiska lokalnego;

— pikniki, wycieczki (Rinaldi 2006b).

Przedstawiony powyzej typowy dzien w przedszkolu Reggio Emilia pozwala dostrzec
zrdznicowane formy aktywnos$ci wszystkich uczestnikow procesu edukacyjnego: dzieci,
nauczycieli oraz rodzicow i opiekundéw. Charakter podejmowanych dziatan dowodzi tego,
iz s one $wiadomie i konsekwentnie tworzone i realizowane dla wspierania wszechstron-
nego rozwoju dzieci, dla rozwijania ich potencjatu.

Zakonczenie

Mamy nadzieje, ze przedstawione w tekscie zatozenia teoretyczne oraz przyktadowy dzien
w przedszkolu w Reggio Emilia pozwola dostrzec w tych placowkach sprzyjajace dla roz-
woju dziecigcego potencjatu warunki uczenia si¢. Dotycza one nauczyciela budujacego
rusztowanie dla uczenia si¢ poprzez negocjowanie z innymi uczestnikami procesu a takze
catej przestrzeni edukacyjnej. Sg one efektem inspiracji czerpanych przez pedagogéw nie
tylko z pedagogiki i psychologii, ale takze z filozofii, architektury, literatury czy komuni-
kacji wizualnej. Wynikajg z ciekawos$ci nauczycieli oraz ich gotowosci do przekraczania
granic, otwarto$ci na nowe perspektywy. Czerpanie inspiracji oznacza tu rowniez kryty-
cyzm i dociekliwos$¢, dzigki ktorym poznawane teorie nie sg reprodukowane, a interpreto-
wane i stajg si¢ zaczynem dla tworzenia wlasnej wizji srodowiska edukacyjnego.
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