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Natura, architektura i zabawa jako zrdédla przezy¢ estetycznych
i odkry¢ geometrycznych dzieci — badania w dzialaniu

Summary

Nature, architecture and play as the sources of children’s aesthetic experiences
and geometrical discoveries — action research

Every child has an innate sense of rhythm, beauty and harmony, enjoys observing nature and ar-
chitecture, plays with the gifts of nature and decorates. As a matter of fact, in the course of such
activities the child not only experiences pleasure, but also discovers new phenomena, refines visual
perception and aesthetic sensitivity, constructs mathematical concepts, enters the world of geometry.
The relationship between nature and art, play and culture, as well as the educational significance
of observation and activity have been stressed by a number of researchers into child development,
including Maria Montessori. She claimed that for a child, learning is a natural process, occurring
spontaneously not thanks to passive listening, but thanks to active contact with the environment. The
didactic materials she devised are characterized by purposefulness, isolated difficulty, stimulation of
the child, visual beauty and order. The source of their beauty lies, above all, in their simplicity and
transparency. M. Montessori’s and F. Froebel’s educational materials were the inspiration for devis-
ing original teaching aids, Esy floresy blocks. The current paper presents the methods of using them
for playing, observing nature and architecture, that were validated in action research. The aim of the
methodological solutions described here is to sensitize children to discovering beauty and geometri-
cal dependencies in their surroundings, as well as to develop their spatial thinking.

Stowa kluczowe: filozofia edukacyjna Froebla, poglady M. Montessori, dziecko, wrazli-
wosC estetyczna, odkrycia geometryczne, materiat dydaktyczny

Keywords: Froebel’s approach, M. Montessori’s views, the child, aesthetic sensitivity,
geometrical discovers, didactic materials
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Wprowadzenie

Od najdawniejszych czaséw cztowiek tworzyl przedmioty i budowle, ktore nie tylko shu-
zyly mu w codziennej egzystencji, ale takze byty wyrazem jego potrzeby tworczej ekspre-
sji 1 kontaktu z picknem. Zachwycony estetyka otaczajacego Swiata ozdabiat i dekorowat
motywami ro$linnymi przedmioty zycia codziennego, Sciany, budynki, tkaniny. Dekoro-
wanie umozliwiato mu bezposrednie uzewnetrznienie wrodzonego poczucia rytmu i har-
monii, mobilizowalo do wysitku umystowego.

Tworcza aktywno$¢ zwiazana z badaniem ksztattow i przestrzeni oraz ozdabianiem
byta w przeszlosci i jest nadal przedmiotem zainteresowan badaczy rozwoju dziecka.
Zagadnieniami tymi zajmowali si¢ Johann Heinrich Pestalozzi, Jean Jacques Rousseau,
Friedrich Froebel, Maria Montessori. Wspolczesnie uznaje si¢ ja za warunek rozwoju kre-
atywnosci, ale takze stymulator rozwoju myslenia matematycznego i przestrzennego (por.
Popek 1998; Limont 1994, 1999; Popek 1982, 1984, 2003; Uszynska-Jarmoc 2003; Necka
2001; Giza 2006; Swoboda 2006; Swoboda E., J. Gunéaga 2009; Davis 2015).

Istota zaplanowanych, zrealizowanych i opisanych w niniejszym opracowaniu badan
w dziataniu bylo wprowadzenie do praktyki pedagogicznej propozycji metodycznych,
z wykorzystaniem nietypowych srodkow dydaktycznych — klockow Esy floresy i towa-
rzyszacych im materiatow dodatkowych. Jak okresla Dariusz Kubinowski (2010: 185)
badanie w dziataniu implikuje rozwoj koncepcji siebie i kompetencji uczestnikow, dla-
tego interesujace byto dla nas to, czy i w jakim zakresie mozliwe bgdzie zorganizowanie
sytuacji edukacyjnych we wspdélnym dziataniu badaczy, nauczyciela i dzieci, czy i w ja-
kim zakresie proponowana dzieciom aktywnos$¢ z wykorzystaniem nowego materiatu dy-
daktycznego bedzie sprzyjata rozwojowi intuicji geometrycznej i kreatywnosci oraz jak
uczestnicy badan ocenig proponowane im zajecia i materiaty dydaktyczne.

Doswiadczanie otoczenia jako droga budowania wiedzy fizycznej
i logiczno-matematycznej w pogladach pedagogicznych Froebla i Montessori

W pogladach pedagogicznych przedstawicieli nurtu Nowego Wychowania, migdzy in-
nymi F.W. Froebla (1792-1852) i M. Montessori (1870-1952) zauwaza si¢ odniesienia
do natury i otoczenia kulturowego jako zrédet istotnych wrazen i spostrzezen, bedacych
podstawa ksztaltowania si¢ wiedzy fizycznej i logiczno-matematycznej.

F.W. Froebel, nalezacy do kregu idealistow, bliski pogladom F.W. Schellinga, G.W. He-
gla, J.G. Fichtego i I. Kanta, swoj pedagogiczno-filozoficzny poglad na $wiat opart na
wiecznym prawie dotyczacym $wiadomosci siebie i jednosci z Bogiem. Jako wyksztat-
cony przyrodnik szukat inspiracji pedagogicznych w obserwacji otoczenia. Dowodzit, ze
wszystko ma w nim swoje zrodta, a cztowiek zyje w systemie wzajemnie powigzanych
zalezno$ci ekologicznych. W swoim najwickszym dziele Wychowanie czlowieka (1826)
pisal, ze wigzi dziecka z calym §wiatem musza by¢ takze odzwierciedlane w procesie edu-
kacyjno-wychowawczym. Porzadek w organizowaniu dzieciom uczenia si¢ wyraza sig,
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wedlug jego koncepcji, w przekonaniu, ze Swiat poznawany jest cato$ciowo, a nie frag-
mentarycznie. Nowe zagadnienia powinny by¢ widziane w szerszym kontekscie, w rela-
cjach ze $§wiatem i jego prawami w catosci. Kazdy aspekt nowego doswiadczenia powi-
nien odnosi¢ si¢ do innego, wigzac si¢ z kolejnym, pozwala¢ zglgbia¢ rozumienie swiata
poprzez szukanie relacji migdzy obiektami, rzeczami, zjawiskami, by widzie¢ zagadnienie
nie wasko i nie w izolacji, ale szeroko i wicloaspektowo. Holistyczne podejscie F.W. Froe-
bla podkresla jednosc, ktora istnieje w przyrodzie i jednoczesnie zasadg, ze ,,wszystko co
nastgpuje powinno wynikac z tego, co poprzedza” (Wasik 1932: 231).

Natura, zdaniem F.W. Froebla, jest punktem wyj$cia do budowania szerokiej wiedzy
o $wiecie, pozwala tez lepiej zrozumie¢ abstrakcyjny i skomplikowany $wiat idei, w tym
poje¢ matematycznych. Dlatego dzieciom nalezy dawa¢ do zabawy material naturalny:
piasek, gling, muszle, kamyki, ale takze materialy plastyczne i konstrukcyjne, szczegolnie
ro6znego rodzaju papier i klocki, dzigki ktérym beda one mogty odtwarza¢ obserwowane
w naturze formy zyciowe (zwane ksztaltami naturalnymi i ksztattami pigkna), zblizajac
si¢ stopniowo do $cistego ich pojmowania. Natalia Cicimirska pisala o tym nastepujaco:
W celu przyswajania réznorodnych poje¢, a przede wszystkim ksztalcenia zrgczno$ci
w palcach i spostrzegawczos$ci, postugiwat si¢ Froebel catym szeregiem zaje¢. Dla uzmy-
stowienia pojecia 1) punktu stuzyly: wykluwanie, uktadanki muszelkami lub kamykami;
2) linii: uktadanie patyczkow, nitek, rysowanie, wyszywanie, robienie tancuszkow; 3)
ptaszczyzny: wyplatanie, sktadanie wycinanie; 4) bryly: budowanie z klockéw 1 mode-
lowanie. Przy tych zajeciach dziecko buduje i niszczy, maluje lub tworzy. Rozmaito$é
ich jest dos¢ wielka. Tworca tej metody nie krgpuje pomystowosci swych nastgpcow, zo-
stawia wiele swobody, zadajac jedynie, azeby nowos¢ opierata si¢ na psychologicznych
zasadach, aby byta zgodna z naturg dziecigca i rozwijata jego umyst bez znuzenia” (Cici-
mirska 1928:3—4).

F.W. Froebel uznajac za konieczne ,,dostarczenie wychowankowi wiadomosci o przy-
rodzie i jej formach, wyrazajacych si¢ w obrazach geometrycznych i liczbie; nauczanie
stowa i mowy oraz rozwinigcie poczucia piekna i wrodzonego dazenia do Boga” (Zukie-
wiczowa 1935: 105), stworzyl materiat pedagogiczny, ktory miatby te zadania utatwiac.
Pomoce, jakimi byly welniane piteczki, drewniane przestrzenne klocki, wieloksztattne
ptaskie ptytki, patyczki i pierScienie zostaty nazwane darami. Dzigki obserwacji natu-
ry 1 aktywnosci wlasnej z darami przyrody i darami-materiatami dydaktycznymi, dzieci
w trakcie zabaw swobodnych i gier mogty doskonali¢ sprawnosci percepcyjne, jezykowe,
matematyczne i tworcze. N. Cicimirska okre$lata propozycje F.W. Froebla jako tworcze
i inspirujace dla innych pedagogéw. Pisala na ten temat: ,,genialna metoda Froebla zo-
stata w XX wieku przystosowana do wymagan wspotczesnej pedagogiki i psychologii
eksperymentalne;j i nicjako odnowiona w tworczych pomystach wtoskiej uczonej dr Marii
Montessori, autorki Domow dzieciecych” (Cicimirska 1928: 19). W konsekwencji pojawit
si¢ jeszcze bardziej rozbudowany system edukacyjny podkreslajacy role obserwacji natu-
ry 1 sztuki oraz podejmowania samodzielnych dziatan sprzyjajacych gromadzeniu wrazen
sensorycznych i estetycznych, umozliwiajacych dokonywanie odkry¢ geometrycznych.
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Dla M. Montessori impulsem do opracowania nowego systemu pedagogicznego byta
coraz bardziej powszechna w jej czasach ostra krytyka herbartowskiej ,,szkoty tradycyjne;j”.
Wioszka, ktora do§wiadczyla surowej dyscypliny systemu tradycyjnego, jego formalizmu
dydaktycznego i przedmiotowego traktowania ucznia w oddziatywaniach dydaktycznych
i wychowawczych, opracowang przez siebie metode oparla na pedagogicznych zasadach
indywidualnosci, samodzielnosci i wolnos$ci. Nie bez znaczenia jest fakt, ze M. Montessori
zdobywata wyksztatcenie w XIX wicku, a jej koncepcja pedagogiczna ksztaltowata si¢ na
przetomie drugiego i trzeciego tysiaclecia oraz w pierwszych dziesiecioleciach wieku XX.
Rozwijajace si¢ w tym okresie teorie psychologiczne okreslaty istot¢ nauczania i funkcje
wychowania. M. Montessori jako lekarz i pedagog sktaniala si¢ ku teorii romantyczne-
go naturalizmu, ktory odkrywat dziecko, jego potrzeby, zainteresowania, ale jednoczesnie
podkreslat dominujaca rolg czynnika biologicznego w rozwoju jednostki. Rolag wychowa-
nia i nauczania w jej koncepcji byto doskonalenie i utrwalanie osiggni¢¢ rozwojowych
dziecka (Brzezinska 2007: 126). Teoria pedagogiczna M. Montessori byta i jest wielokrot-
nie krytykowana za jej natywistyczne przestanki. Jednak fundamentalne zatozenie, doty-
czace znaczenia aktywnosci w procesie uczenia si¢ i nauczania, pozwala dostrzega¢ w for-
mutowanych przez nig podstawach teoretycznych idee konstruktywistyczne (Batachowicz
2004: 59). Ciagle aktualna jest takze wartos¢ zasad pedagogicznych, ktéorym hotdowata
M. Montessori, jej wizja dziecka i roli nauczyciela w osigganiu niezaleznosci fizycznej
i duchowej wychowanka oraz ,,pomocy jako no$nika wspolnej aktywnosci, w jaka dziecko
i nauczyciel angazuja si¢, gdy ten drugi posredniczy w wykonywaniu zlozonego zadania na
rzecz tego pierwszego” (Cylkowska-Nowak 2009: 88).

Jadrem systemu pedagogicznego M. Montessori jest tak zwane ,,przygotowane oto-
czenie”, stanowigce uporzadkowany teren doswiadczen edukacyjnych dzieci. Jego struk-
ture reguluja charakterystyczne w kolejnych fazach rozwoju ,,0kresy szczeg6lnej wrazli-
wosci” (zainteresowania wybranymi elementami otoczenia i podatno$ci na opanowanie
okreslonych umiejetnosci/sprawnosci) oraz specyfika funkcjonowania intelektualnego
(opartego na manipulacjach materiatem konkretnym, potem wyobrazeniowym, w koncu
abstrakcyjnym).

Zdaniem M. Montessori, dziecko do 6. roku zycia gromadzi wrazenia w kontakcie ze
$wiatem zewnetrznym. Migdzy 3 a 6 rokiem zycia, w odroznieniu od poprzedniej fazy
rozwoju (kiedy to ma miejsce nie§wiadoma ,,absorpcja”), czyni to w sposob swiadomy.
Instrumentem poznawania $wiata w tym czasie staja si¢ zmysty dziecka, stad na etapie
wychowania przedszkolnego M. Montessori szczegdlng wage przyktadata do ich ksztat-
cenia (Montessori 2014: 96). Opracowany przez nig materiat sensoryczny ma do dzi$ zna-
czenie w rozwoju wszystkich sfer osobowosci dziecka (zob. Miksza 1997: 54; Guz 2006:
41-51). Estetyczny wyglad materiatdw rozwojowych, zachgcajacy dziecko do siggnigcia
po nie, wyzwala aktywno$¢ ruchowg (organizacja miejsca pracy przez roztozenia dywa-
nika, przyniesienie pomocy), manipulacyjng (badanie poszczegdlnych — zazwyczaj dzie-
sigciu — elementow, porzadkowanie, wykonywanie zaprezentowanych przez nauczyciela
¢wiczen, dziatania tworcze — eksperymentowanie, tworzenie wlasnych wzoréw, uktadow,
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kompozycji) oraz intelektualng. Montessori wyjasniata warto§¢ materialow sensorycz-
nych okreslajac je ,,zmaterializowanymi abstrakcjami” (za: Fischer 2005: 12). Sadzita, ze
takie czynno$ci, jak rozpoznawanie elementoéw identycznych i porownywanie réznigcych
si¢, tworzenie serii, klasyfikowanie przedmiotéw (elementéw kompletu materiatu rozwo-
jowego) z uwzglednieniem okres§lonych cech fizykalnych i ich werbalizowanie, prowadza
do ksztattowania poje¢¢ ogdlnych oraz rozwijaja myslenie matematyczne. W istocie, ¢wi-
czenia podejmowane przez dzieci podczas pracy z materiatami do rozwijania zmystow
stanowig okazj¢ do ksztatcenia wielu tzw. piagetowskich pojec i operacji poznawczych
(Guz 2006: 49). Co wazne, umozliwiaja takze wzrokowe i dotykowe doswiadczanie bryt
geometrycznych podczas ¢wiczen zwigzanych z ksztattowaniem poje¢ wielkosciowych
(np. szeScianow ,,ré6zowe] wiezy” shuzacej ksztaltowaniu poje¢ duzy/wigkszy/najwigk-
szy — maly/mniejszy/najmniejszy, prostopadtoscianow ,,brazowych schodkow” stuzacych
ksztattowaniu poje¢ gruby/grubszy/najgrubszy — cienki/cienszy/najcienszy, prostopadto-
Scianow ,,czerwonych beleczek” stuzacych ksztattowaniu poje¢ diugi/diuzszy/najdtuzszy
— krotki/krotszy/najkrotszy, walcow ,.blokow cylindrycznych” i ,kolorowych walcow”
shuzacych ksztattowaniu m.in. poje¢ wysoki — niski, szeroki — waski). Nalezy doda¢, iz
bezposrednie poznawanie figur ptaskich i przestrzennych ma takze miejsce w metodyce
opracowanej przez M. Montessori w ramach ksztalcenia sensorycznego, za sprawa ta-
kich materialow dydaktycznych, jak ,,szatka geometryczna” (zawierajaca kota, prostoka-
ty, trojkaty, rownolegtoboki, owal oraz ksztalty nieposiadajace nazw matematycznych),
Ltrojkaty konstrukcyjne” (umozliwiajace konstruowanie rozmaitych figur geometrycz-
nych), ,,bryty w koszyku” (kula, prostopadtosciany, ostroshupy, elipsoidy, stozek, walec).
Obok zasadniczego celu pracy z wymienionymi materiatami (doskonalenie postrzegania
zmystowego ksztattow i ksztaltowanie okreslonych pojec), autorka podkreslata takze inny
ich walor stowami: ,,Znajomos¢ przedstawionych dziecku ksztattow [...] bedzie dla nie-
g0 swego rodzaju magicznym kluczem do interpretowania prawie calego zewngtrznego
otoczenia i da mu krzepiagce wrazenie znajomos$ci sekretow Swiata” (Montessori 2014:
148). Zalecenia metodyczne M. Montessori dotyczace pracy dziecka z figurami plaskimi
1 przestrzennymi sugeruja, ze problemy teoretyczne (nazywanie i okreslanie cech) zawsze
powinny by¢ poprzedzone samodzielng praca badawcza (manipulowanie, konstruowanie,
badanie pojemnosci). Na kolejnych poziomach ksztatcenia (obejmujacych trzyletnie cy-
kle), tresci geometryczne realizowane sag w ramach edukacji matematycznej, z wykorzy-
staniem wlasciwych materiatow dydaktycznych, stanowiacych elementy ,,przygotowane-
g0 otoczenia”.

Montessorianska idea ,,przygotowanego otoczenia” oparta jest na przekonaniu twor-
czyni metody, ze $rodowisko ksztalcenia dzieci ma umozliwia¢ nawigzywanie relacji
z przyroda, zdobyczami cywilizacji i kultury w sposob aktywny, w efekcie czego powinny
one zdobywac krok po kroku niezalezno$¢ fizyczna, intelektualng i moralng. Lacznikiem
pomigdzy miedzy tymi elementami §rodowiska zycia dziecka powinien by¢ nauczyciel
(Surma 2008: 59). Dlatego M. Montessori doceniata znaczenie obserwacji otoczenia (na-
tury 1 wytworow kultury), zwlaszcza przez dzieci po 5. roku zycia. Sformutowala spo-
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strzezenia dotyczace charakteru dziecigcych obserwacji, podkreslajac, iz sg one: nie pa-
sywne, ale aktywne; nie sporadyczne, ale ciggle; nie ptytkie i bezrefleksyjne, ale doktadne
i pogltebione; nie zdystansowane i wyrachowane, ale czynione z glebokim zaintereso-
waniem i pasja (za: Berg 2006: 57). Troszczyta si¢ takze o to, by jej wychowankowie
mieli sposobnos¢ bezposredniego kontaktu z sztuka malarska i architekturg. Gromadzita
w zwigzku z tym w sali wydawnictwa albumowe, zawierajace reprodukcje najbardziej
warto$ciowych artystow.

Jak zaznaczaja niemieccy badacze dziatalnosci pedagogicznej M. Montessori, lekar-
ka i twérczyni autorskiego systemu wychowania dzieci, niezbyt rozlegle udokumento-
wala swoje poglady i rozwigzania metodyczne dotyczace sztuk wizualnych (malarstwa,
architektury) (Berg 2006: 43, Gebhardt-Seele 2006: 155). Jednakze w wybranych pracach
(Montessori 1976 1 2010) okresla znaczenie dziatalnosci plastycznej dzieci i jej uwarun-
kowania. Dziatalno$¢ artystyczna dziecka — w pogladach Wtoszki — stanowita przede
wszystkim wyraz jego tworczego potencjatu i potrzeby ekspresji wewngtrznych przezy¢
(duchowosci dziecka). M. Montessori byta przekonana, ze jej podejmowanie uwarunko-
wane jest sensorycznym i motorycznym przygotowaniem dziecka, ktore okreslata alfa-
betem, bez ktérego dziecko nie jest w stanie wyraza¢ tego, co stanowi jego 0sobowos¢
(Montessori 2010: 227). Sens tego, jakie dziatania powinien podja¢ dorosty, by uwolnié
ckspresje¢ dziecka, ujeta w stowach: ,,Trzeba da¢ dziecku oko, ktére widzi, r¢ke, ktora
jest mu postuszna, dusze, ktora potrafi kontemplowaé” (tamze: 227). Stad proponowata
material zwany ,,metalowymi matrycami”, ktory stuzyl (i do dzi§ stuzy w placéwkach
montessorianskich) do odrysowywania ksztalttow geometrycznych w izolacji, a nastgpnie
w rozmaitych kombinacjach. Wykonanie picknych, dekoracyjnych kompozycji kolorowy-
mi kredkami wymagalo wielokrotnie czynnosci zwigzanych z obrotem figury, jej przesu-
nigciem, ale takze respektowaniem zasad symetrii.

Nieoceniong inspiracj¢ do rysowania, malowania, a zwlaszcza do postrzegania figur
geometrycznych, stanowito w wyobrazeniach M. Montessori, badanie budowy roslin i ich
elementow. Na podstawie wtasnych obserwacji pracy dzieci, wnioskowata, ze w przed-
miotach z najblizszego otoczenia, takich jak, okna, ramki, ramy okien i obrazéw, czy blat
stolu, a wigc w tych, w ktorych przewaza jeden ksztatt powierzchni, nietrudno dziecku
dostrzec podstawowe ptaskie figury geometryczne (poznawane podczas pracy z ,,szafka
geometryczng”). Jednakze rozpoznawanie przez dzieci bryt geometrycznych, zwtaszcza
w skomplikowanych w budowie ros§linach, ma miejsce — jej zdaniem — niezwykle rzadko
(Montessori 2014: 147). Wymaga ono bowiem niezwyklej uwagi i kontemplacji. Badacz-
ka dostrzegajac skupienie dziecka nad ,,studiowaniem” czesci kwiatu uznata, ze nalezy
w klasie gromadzi¢ przyrzady niezb¢dne do rzetelnej obserwacji, takie jak: pesety, szpilki,
lupy, a takze mikroskop. Jej wychowankowie poczynione spostrzezenia rejestrowali sa-
modzielnie na kartkach papieru, za pomocg otdowkow, akwareli, kredek, a takze z wyko-
rzystaniem cyrkla (tamze: 228).

Przedstawiony zarys wybranych fragmentéw zatozen pedagogicznych F.W. Froebla
i M. Montessori miat za zadanie zwréci¢ uwage na nieprzemijajacg warto$¢ okreslonych
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pogladow i idei pedagogdw, ktorzy tworzyli koncepcje ksztatcenia i wychowania w od-
miennych od dzisiejszych warunkach cywilizacyjnych, politycznych, spotecznych, kultu-
rowych. Zwlaszcza starano si¢ ukazaé, jak wyraznie akcentowali zagadnienia dotyczace
ksztalcenia dzieci w zakresie tresci geometrycznych i jakie znaczenie w tym wzgledzie ma
bezposrednie do§wiadczanie otoczenia.

Gromadzenie do$wiadczen geometrycznych
inspirowane klockami Esy floresy — badania w dzialaniu

Materiaty dydaktyczne i poglady pedagogiczne F W. Froebla oraz M. Montessori zain-
spirowaty do zaprojektowania' klockéw i towarzyszacych im materialéw pomocniczych
nazwanych Esy floresy i podjecia uczestniczacych badan w dziataniu, by tym samym za-
inicjowac proces zmiany w zakresie osobistym i profesjonalnym oraz w zakresie praktyki
edukacyjne;.

Badania w dziataniu charakteryzujg si¢ integracja mys$li pedagogicznej teoretykoéw
i nauczycieli praktykow w celu zmiany badZ rozwigzania problemu. Mozna je okresli¢
jako tak zwane badania rozwojowe, uzyteczne w pedagogice zorientowanej praktycznie.
Sag to badania, ktore polegaja na opracowaniu programu zmian i wywotaniu tych zmian
w obrebie zjawisk 1 procesow pedagogicznych. Zabiegi te maja sprzyja¢ osiaganiu no-
wych kompetencji podmiotow oddziatywan dydaktyczno — wychowawczych oraz dosko-
nali¢ proces ich nauczania i uczenia si¢. W realizacj¢ zmian w toku badan zaangazowani
moga by¢ zaréwno badacze profesjonalni, jak i nauczyciele czy rodzice. Cykl badan roz-
wojowych obejmuje nastepujace etapy: ,,sformutowanie programu zmian, wypracowanie
programu zmian, wdrazanie programu do praktyki, ewaluacje programu (biezaca i konco-
wa), okreslenie uzytecznos$ci praktycznej i zakresu stosowalnosci programu, sformutowa-
nie uogdlnien, upowszechnienie programu” (Palka 2006: 56). Jak podaje Krystyna Chatas
(2015: 122), badania w dziataniu znosza w pewnym stopniu §wiadomie i celowo dystans
mie¢dzy badaczem a praktykiem, na korzy$¢ ich wspdtpracy zarowno na gruncie nauki,
jak i praktyki edukacyjnej. Sa one powigzane z praktyka spoteczng lub pedagogiczna, in-
geruja w praktyke i same musza si¢ otworzy¢ na sygnaly ptynace z praktyki. Ich idea jest
integralnie zwigzana z refleksyjno$cia myslenia, dziatania i badania. Przedmiotem analizy
w badaniach w dziataniu moga by¢ zmiany w dyspozycjach osobowosciowych, w rela-
cjach spotecznych albo w tresciach i organizacji pracy (Czerepaniak-Walczak 2010: 320).

' 'Wzory klockdw, matryc i schematéw pomocniczych zostaty zaprojektowane przez B. Bilewicz-Kuznie
i Jolant¢ Bajun (studentke pedagogiki w WSP im. J. Korczaka w Lublinie); matryce graficzne okien,
drzwi, bram stuzagcych do uktadania na nich klockow, schematy dydaktyczne do uktadow pasowych,
krzyzowych i rozet oraz matryce do wycigcia klockow wykonat architekt Marek Bajun; zdjecia natury,
pomoce do nauki nazw elementow architektury, opartych na motywach roélinnych opracowata M. Cent-
ner-Guz. Materiaty i sposoby ich wykorzystania byty prezentowane przez autorki artykutu na warsztatach
pt. Horror vacui na XIII Kongresie M. Montessori w Rzymie w dn. 26-28.10.2012 oraz zaje¢ciach dydak-
tycznych w WSP im. J. Korczaka i UMCS w Lublinie.
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Projektujac uczestniczace badania w dziataniu, kierowaty$my si¢ kilkoma motywa-
mi. Pierwszym byla potrzeba organizowania sytuacji edukacyjnych angazujacych dzie-
ci, nauczycieli i badaczy. Zalezalo nam, by w oparciu o model kooperacyjny zweryfiko-
waé w praktyce opracowane propozycje metodyczne zaje¢ artystyczno-matematycznych
w przedszkolu oraz sprawdzi¢ przydatnos¢ zaprojektowanych materialow w rzeczywi-
stym dziataniu. Innym waznym celem badan byta che¢¢ tworczego zaktywizowania sa-
mych siebie, dzieci i nauczycieli.

Zaprojektowanie klockow i zwigzanych z nimi dziatan wynikato z kilku potrzeb: po-
trzeby zwrdcenia wigkszej uwagi praktykow na czynno$ciowe nauczanie matematyki,
potrzeby organizowania twoérczych dziatan dydaktycznych o charakterze zabawy, zaak-
centowania wykorzystania przestrzeni spotecznej w edukacji estetycznej i matematycznej
oraz potrzeby budzenia aktywnosci intelektualnej dzieci. W badaniach kierowaty$my si¢
przekonaniem o prymacie czynno$ciowych metod nauczania — uczenia si¢, oferujacych
mozliwo$¢ manipulowania, dziatania ruchowego, badania, projektowania, zabawy, prak-
tycznego rozwigzywania problemow. Nasze zamierzenia zwigzane byly z niegodzeniem
si¢ na akcentowang przez niektérych badaczy (Rura, Klichowski 2011: 219) edukacj¢ ma-
tematyczng o charakterze werbalno-nakazowym, czesto oparta na pokazie, wyjasnianiu
i powtarzaniu okreslonych algorytmoéw czynnosci. Stad glowna metoda realizacji naszych
zaj¢¢ byta metoda czynno$ciowa w opracowaniu Zofii Krygowskiej (1977), ktéra w dzia-
faniach edukacyjnych strong aktywng czyni przede wszystkim dziecko. Istote strategii
czynnos$ciowej w nauczaniu matematyki wyjasnia Helena Siwek piszac, iz jest ona meto-
da ,.realizujaca podejscie konstruktywistyczne, w ktdrym uczen konstruuje swoja wiedze
w interakcji z materiatami, zadaniami, na drodze bogatych do$§wiadczen, pod kierunkiem
nauczyciela i we wspolpracy z kolegami” (1998: 11). Nasze dziatania nawigzywaty takze
do nauczania realistycznego Hansa Freundenthala, zaktadajacego ,,wychodzenie w na-
uczaniu od sytuacji rzeczywistych, stawiajac sobie za cel matematyzacje pionowa, budo-
wanie kolejnych pigter abstrakcji” (tamze: 11). Jednocze$nie zalezato nam na uwrazliwie-
niu spoteczno$ci przedszkolnej na rézne zagadnienia i tresci geometryczne, nie ograni-
czajac ich jedynie do poznawania podstawowych ksztattow figur, uktadania rytméw, czy
okreslenia potozenia przedmiotow w przestrzeni. Che¢é zmiany byta poparta konkluzjami
badaczy edukacji elementarnej, ze jest w niej ,,mato tresci geometrycznych, a jesli juz sa,
ograniczajg si¢ do rozpoznawania i nazywania figur geometrycznych, a tymczasem dla
dziecka w tym wieku geometria jest atrakcyjng dyscypling matematyki, bo pozwala wy-
zwoli¢ jego inwencj¢ tworcza” (Rura, Klichowski 2011: 221). Stad, podejmujac badania,
uznaty$my za wazne zwrocenie uwagi praktykow na tworcza edukacje geometryczna,
zwlaszcza na dostrzezenie jej sensu rozwojowego w gromadzeniu nowych doswiadczen
i przezy¢ estetycznych. Istotnym celem stato si¢ rozwijanie postawy tworczej i towarzy-
szacej jej wrazliwos$ci estetycznej

Pytania, ktore sformulowalySmy we wstgpnym etapie badan byly nastgpujace: Jak
beda przebiega¢ wspolne dziatania badaczy, nauczyciela i dzie¢mi z wykorzystaniem no-
wych materiatéw dydaktycznych? Czy w i jakim zakresie proponowana dzieciom aktyw-
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no$¢ z materialem bedzie wyzwalala intuicje geometryczng i kreatywno$¢? Jak uczestnicy
badan w dziataniu ocenig proponowane im zaje¢cia i materiaty dydaktyczne?

Badania przeprowadzono dwuetapowo. Pierwszy etap miat charakter wstepny, rozpo-
znawczy i byl zrealizowany w okresie poprzedzajacym wtasciwe badania w Publicznym
Przedszkolu nr 33 w Lublinie oraz Szkole Podstawowej nr 50 w Lublinie. Na tym etapie
zgromadzity$my wstepne doswiadczenia metodyczne. Badania wlasciwe zrealizowano od
stycznia do kwietnia 2015 i te sg przedmiotem opisu. Grupg badawcza stanowito 25 dzieci
w wieku pigciu—szesciu lat, uczgszczajacych do Publicznego Przedszkola nr 43 w Lubli-
nie. Zajecia dydaktyczne byly prowadzone systematycznie, co najmniej raz w tygodniu
w godzinach przedpotudniowych. Wszystkie materialy byly dostgpne dla dzieci w czasie
ich zabaw swobodnych do konca roku szkolnego.

Podstawy teoretyczne badan

Podstawg teoretyczng zrealizowanych badan stanowity poglady pedagogiczne F.W. Froe-
bla i M. Montessori, wnioski Lwa S. Wygostkiego, Jeana Piageta, Petera Vopénki i Milana
Hejny’ego, Zofii Krygowskiej i Heleny Siwek.

Podjete przez nas badania zostaly oparte na zalozeniu, ze §wiat geometryczny nie jest
mozliwy do bezposredniego postrzegania, lecz jest ukryty w $wiecie realnym. Jak podkre-
slaja F.W. Froebel (1826) i M. Montessori (1976, 2014), a takze wspotczesni badacze (zob.
Filipiak 2012), dziecko nie zawsze zwrdci uwage na wazne elementy $wiata, nie zawsze
sa tez one w zasiegu jego reki, dlatego tez dorosty pomaga je odkrywac. Jego role akcen-
towal w swoich pismach L.S. Wygotski, ktory twierdzil, Ze ,,dziecko wchodzi w stosunki
7z sytuacja nie bezposrednio, ale za posrednictwem drugiej osoby” (Wygotski 1978: 45). Na-
uczyciel, rodzic czy kompetentny rowiesnik poprzez bycie z dzieckiem w interakcji o cha-
rakterze intelektualnym, pomaga mu osiagna¢ wiecej, niz gdyby dziatato ono samo. Dzigki
takiej stymulacji dziecko uruchamia aktywno$¢ wilasng i przez to buduje indywidualny ob-
raz $wiata. Z tego punktu widzenia, dorosty jest rowniez odpowiedzialny za pomoc dziecku
w dostrzeganiu pigkna przyrody, architektury, odkrywaniu ksztattéw i relacji przestrzennych
oraz stwarzaniu mu warunkéw do zabawy, w ktorej ,,prze¢wiczy’” nowe umiej¢tnosci.

Punktem wyjscia w zorganizowanych sytuacjach edukacyjnych stata si¢ swobodna za-
bawa dzieci z nowym materiatem. Kolejnym krokiem byta wnikliwa obserwacja przyrody
i badanie detali architektury w terenie i na fotografiach, poszukiwanie znanych ksztattow
i regularnosci. Nastepnie dzieci podejmowaty dziatania polegajace na tworzeniu wzo-
réw 1 szlaczkow ukladanych z klockéw, ozdabiaty modele elementéw architektonicznych
(okna, bramy, tarasy) oraz odrysowywaly ich ksztalty, kolorowaly je, stemplowatly i two-
rzyty wlasne wzory. Zaprojektowanie tego typu dziatan wynikato z teorii ksztalcenia geo-
metrycznego.

Zdaniem P. Vopénki i M. Hejny’ego, ksztatty i relacje przestrzenne wytaniajg si¢, choé¢
nie bezposrednio, ze $wiata realnego, a pierwsze i podstawowe poznawanie ma charakter
zmystowy (za: Swoboda 2006: 79). Na pierwszym etapie rozumienia prawidtowo$ci geo-
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metrycznych, zwanym przedpojeciowym, ksztalty sg atrybutami realnych obiektéw i uj-
mowane sg jednym aktem percepcji. W umysle dziecka nie ma geometrycznych obiektow,
a jedynie obiekty ze $wiata realnego, dlatego dziecko na nich skupia uwage i wyodrgbnia
je z calej reszty. Takie widzenie przedmiotow czy zjawisk i wyrdznianie ich sposrod po-
zostatych, okresla si¢ zjawiskiem (z czes. jev — zjawisko) (Swoboda 2009: 47). Przy czym,
jak mawiaja niektorzy badacze, geometryczne widzenie nie jest widzeniem przez zmysty.
Spogladanie na $wiat geometrii jest mozliwe ,,dzigki jakiemu$ szostemu zmystowi (...)”
(Vopenka 1989: 17) i pomocy dorostego. ,,Widzie¢ «to» znaczy skupi¢ na tym uwage,
wyroznic «to» z catej reszty (...)” (tamze: 17).

Dostrzezenie czegos$ przez dziecko to proby pierwszego zrozumienia. Dziecko moze
spostrzec interesujacy ksztatt lub potozenie przedmiotow wzgledem siebie, podejmujac
przy tym aktywnos$¢ intelektualna, zwang przez P. Vopénke i M. Hejny’ego intuicjg geo-
metryczng (Vopénka 1989, Hejny 1993) W toku takiego poznawania pojawiaja si¢ rozne
formy aktywnosci, np. manipulowanie, obserwowanie, eksperymentowanie, konstruowa-
nie. Stuza one doskonaleniu funkcji spostrzezeniowych, stanowia okazje do aktywizowa-
nia wyobrazni przestrzennej i myslenia matematycznego.

Frantisek Kutina (1995) sugeruje, ze aktywno$¢ matych dzieci zwigzana z treSciami
geometrycznymi powinna by¢ zogniskowana wokoét dwoch grup czynnosci. Pierwsza ma
by¢ zwigzana z zajgciami konstrukcyjnymi z wykorzystaniem obiektow umozliwiajacych
aranzowanie ich w rozmaity sposob, a takze z tworzeniem wzoréw czy szlaczkoéw. Druga
powinna obejmowac rysowanie i malowanie. W zaprojektowanych zajeciach respektowa-
ly$my sugestie F. Kufina, a takze staraly$Smy si¢ tak organizowac sytuacje problemowe, by
umozliwialy one dokonywanie przez dzieci trzech rodzajéw operacji: konkretnych, wy-
obrazonych i pomyslanych (Siwek 1998: 40). Na przyktad czynnosci konkretne dotyczyty
wyrozniania w zestawie klockéw znanych ksztattow. Czynnosci wyobrazeniowe obej-
mowaly tworzenie skojarzen ksztaltow klockéw ze znanymi przedmiotami, nadawanie
im nazw, tworzenie grup ksztaltdéw podobnych i nazywanie ich, odrysowywanie ptytek,
rozpoznawanie ich ksztattéw na schematach pomocniczych, obliczanie z ilu elementow
sktadaja si¢ konstrukcje i wzory, itp.

Obecnie autorzy programu realistycznej geometrii rozwijanej w Instytucie Freuden-
thalla (Utrecht, Holandia), chetnie powotuja si¢ na tradycje wypracowane jeszcze przez
J.H. Pestalozziego, F.W. Froebla oraz M. Montessori, ktorych metodyka traktuje zajecia
geometryczne jako niezwykle istotne. Dodatkowo wychodza takze z zalozenia, ze tresci
geometryczne zwigzane z symetria, czy tez przesuni¢ciem i obrotem figur, nie s zarezer-
wowane jedynie dla uczniow szkot srednich (Swoboda 2006: 47).

Material dydaktyczny

Wykorzystany w badaniach zestaw klockow sktada si¢ z 312 elementow wycigtych z biatej
plyty pleksi. W komplecie znajduje si¢ 13 zrdznicowanych ksztattow, ktore zostaty zaczerp-
nigte z motywdw przyrodniczych i architektonicznych. W zestawie sg klocki w ksztalcie
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figur geometrycznych, takich jak: koto, trojkat, kwadrat, prostokat, trapez, potowa kota,
elipsa oraz klocki o motywach roslinnych i zdobniczych: listek, kwiat, litera C, S, tuk, rama
kata. Kazdy rodzaj klocka wystepuje w dwoch wielkos$ciach: jako duzy (12 cm) i maty (6
cm) w liczbie 12 sztuk. W sktad kompletu wchodza rowniez matryce okien, drzwi, balko-
néw, bram, wydrukowane na papierze duzego formatu, z podktadem sieci kwadratowe;j
o kwadratach 6x6 centymetrow dla skutecznego ,,uchwycenia proporcji” pomocnych przy
projektowaniu zdobien, szablony pomocnicze do odwzorowywania ksztattow i liczne foto-
grafie (owocow 1 warzyw w przekroju, motywow zdobniczych w architekturze).

Tworcze dzialania poznawcze

Pierwsze spotkanie z dzie¢mi miato wzbudzi¢ ich zainteresowanie nowym materiatem
i wywota¢ konflikt poznawczy. Wniosty$my pudetko z klockami, potrzasajac nim ener-
gicznie 1 zapytatySmy: Jak myslicie, co moze si¢ tam znajdowac?. Dzieci zgadywaty, po-
tem badaty klocki z zamknigtymi oczami, snuty przypuszczenia. Po otwarciu braty klocki
do rak i méwity do czego sa podobne, co im przypominajg. Na tych zajeciach staraty$my
si¢ stworzy¢ pozytywny klimat, pozostawiajac dzieciom swobode w do§wiadczaniu ma-
teriatu dydaktycznego.

Fot. 1. Pierwszy kontakt dzieci z klockami

Zrodto: whasna dokumentacja fotograficzna

Dzieci z wielkim zainteresowaniem zblizyty si¢ do klockow, wybieraly przewaznie jeden
element, ogladaty go i porownywaty z klockami kolegow i kolezanek. Zwracaty si¢ do sie-
bie, komentujac ksztalt i wielkos¢ posiadanego klocka (np. o..., taki, yes, o mamy taki sam,
super, mam jeszcze jedno, kdleczko, kwiatek, jajka, malutki). Wiele z nich z wyrazng ekscyta-
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cja pokazywato wybrane elementy nauczycielowi (prosze Pani taki) i innym dzieciom (mam
taki, zobacz). Kilkoro przedszkolakow, szczegolnie tych, ktore miaty klocki o artystycznych
ksztattach (listek, ksztatt S, C), naktadato elementy na glowe lub uszy, dekorujac siebie i po-
kazujac innym odkryte przeznaczenie klockow (uzyly ich jako kolczyki, naszyjnik, diadem).
Po wstepnej eksploracji klockow zaproponowano dzieciom swobodna zabawe.

Rozpoczely one gromadzenie tych samych ksztattow, wybierajac po jednym lub po
kilka ich rodzajéw. Podchodzity do wylozonych na $rodku dywanu klockow, wyszukiwa-
ly takie, ktore byty im potrzebne i odchodzity na wolne miejsce na dywanie. Tam probo-
waly taczy¢ klocki ze soba, uktadajac je obok siebie, jeden na drugim lub tworzac tancuch
poprzez zawieszanie na sobie elementéw. Przedszkolaki zapraszaty kolegéow i kolezan-
ki do wspoélnych dziatan, méwiac np. ustawimy razem, daj, prosze tu jest reszta, moge
to? Zaobserwowano, ze w toku tych dziatan pojawily si¢ rytmy o charakterze pasowym,
z mniej lub bardziej widoczng regularno$cia. Uktadajac klocki dzieci taczyly elementy
tego samego rodzaju tworzac ptoty, budowaty ornamenty dekoracyjne z zachowaniem
symetrii, uktadaty ksztalty zwierzat, pojazdow.

Fot. 2, 3. Pierwsze kompozycje z klocow

Zrodho: whasna dokumentacja fotograficzna

W trakcie swobodnego konstruowania widoczne byto zréznicowanie plciowe, co prze-
jawiato si¢ w tresci kompozycji. Dziewczynki uktadaty przewaznie kwiatki i nieokreslone
symetryczne dekory. Chtopey konstruowali samochody, domy, statki, roboty. W trakcie
dziatania dzieci uzywaly jezyka matematycznego, np. stosowaty okreslenia maty, malutki,
taki sam, inny; przeliczaty elementy, uktadaly jeden na drugim, nazywaly je (jajka, szlacz-
ki, kwiatek, C), rzucaty nimi do celu, a takze szukaty u innych potrzebnych ksztattow,
otaczaly stworzone konstrukcje poprzez ukltadanie ogrodzenia, tym samym wyznaczajac
sobie przestrzen dziatania.
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Fot. 4, 5. Spontaniczne dziatania tworcze w diadach i matych grupach

Zrodto: whasna dokumentacja fotograficzna

Dzieci taczyly si¢ w zespoty tworzac wspolne dziela. Zauwazyta to rowniez nauczy-
cielka: Dzieci podczas zabaw swobodnych przy stolikach lub na dywanie ukladaly samo-
dzielnie cykle ornamentow, ktore stopniowo tqczyly w jedng kompozycje z wzorami innych
dzieci, co sprzyjalo ogromnej integracji. Niewiele osob dzialato samotnie (N1).

W trakcie zaje¢ dzieci byly bardzo podekscytowane, wyraznie zaangazowane w dzia-
anie. Po zajgciach przedszkolaki méwity, ze klocki sa fajne, podobato mi si¢ budowanie,
ukladanie statkow, samolotow, ozdabianie, itp.

Odwotlanie si¢ do natury

Kolejne zajgcia z dzie¢mi mialy nieco odmienny charakter. Nasze dziatania nastawione
byly na budowanie w umystach dzieci pojecia symetrii. W tym celu wykorzystaty$my na-
turalne okazy przyrodnicze. Dzieci uwaznie ogladaty przekrojone na poét kiwi, pomaran-
cze, pomidory, brokuty, cebulg, badaty je za pomoca lusterka. Zapytane, co dostrzegaja,
same odkrywaly, ze czeSci warzyw i owocow pokrojone wzdhuz, w poprzek i ukosnie sg
takie same albo rozne. Sytuacja ta umozliwita rozmowg o symetrii i asymetrii oraz inspi-
rowata do poszukiwania jej w innych eksponatach. Na kolejnym spotkaniu udostgpnity-
$my dzieciom fotografie owocow i1 warzyw w przekroju (po kilka egzemplarzy jednako-
wych obrazéw). Dzieci probowaty domysli¢ si¢ zadania, niektore z nich trafnie odczytaly
nasze intencje i rozpoczely tworzenie wzorow.

Poczatkowo dzieci uktadaty zdjecia w dowolny sposob, nastgpnie udostgpnity$my
im szablon ilustrujacy uktad pasowy, krzyzowy i rozetowy elementow. Dzieci nadawa-
ly tytuly swoim kompozycjom (np. obraz pestkowy — o pomaranczach; obraz rombowy
z cebuli, drzewo brokutowe, robot kapusciany, obraz pomidorowy, obraz ,, kiwiowy”, kro-
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kodyl z kiwi). Dzieci przyporzadkowywaty uprzednio przygotowane podpisy (kompozycja
brokutowa, kompozycja pomidorowa, itp.) do stworzonych wzordéw, a te, ktdre nie umia-
ly czyta¢, wykorzystywaty kontrole bledu (wizualng podpowiedz na rewersie podpisu).
Zapisano tez nazwy stworzone przez dzieci. Zajecia zakonczono rysowaniem wzorow
z owocow 1 warzyw ulozonych ze zdje¢. Aktywnos¢ ta zostata przez dzieci okreslona jako
trudna, niektore z nich twierdzity: trudne jest to rysowanie.

Dziatania tworcze bardzo zaciekawily dzieci, niektére z nich powracaty do zapro-
ponowanych aktywnosci w kolejnych dniach. Nauczycielka relacjonowata, ze juz dzien
pbzniej, od rana, kilka dziewczynek zwrdcito si¢ do niej z prosba o udostepnienie zdjgé
owocow 1 warzyw, gdyz chcialy zajac si¢ ich ukladaniem.

Wyprawa w teren w poszukiwaniu motywéw zdobniczych

Kolejna aktywnos¢ dydaktyczna miata charakter wyprawy terenowej, charakterystycznej
dla metody projektu. Jej celem byto odnajdywanie motywow zdobniczych zaczerpnigtych
z natury. Wyjscie poprzedzono ogladaniem zdje¢ i prezentacji multimedialnej. Przygoto-
waly$my multimedialny pokaz ilustrujacy detale architektoniczne starego miasta Lublina,
Krakowa, Gdanska i Torunia. Zwracaly§my uwage na powtarzajace si¢ motywy zdobni-
cze widoczne na drzwiach, gzymsach, okiennicach, murach, bramach, tabliczkach. Na-
stepnie dzieci ogladaty zdjecia okazoéw przyrodniczych ($limaka, kwiatu lotosu, akantu,
ro6zy, winogrona), szukaty tych samych motywow na fotografiach, a po wprowadzeniu ich
nazw, podpisywaly ilustracje obiektow (woluta, rozeta).

Wyprawa terenowa byta efektem rozmowy dzieci z nauczycielem, a same dzieci nada-
ly jej nazwe W poszukiwaniu wzorkow. Ich zadaniem bylo zapamigtanie wybranego moty-
wu naturalnego (np. slimaka, rozy, liScia, czy innych) i odnalezienie go w trakcie spaceru.
Jedna z grup udata si¢ na Stare Miasto, druga na spacer po okolicy. Dzieci poszukiwa-
ty znanych motywow przyrodniczych i nieznanych zdobien, nazywaty je, rozpoznawa-
ly ksztalty figur geometrycznych, komentowaly spostrzezenia, poshugujac si¢ nazwami
gatunkéw roslin i zwierzat (Slimak, roza, winogrono), motywow zdobniczych (woluta,
akant, rozeta) oraz figur geometrycznych (kofo, owal, prostokgt).

Po powrocie nastgpita wymiana wrazen i spostrzezen. Relacjonowane dzialania zo-
staly ujete przez nauczyciela w nastgpujacy sposob: Prezentacje multimedialne, pokazy
zdje¢ zabytkowych budynkow byly wprowadzeniem, ale wyprawy terenowe byly dla dzieci
niesamowitq okazjq do zdobywania doswiadczen, inspiracji, wyszukiwania wzorow wokot
siebie, ktore nastepnie ukladane byly w czasie zajec. Dawno dzieci nie byly tak aktywne
i zainteresowane (N1).

Po wyprawie terenowej kilkakrotnie powracano do materiatu i dodatkowo wzboga-
cono go graficznymi schematami, kartami pomocniczymi do uktadania ornamentow pa-
sowych, kotowych 1 krzyzowych. Kazda karta zawierata zdj¢cie elementu naturalnego
np. kwiatu oraz schematy jego utozenia z klockow. Dla niektérych dzieci stato si¢ to
waznym bodzcem rozwojowym. Wiele z nich chetnie korzystato z kart, skutkiem czego
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uktadanych zdobien byto wigcej, byly one bardziej zréznicowane i bogatsze jakoSciowo.
Po omoéwieniu zaje¢ dostrzegly$my, ze pod wplywem obserwacji natury i architektury
oraz kart — wzoréw pomocniczych, znacznie wzrosta aktywno$¢ manipulacyjna z wyko-
rzystaniem klockow. Dzieci tworzyly bardziej oryginalne wytwory i chetnie si¢ o nich
wypowiadaly.

Na kolejnych zajegciach zaproponowaty$my dzieciom dodatkowy materiat — wydru-
kowane na duzych ptociennych ptaszczyznach schematy elementéw architektonicznych
okien, drzwi, bram. Zadaniem dzieci byto podzielenie si¢ na 4 grupy. Kazda grupa dostata
jeden duzy schemat: drzwi, okno gotyckie, okno z balkonem lub brame. Dzieci uwaznie
obejrzaly swoja matryce i wybraty do ozdabiania jej klocki w 5 réznych ksztattach. Zapy-
tane, co im przypominaja dane ksztalty i co mozna z nich zrobi¢, odpowiadaty, ze ksztalty
przypominajq litery, figury geometryczne. kotka, owale, kwadraty, zwierzqtka: Slimaki,
dzdzownice, robaki, motyla, patyczki, listki, kwiatki, kropki, daszki, domki, Ze mozna z nich
uktadacé, bawic¢ sie, robi¢ obrazki, ozdabia¢, nosi¢. Nastepnie postawiono dzieciom zada-
nie udekorowania matryc. Dzieci zgromadzone wokoét schematu, metoda préob i btedow,
ustalen i negocjacji ozdabialy swoje okno, brame lub drzwi. Po zakonczeniu dekorowania
opowiadaly, co to za okno, drzwi czy brama, z jakiego jest budynku, kto tam mieszka lub
co tam si¢ znajduje. Prowadzaca wykonata zdjgcie dekoracji i nastgpita zamiana grup.
Materiat do dekorowania, czyli pig¢ rodzajow klockow zostat ten sam, ale zmienita si¢
grupa dekoratorow. W taki sposob dzieci, ktore zdobity wezesniej np. okno, po przejsciu
na miejsce pracy kolegdw zdobily to, co poprzednicy, np. drzwi. Po wykonaniu zdobienia
dzieci zglosity, ze mozna juz zrobi¢ zdjecie i nastgpita prezentacja pomystow. Wszystkie
dzieci ozdabialy 4 rézne elementy architektoniczne. Zdjecia zostaty w p6zniejszym czasie
udostgpnione, co stato si¢ okazjg do porownan efektéw dziatania.

Fot. 6. Dekorowanie w zespotach

Zrodto: whasna dokumentacja fotograficzna
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Oto fragmenty protokohu z jednych zajgc:

N.: Co to jest? Gdzie sq takie okna?

Dz.1.: To swigtynia.

Dz.2: W kosciele.

N.: Kto mieszka w budynkach z takimi oknami?

Dz.1: Ksigdz, bo ma tadne domki.

Dz.2: Krélowa Jadwiga, ona jest patronkq szkoly mojego brata, w szkole jest taki obraz, na
ktorym Jadwiga trzyma pienigzek, ona mogta mie¢ takie okna.

Dz.3: Pan Bég; Swiety Pan.

Dz.4: Dodatkowo okna si¢ ozdabia, zZeby byly tadniejsze; mozna firankami albo ozdobkami.
To moze by¢ taki obrazek na Scianie, ktory widac przez to okno.

Po zamianie r6l druga grupa dzieci skomentowata swoja prace w nastepujacy sposob:
Dz.1: To sq tadne okna, a przez nie patrzy ksigzniczka w sukni.

Dz.2: Tu mieszka prezydent albo nawet premier.

Dz.3: To sq okna w Warszawie.

Dz.4: Mieszka za oknem jakas pani dama i pan.

Po zamianie rol i ponownym projektowaniu na szablonie rozmowa z autorami kompozycji
przebiegta nastgpujaco:

N.: Gdzie sq takie okna?

Dz.1: W zamku

Dz.2: W rakiecie (ksztalt okna podobny do rakiety)

Dz.3: W wielkim domu, gdzie jest porzqdek i pokoje, i sypialnie.

Dz.4: Wieza, wiatrak.

Dz.5: W muzeum, w zamku

Dz.6: W teatrze, tam sq okna zdobione i majq inny ksztalt niz w przedszkolu.

Dz.7: Mieszka tam ksigzniczka

Kolejna grupa wyjasniala:

Dz.1: Bardzo fajne klocki, mozna sobie nimi ozdobi¢ okno.

N.: GdZzie sq takie okna?

Dz.1: Wwiezy, w zamku, w duzym domu albo nawet w domu kultury.

Dz.1: Mieszkajg tu krol i krolowa; ksigzniczki i ksigzeta i maly ksigze; straze zamku patrzq
przez te okna.

Dz.3: To, co utozylismy to mogq by¢ takie firanki.

Z zapisu wynika, ze zaproponowane zajecia sprzyjaty takze ujawnieniu si¢ postaw twor-
czych. Rozmowa poprowadzona z dzie¢mi na temat prac pomogta dowiedzie¢ si¢ wigcej
o dziecigcych wyobrazeniach, a wzajemne shuchanie i porownywanie wypowiedzi sprzy-
jato rozwojowi gietkosci i oryginalnosci myslenia i wyobrazni.
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Opinie na temat materialéw dydaktycznych i zajeé

Interesowato nas, czy klocki podobaja si¢ dzieciom i czy dostrzegaja one ich odmien-
nos¢ od klockow tradycyjnych. Na pytanie: Czym rozniq sie te klocki od innych? dzieci
powiedziaty:

Dz.1: Sq tu rozne nowe wzorki.

Dz.2: Ksztalty te podobne sq do kwiatka, serduszka, koniczynki, truskawki, litery S i haczy-
ka, wgsy.

Dz.3: Mozna na walentynki odrysowac i komus da¢ — babci albo cioci albo nawet wujkowi.
Dz.4: Klocki réznig sie od innych ,, ksztaltnosciq”, sq takie kwadrat i prostokqt, a te to nie
wiem, jak si¢ nazywajq; tu sq rozne ksztalty: zawijaski, iksy, kolyski, jabtuszka w ksztal-
cie serduszka; mozna uktadacé z nich wozek, kolyske, karete zamki z ozdobami na Scianach
i w oknach; domy duze i rakiete, zabawki. Fajne jest to uktadanie, bo daje duzo pomystow;
uktadamy co innego niz zwykle budowy.

Z fragmentu wypowiedzi wynika, ze dzieci dostrzegly estetyczne i tworcze mozliwosci
1 walory klockow. Byly one wedtug nich materialem do uktadania innych konstrukeji niz
tylko budowle. Mozna wysnu¢ wniosek, ze tego rodzaju klocki prowokuja do tworzenia
niecodziennych form dekoracyjnych. Zauwazono, ze w kontakcie z klockami dzieci spraw-
nie abstrahowaty znane ksztalty figur geometrycznych, poréwnywaty i porzadkowaty kloc-
ki w rézny sposob, zmienialy ich potozenie wykorzystujac translacje i rotacje, przeliczaty,
poshugujac si¢ przy tym jezykiem matematyki. Potwierdzily to takze nauczycielki:

Materiat dydaktyczny — ornamenty juz podczas pierwszego kontaktu wzbudzit w dzieciach
ogromne zainteresowanie. Wzory rozsypane na srodku dywanu prowokowaty dzieci do po-
rzadkowania, segregowania, nazywania ksztattow oraz tworzenia swobodnych kompozycji
ptaskich i przestrzennych. Material prowokuje dzieci do podejmowania dziatan wspdlnych
w zespole 1 w parach; porownywania prac stworzonych samodzielnie, sa tu rézne obrazy
z tych samych elementow, niepowtarzalno$é¢, indywidualizm. Klocki pozwalaja na uktada-
nie wzordéw na plaszczyznie i przestrzennych, dokonywanie przeksztatcen, dowolne dokta-
danie i zabieranie elementéw w celu stworzenia nowej jakos$ci; sprzyjaja rozwojowi zainte-
resowan architektura, wyzwalaja poczucie pigkna i estetyki (N1).

Obie pracujace w grupie nauczycielki podkreslity znaczenie materiatu dydaktycznego
w wyzwalaniu tworczej aktywnosci poznawczej i w budzeniu zaciekawienia dzieci archi-
tekturg 1 sztuka. Dostrzegly takze, iz praca dzieci z klockami zacheca do wspoétdzialania
1 dazenia do realizacji wspdlnego celu, jak rowniez — w odniesieniu do dzieci, ktore prefe-
ruja samodzielne dzialanie — umozliwia odnoszenie indywidualnych sukcesow. W ocenie
nauczycielek, powstajace w efekcie dziatania dzieci kompozycje, przyczyniaja si¢ do ich
uwrazliwiania na pigkno zdobien architektonicznych. Nauczycielki dostrzegly przenika-
nie si¢ estetyki i matematyki w tworczym dziataniu dziecka z wykorzystaniem klockow.
Wyrazily to w nastgpujacych stowach:
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Zabawy w grupach — ozdabianie ornamentami szablonéw bram, okien, drzwi, framug, ko-
lumn budowaty dziecigce poczucie pickna i estetyki. Tworzone ornamenty byly zazwyczaj
rytmiczne, symetryczne. Zabawy takie rozwijaja umiejetnos¢ wspotpracy, ale takze koor-
dynacj¢ wzrokowo-ruchowa, orientacj¢ w przestrzeni (N1). Niespotykane dotad ksztatty
klockow inspirujg dzieci do podejmowania zabaw nowego typu: projektowanie wzoréw
symetrycznych z wykorzystaniem elementéw o nieregularnej formie (N2)

Nauczycielki zauwazyly, ze dzieci koncentrowaly si¢ na dziataniu dtuzej niz zwykle. We-
dlug opinii nauczycielek materiat byt nowy i zachecat do aktywnos$ci tworcze;.

Materiat ten stanowi alternatywe dla zabawek komercyjnych, jednolity kolor i gtadka faktu-
ra nie rozprasza — pozwala skupi¢ si¢ na ksztatcie klocka — nie ma niepotrzebnych bodzcow
dodatkowych, chaosu (N2).

Nauczycielki podkreslity ponadto, ze dzialania z materialem wyzwalaja aktywnos$¢ wer-
balna:

W czasie spotkan dzieci mialy okazj¢ do rozwijania swojego stownika, chetnie opowiadaty
o tworzonych przez siebie kompozycjach, uktadaty opowiesci, wymyslaty nazwy. Podczas
kolejnych zaje¢ widaé byto rozwoj wyobrazni, wzory stawaty si¢ coraz bardziej rozbudo-
wane. Doskonatg zabawa o ogromnych walorach poznawczych bylo stemplowanie przy-
gotowanymi materiatami na szarych arkuszach papieru oraz odrysowywanie, a nastgpnie
kolorowanie wzorow (N1).

Nauczycielki zwrocily takze uwage na szczeg6lny stosunek dzieci dla materiatu, ktory
przejawiat si¢ w ich trosce o porzadkowanie klockow:

Klockéw — ornamentéw byto bardzo duzo. Zastanawiatam si¢, czy dzieci nie znudza si¢
szybko zabawa, czy nie pogubia, zniszcza nowych pomocy. Okazato si¢, ze tworzenie byto
dla nich tak inspirujace i wciagajace, ze klockow mogloby by¢ jeszcze wiegcej, a zaden
z nich nie zostal zniszczony czy rzucony w kat. Po zakonczonych pracach dzieci sktadaty
materiaty na miejsce, segregowaty, dbaty, aby nic si¢ nie zgubito. Kontakt z klockami za-
checat dzieci do obserwowania i odtwarzania wzoro6w zauwazonych w otaczajacej architek-
turze, a takze do tworzenia wtasnych (N1).

Obserwacja dzieci pracujacych z materiatem dydaktycznym Esy floresy pozwolita zgro-
madzi¢ nauczycielom wiele trafnych wtasnych badawczych spostrzezen:

Poprzez dziatania swobodne rozwija sie pomystowosé, kreatywnos¢, tworczos¢ dziecka.
Drzieci bazujq na wyobrazni, wyzwala si¢ poczucie sprawstwa. Poprzez prace ze wzorem
dzieci ¢wiczq spostrzegawczoSé, dostrzegajq ksztalty, zaleznosci i symetrie, skupiajg uwa-
ge; porownujq ksztatty, rozwijajq inteligencje wizualno-przestrzennq..., to przygotowuje do
matematyki szkolnej. Brak jest na naszym rynku takich klockow, ktore zachecajq do zabawy
i odkrywania geometrycznosci swiata. To bardzo wartosciowa pomoc dydaktyczna (N2).
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Zakonczenie i wnioski

Przedstawione rozwazania i poczynione w trakcie badan spostrzezenia pozwalaja na sfor-
mutowania wnioskéw i refleksji koncowych.

1. Podjete badania w dzialaniu dostarczyly wielu pozytywnych wrazen i staty si¢
zrodtem réznego rodzaju wiedzy. Duze zainteresowanie dzieci i nauczycielek
zajeciami, ich otwarto$¢ i pozytywne nastawienie przyczynily si¢ do poczucia
satysfakcji u autorek i wspotuczestnikéw badan. Wspoélpraca zainspirowata po-
zytywnie wszystkich do dalszych dzialan. Dzieci ch¢tnie bawily si¢ i pracowaty
z materiatem do konca roku szkolnego. Nauczyciele stali si¢ bardziej samodzielni
w projektowaniu zaj¢¢ z klockami i zaczeli realizowaé wlasne pomysty. Autorki
zgromadzity wiele spostrzezen metodycznych (np. to, ze bodzcem zaktocajacym
prace dzieci z materiatem moze by¢ miejsce pracy (wielokolorowy dywan), czy np.
ze propozycje i pomysly dzieci, czgsto zupelnie odmienne od zatozen dorostego,
moga atrakcyjnie i z pozytkiem zmienic¢ tok zajgc.

2. Klocki to przyktad srodka dydaktycznego skutecznie wspierajacego rozwoj my-
Slenia przestrzennego i twodrczego, zarowno w dziataniach swobodnych, jak
i kierowanych przez nauczyciela. Zweryfikowano, ze sg $rodkiem dydaktycznym
umozliwiajacym czynienie spostrzezen dotyczacych ksztattu, wielko$ci, przestrze-
ni i liczby i rozwijajacym wyobrazni¢. Sprzyjaja ujawnieniu si¢ intuicji geome-
trycznej, s3 pomocne w procesie uczenia regularno$ci, rozumienia pojgcia symetrii
i asymetrii, dostarczaja przezy¢ estetycznych. Warto kontynuowac tego rodzaju
badania i weryfikowac¢ walory innych materiatow dydaktycznych, réznych jako-
sciowo klockow, materiatow przyrodniczych czy plastycznych realizujac podobne,
czy odmienne pomysty metodyczne.

3. Dzialania edukacyjne z uwzglednieniem zasad konstruktywistycznego nauczania
przynosza satysfakcjonujace zmiany u wszystkich partneréw procesu edukacyjne-
go. Interakcje z materialem Esy floresy, pod kierunkiem dorostego i we wspotpra-
cy z kolegami i kolezankami w $rodowisku rzeczowym i kulturowym, sprzyjaja
budowaniu pozytywnych relacji z innymi oraz konstruowaniu wiedzy fizycznej,
logiczno-matematycznej i spotecznej. Przyczyniaja si¢ do tworczych zmian rze-
czywistosci edukacyjne;j.
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