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Summary

D’ll write you a story... — developing educational experiences of pedagogy students
by means of project-based learning (PBL)

Project-based learning (PBL) witnesses ever more interest on the part of teachers at all levels of
education. Unfortunately, the growing popularity of this method is only occasionally accompanied
by in-depth and critical reflection. Available literature devoted to this topic generally lacks critical
publications that would inspire deliberation over of the conditions necessary to apply project-based
learning into the educational process. The number of texts in which the authors move beyond the
level of description concerning the implemented project and revise their educational practices is
even smaller.

In this paper I critically review my own educational activities in which project-based learning
was a dominating method. When analyzing transcripts of students’ discussions during the evalu-
ation stage of the project, I uncover stores of knowledge of teachers-to-be (communicative and
conjunctive patterns) that govern their activities in order to eventually answer the questions as to the
conditions in which project-based learning might be applied in the educational process of prospec-
tive teachers.
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Wprowadzenie

W ostatnich latach w szkotach obserwujemy wzrost zainteresowania nauczycieli metoda
projektow. Ta popularno$¢, oceniana choc¢by tylko poprzez wzrastajaca liczbe publika-
cji naukowych i poradnikow dla nauczycieli, wynika nie tylko, jak sadzg, z przekonania
nauczycieli o wysokiej warto$ci samej metody, ale w duzej mierze z koniecznosci jej re-
alizowania jako obowigzkowego zadania dydaktycznego na poziomie gimnazjum. Z mod-
nymi orientacjami i trendami, takze w nauce, bywa tak, ze poczatkowemu urzeczeniu
nowoscig rzadko towarzyszy poglebiona i krytyczna refleksja. Znakomitymi wyjatkami
sa tu opracowania przyblizajace ,,na nowo” metodg¢ projektow w Polsce (m.in. Szymanski
2000, Gotebniak 2002). Tak jest i w przypadku metody projektow. W dostepne;j literaturze
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przedmiotu z trudem mozna znalez¢ krytyczne teksty inspirujace do namystu nad warun-
kami aplikacji metody do procesu dydaktycznego, a jeszcze rzadziej takie, w ktorych au-
torzy przekraczaja poziom opisu zrealizowanego projektu i dokonuja namystu nad wlasng
praktyka edukacyjna.

Inspiracja mojego po/myslenia' o metodzie projektow byto doswiadczanie zdarzen
krytycznych (Tripp 1996) w toku realizacji projektow edukacyjnych Napisze ci bajke...
prowadzonych w ramach przedmiotu ,,Poradnictwo i terapia pedagogiczna” dla studen-
tow stacjonarnych studiow magisterskich II stopnia. Nie byty to wydarzenia dramatyczne
czy spektakularne, ale sytuacje, ktore czasem, jedynie przez krotka chwile, skupity moja
uwage w toku realizacji zadan badz byly przywolywane przez studentéw podczas ewa-
luacji zaje¢ 1 klasyfikowane przez nich jako zaskakujace, zabawne, zdumiewajace badz
irytujace epizody w pracy z dzie¢mi. ,,Kolekcjonowane” przez kilka lat w raportach ewa-
luacyjnych, zapisach dyskusji grupowych prowadzonych ze studentami po zakonczeniu
projektu i mojej pamigci mikrohistorie, zaczety domagaé si¢ krytycznego ogladu, ktory
w rezultacie doprowadzil mnie do rekonstrukcji podstaw mojej wtasnej dziatalnosci dy-
daktycznej, w ktérej metoda projektéw odgrywata role pierwszoplanows.

Mam nadzieje, ze opis moich do§wiadczen i dokumentarna analiza praktyk dzialania,
przedstawione w tym artykule, stang si¢ przyczynkiem do poglebionej dyskusji o meto-
dzie projektow i przestrzeniach uczenia, jakie oferuje ona w profesjonalnym ksztatceniu
nauczycieli.

Kilka stéw o projekcie: Napisze ci bajke...

Glownym celem projektu edukacyjnego Napisze ci bajke... bylo inicjowanie zmiany
w systemach przekonan konstruujacych osobiste teorie pedagogiczne studentow oraz do-
skonalenie umiej¢tnoscei stosowania bajki terapeutycznej do pracy dydaktyczno-wycho-
wawcze] z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Wybdr metody projektu jako podstawowe;j
metody dydaktycznej byt wynikiem poszukiwania przez mnie sposobu na przezwycig-
zanie szerzacego si¢ w $rodowisku akademickim upozorowania edukacji na poziomie
wyzszym (szerzej: Kwiecinski 2007), czego jednym z przejawdw jest minimalizowanie
wymiaru godzin na realizacj¢ zaj¢¢ o charakterze warsztatowym i treningowym, przy stale
zwigkszajacej si¢ liczbie studentow w grupach ¢wiczeniowych.

Projekt opracowany byt zgodnie z klasycznymi zasadami konstrukcji metody projektow,
opisywanymi m.in. przez M.S. Szymanskiego (2000) i obejmuje 5 podstawowych faz:

Faza 1. Zainicjowanie projektu, w ktorej podstawowym celem jest stworzenie otwartej
na wiele mozliwosci sytuacji i budzenie pozytywnej motywacji studentéw do zadania.
Inicjowanie obejmuje dwa etapy:

' Termin zapozyczam od P. Zamoyskiego (2011).
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a) uzyskanie formalnej zgody studentéw na udziat w projekcie oraz wynegocjowanie
warunkow kontraktu, dotyczacego sposobu realizacji i oceny pracy studentow;

b) wybor problematyki, rodzaju bajki terapeutycznej oraz metod i technik terapeu-
tycznych, ktore statyby si¢ przedmiotem treningu kompetencyjnego przysztych
nauczycieli, adekwatnych jednak do potrzeb konkretnych dzieci, (cykl realizacji
projektu rozpoczyna si¢ od dokonania przez nauczyciela przedszkola diagnozy pe-
dagogicznej 1 wskazywania obszar6w pracy terapeutycznej).

Faza 2. Dyskutowanie nad propozycjami projektow odbywa si¢ wielostopniowo — w ma-
tych i duzych grupach studentow. Ich celem jest przede wszystkim przygotowanie, a na-
stepnie wybor (napisanego badz adaptowanego) scenariusza bajki (edukacyjnej lub relak-
sacyjnej), przygotowanej wedhug przyjetych kryteriow: adekwatnosci do potrzeb dzieci
formutowanych w diagnozie pedagogicznej, mozliwosci wykorzystania okre§lonych me-
tod i technik terapeutycznych do pracy nad problemem (Igk, procesy grupowe itp.), walo-
roéw artystycznych i dydaktycznych (mozliwo$¢ konstruowania kolejnych sytuacji dydak-
tyczno-wychowawczych na bazie wygenerowanych do§wiadczen).

Faza 3. Opracowywanie planu projektu — na podstawie wybranego przez studentow tek-
stu bajki uczestnicy konstruujg scenariusz zajec terapeutycznych, ktory obejmuje naste-
pujace etapy:

a) przygotowanie do wystawienia spektaklu bajki, ktérego narracja konstruowana
jest wokoét zdiagnozowanego wezesniej problemu (Iek, naruszanie norm, innos¢,
szacunek do wlasnosci itp.),

b) opracowanie scenariusza zaj¢¢ realizowanych w matych grupach moderowanych
przez studentow, w trakcie ktorych dzieci inspirowane sg do podejmowania pracy
z/nad problemem i generowania réznych sposobdw ich rozwigzywania,

¢) prace w wigkszych grupach, ktorej celem jest poszukiwanie i dos§wiadczanie kon-
struktywnych sposobdw zaspokajania potrzeb (m.in. akceptacji, nazywania i wy-
razania emocji, odprezenia, rozwiazywania konfliktow itp.).

Grupa studentow realizujacych projekt podzielona jest na male grupy zadaniowe (aktorzy,
scenarzysci, scenografowie, moderatorzy zajeé zespotow zadaniowych,) ktore wspotpra-
cujg ze sobg. Za zgoda wszystkich uczestnikow projektu kazdy etap pracy jest dokumen-
towany (nagrania video, zdj¢cia), a zrealizowana ,,etiuda filmowa” jest wykorzystywana
jako material promocyjny i dydaktyczny.

Faza 4. Wykonywanie projektu — najwigksza trudnos$cig realizacyjng kazdego projektu
jest zapewnienie mozliwosci aktywnego uczestnictwa w zajeciach duzej grupie studen-
tow w duzej grupie dzieci. Nastrgcza to szeregu problemow organizacyjnych i meryto-
rycznych, ktore udaje si¢ rozwigzywac tylko dzigki ogromnej zyczliwosci i wsparciu dy-
rektora i pracownikow placowki. Czas trwania projektu na terenie placowki obejmuje
przecietnie ok. 2,5 godz. Studenci pozostawiaja w przedszkolu scenografi¢ i wytworzone
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wraz z dzie¢mi materialy oraz udostgpniaja nagrany z etapu realizacji projektu material
audiowizualny.

Faza 5. Ewaluacja projektu jest koncowym i obowigzkowym etapem realizacji projektu
i dokonywana jest wsrod wszystkich grup uczestnikow: dzieci, opiekunéw oraz studen-
tow. Studenci wypeiaja arkusz ewaluacyjny oraz po wspdlnym obejrzeniu materiatu
filmowego biorg udziat w dyskusji grupowej (nagrywanej na dyktafon). Material filmo-
Wy zazwyczaj jest wystarczajagcym bodzcem inicjujagcym dyskusje, ale zdarza si¢ i tak,
Ze otwierajg ja przywolane przez studentow i/lub opiekuna projektu epizody i zdarzenia
krytyczne.

Zdarzenia krytyczne z kontekstem metodologicznym w tle

Dyskusja grupowa odbywajacg si¢ w trakcie ewaluacji projektu jest zazwyczaj bardzo
emocjonalna i samobieznie dotyka wielu wymiaréw zrealizowanego przedsigwzigcia.
Jednak w centrum uwagi, takze mojej jako nauczyciela akademickiego, znajduje si¢ do-
$wiadczenie edukacyjne rekonstruowane z biograficznej i edukacyjnej perspektywy za-
angazowanych w projekt studentow. Do refleksji nad metoda projektow i jej edukacyjna
,»moca” zainspirowato mnie szereg zdarzen krytycznych. Dwom z nich, ktore opisuj¢ po-
nizej, przypisuj¢ szczegolna site stymulowania mnie do po/myslenia na nowo o metodzie.

Epizod 1. To ja lepiej powiem to za Ciebie...dobrze?

Jednym z celéw dydaktycznych projektu bajki relaksacyjnej byto stworzenie dzieciom
sytuacji, w ktorej mogtyby dokona¢ ,,tagodnego spotkania” z obiektem/obiektami lgku,
okresleniem jego/ich nat¢zenia oraz podjgcie proby ,,oswajania strachu” z wykorzysta-
niem technik relaksacyjnych. Po obejrzeniu spektaklu bajki, ktorej gtéwny watek nar-
racyjny skupiony byt na eksponowaniu sytuacji lgkotwodrczych, (Igk przed burza, ciem-
no$cig, wilkiem, samotnoscig), odmienno$ciach w sposobach reagowania na nie oraz
sposobach ,,oswajania” leku z zastosowaniem technik relaksacyjnych (oddychanie, wizu-
alizacja, masaz, relaksacja przy muzyce), dzieci dyskutowaty, inspirowane przez studen-
ta-moderatora, o doswiadczeniach i przezyciach bohaterow oraz sposobach, w jaki starali
si¢ oni pokonywac¢ lek. W trakcie dyskusji dzieci odwotywaly si¢ do swoich do§wiadczen
i opowiadaty o ,,swoich strachach”. Po dokonaniu identyfikacji lgkéw dzieci na duzej
kartce papieru rysowaly te obiekty, ktore wywolywaly w nich obawy (ciemno$¢, pajaki,
duchy, burza, duze psy i in.) i okreslaty stopien ich natezenia, stawiajac przy kazdym ry-
sunku stempelki. Wyniki pracy uzyskane w matych grupach przestawiane byly nastepnie
calej spotecznosci.

W trakcie prezentacji jednej z grup studentka-moderatorka nieusatysfakcjonowana,
jak mogtam si¢ domysla¢, tempem realizacji zadania przez dziecko, ktore demonstrowato
wyrazne trudno$ci z opisem swoich przezy¢ na forum duzej grupy, delikatnie odsuneta je
reka za siebie i powiedziata nad jego glowa: 7o ja lepiej powiem to za Ciebie...dobrze?
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Epizod 2. Glupio to wymysliliscie

Po zakonczeniu kazdego projektu studenci pomagajg przywrocic, zaklocong naszg wizyta
w przedszkolu, codzienng aranzacj¢ przestrzeni. Jest to tez czas, kiedy dzieci zaczynaja
spontanicznie bawi¢ si¢ scenografia i przygotowanymi na potrzeby spektaklu rekwizyta-
mi. W trakcie takiej swobodnej aktywnosci dzieci dostrzeglam stajace obok siebie dwie
postacie (studenta i chlopca), przypatrujace si¢ domkowi z kartonu, ktory byl czgscia
przygotowanej scenografii. W pewnej chwili chtopiec zwroécit si¢ do studenta i powie-
dzial: Glupio to wymysliliscie z tym domkiem. Zaskoczenie dorostego bylo tak wielkie,
ze zdotal tylko zapyta¢ — Ale o co ci chodzi? W odpowiedzi chtopiec bez chwili wahania
powiedziat: A widziales kiedys, aby drzwi w domu sie nie otwieraly? (drzwi i okna domku
byty naklejone na karton). Po dtuzszej chwili ciszy dorosty odpowiedzial: Ale z ciebie
maqdrala 1 zrywajac relacje z dzieckiem, przeszedt do innej czesci sali.

Opisanym powyzej zdarzeniom mozna by nada¢ status anegdoty. Jednak zadziwiajaco
zgodny tryb argumentacji studentéw podczas interpretacji tych mikrohistorii, skupiony na
budowaniu negatywnego wizerunku dziecka, deprecjonowaniu jego kompetencji i wiedzy
osobistej spowodowal, ze postanowilam przyjrze¢ si¢ wnikliwiej zapisom dyskusji gru-
powych i dotrze¢ do tych zasobow wiedzy studentow, ktore organizuja praktyki dziatania,
bedace sktadnikiem ich osobistego (w tymi profesjonalnego) habitusu.

Cel analizy i material empiryczny, jakim dysponowalam, implikowat wybor metody
dokumentarnej jako podstawowej strategii badawczej (interpretacyjnej). Metoda doku-
mentarna wprowadzona do dyskursu nauk spotecznych przez K. Mannheima, tworczo
rozwijana przez R. Bohnsacka, a w Polsce przez S. Krzychate i B. Zamorska, jest metoda,
ktora ,,stawia sobie za cel ukazanie zaleznosci pomigdzy ‘obiektywnymi’ uwarunkowa-
niami i 'subiektywnym' nadawaniem znaczen, lezacych u podstaw praktyk spotecznych
iz nich wynikajacych. Nie odwotuje si¢ przy tym do zewnetrznych kategorii interpretacii,
lecz poszukuje ich w pragmatycznych wzorach dziatania/orientacji, ktore w zyciu spo-
tecznym stosuja indywidualni i zbiorowi aktorzy” (Krzychata 2010: 14).

Metoda dokumentarna, jak pisze R. Bohnsack, ,,oferuje — na ptaszczyznie obserwacji
drugiego stopnia — wglad w wiedz¢ przedrefleksyjna, teoretyczna, pozyskiwana na dro-
dze praktycznego dziatania (2003: 396), stwarza zatem mozliwos$¢ docierania do imma-
nentnych znaczen wypowiedzi ujawniajacych si¢ w toku uzgadniania znaczen i lezacych
u podstaw danej praktyki dziatania, wzoroéw orientacji. Dlatego w metodzie dokumen-
tarnej tak wyraznie wytycza si¢ lini¢ demarkacyjng pomiedzy wiedza ‘o’ dziataniu, pod-
legajaca introspekcji, od wiedzy praktycznej, 'w' dziataniu, ,,ktéra jest tak oczywista, ze
nie wymaga wyrazania i eksplikacji, a nawet czgsto niedajacej si¢ wyrazi¢ explicite. Jesli
uczestnicy dyskusji przynaleza do tego samego srodowiska, jesli dysponujg wspolng wie-
dza, to moga (po)rozumie¢ si¢ nawzajem i to bez koniecznosci uprzedniego artykutowania
i wyrazania wspolnie podzielanej wiedzy. Eksplikacja wiedzy implicite — w ujg¢ciu metody
dokumentarnej — stanowi zadanie badacza” (Bohnsack 2004: 397).

Docieranie do wzoréw orientacji komunikatywnych i koniunktywnych przestrzeni do-
$wiadczenia dokonuje si¢ poprzez dwa etapy interpretacji dokumentarnej. Pierwszy etap
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to interpretacja formutujaca, w trakcie ktorej badacz dokonuje tematycznej analizy wy-
powiedzi, opartej na wytonionych w dyskusji watkach. Drugi — interpretacja refleksywna
zmierza do rekonstrukcji wzoréw orientacji wykraczajac poza rekonstrukcje tematyczng.
W trakcie typologizacji wytawiane sa znaczenia wspolne dla wszystkich przypadkow oraz
specyficzne srodowiskowe kontrasty pojawiajace si¢ w trakcie przezwyci¢zenia tychze
wspolnych doswiadczen .

»Uczymy sie bawiac” — studenci ‘o’ metodzie projektéw

Wiedza komunikatywna, wiedza ‘o’ konstruowana jest w praktyce interpretacji motywow,
okolicznosci, przezy¢, wlasnych pozycji i stanowisk innych, schematéow dziatania. ,,To
wiedza o naszych dziataniach i o dziataniach innych aktoréw spotecznych, ktora stosun-
kowo tatwo jest wyrazi¢, opisac, przekaza¢” (Krzychata, Zamorska 2008: 14). Docieranie
do tego wymiaru wiedzy umozliwia badaczowi interpretacja formutujaca, ktéra polega
na tematycznym podziale tekstu, odkodowaniu tematycznej struktury wypowiedzi catej
grupy lub jednostki.

Analiza materiatu empirycznego zebranego w trakcie dyskusji grupowych z trzech ostat-
nich projektow realizowanych w latach 2011-2014 pozwala wyrdézni¢ trzy wyrazne watki
tematyczne, odnoszace si¢ do réoznych wymiaréw metody projektow, tj. ludycznego, edu-
kacyjnego i grupowego. Najwiecej miejsca w kolektywnej narracji uczestnikow projektow
poswigcone bylo ludycznej warstwie projektu 1 wskazywaniu odmiennosci realizowanego
zadania w stosunku do innych form uczenia si¢ w toku edukacji profesjonalnej. Formuto-
wane sady bylo fajnie, nie sqdzitam, ze tak bardzo sie zaangazuje sie w ten projekt i bede
dobrze sie bawic traktowane byly jako argumenty na to, ze edukacja na studiach wyzszych
nie musi by¢ nudna, opresyjna czy oderwana od praktyki. W pasazach dyskusji dokumen-
tujacych ludyczny wymiar projektu przewazaly emocjonalne opisy wiasnych doswiadczen,
spostrzezen, kontrastowane z innymi do$wiadczeniami edukacyjnymi studentow.

K3. Tak ja tez si¢ zgadzam, Ze najsilniejsza strona tego projektu to ta swobodna atmosfera
i ze byto duzo zabawy i wesoto projekt dat mi taka satysfakcje, takg przyjemnos$é, ze w kon-
cu podczas mojego studiowania dziato si¢ cos innego niz zwykle

Kae. Lno ja tez najbardziej to te
usmiechy dzieciakow, ale i mnie samej tez wiele radosci to

K11. Laha mhm chociaz ja na poczatku
nie bardzo wierzytam, ze to wszystko si¢ uda, ale teraz to taki projekt to naprawde fajna za-
bawa, ze takie zajecia przynosza duzo radosci dzieciakom, ale rowniez nam osobom, ktore
realizuja ten projekt

Ks5. Lno::, @@@moja babcia tez miala niezla zabawe jak pomagata mi ro-
bi¢ te pompony dla dzieci, przeciez ich byto chyba ze dwadziescia a i u pana W na zajeciach
robilismy inne gadzety i tez bylo fajnie i ludzie jak im moéwitam po co to robimy to tez
mowili ze luz i sami woleliby robi¢ taki projekt niz siedzie¢ na zajgciach
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Drugim waznym tematem podejmowanym przez studentéw byla zmiana, jaka dokona-
fa si¢ na poziomie procesow grupowych w toku realizacji projektu. W zaleznosci od li-
czebno$ci studentow danej specjalnosci sa oni podzieleni na kilka grup, ktére jak wynika
z przebiegu dyskusji grupowej, funkcjonuja dos¢ autonomicznie. W projekcie administra-
cyjny podzial na grupy nie jest podtrzymywany, poniewaz studenci pracuja w zespolach
konstruowanych w oparciu o zasad¢ kompetencji i swobodnego wyboru zadania. Kon-
sekwencja takiego dobru grup i celow zadaniowych jest uruchomienie procesow grupo-
wych, ktore nie tylko pozwalajg na zwielokrotnienie spotecznych interakcji, ale takze na
zmiany w strukturze grupy, (re)definicje norm i warto$ci, zwigkszenie spoisto$ci grupy
itp., co dokumentuje ponizszy fragment dyskusji

K11. Na poczatku to wida¢ byto nasze niezgranie, ale z biegiem czasu, jak robiliémy kolejne
zadania to coraz lepiej si¢ dogadywalismy

KS8. Lalez organizacjg terminéw to bylo trudno, bo...
Ki11. Lto dlatego ze niektoérzy maja drugi kierunek albo i tak jak ja musiatam i$¢ do pracy
to trudno bytlo si¢ zgra¢, ja tez uwazam ze moze nie wszystko byto jak nalezy, ale w matych
grupach jak si¢ zbieraliSmy to dobrze si¢ pracowato i nie wazne z ktorej kto$ byt grupy
Ma3. no integracja jest... bo my jestesmy juz na II roku i nie znaliSmy si¢ z wieloma oso-
bami, ale i tak nie wszyscy byli zaangazowani w prace swoich zespotéw i to nalezatoby
poprawié

K4. L no nie wiem bo u nas w grupie to nie my si¢ spotykali$my na probach i kazdy
dziatat na maksa i wspotpraca dobra byta

KO9. dla mnie to najgorzej to byta na poczatku wstepna komunikacja bo niektore osoby to
duzo méwity a potem w trakcie to gdzie$ znikaty, chyba powinien by¢ bardziej szczegotowy
podzial obowigzkow

K16. Lalbo kto$ to powinien pilnowaé, aby wszyscy byli obciazeni praca tak
samo

K4. L to bez sensu, nie mozesz porownywa¢é tych co pisali bajke i tych co robili sceno-
grafig,

K2. Lalbo aktorow. ..

Trzecim tematem dyskusji grupowych byla ocena projektu jako metody edukacyjne;j.
Cecha charakterystyczna wypowiedzi studentéw bylo postrzeganie zmiany jako procesu
indywidualnego. Zaden z uczestnikow nie wskazywat na spoteczny charakter procesow
uczenia si¢. Nawet w tych wypowiedziach, w ktdrych studenci méwili o wspotpracy, ko-
operacji, wspolnocie celu, wynik tych dziatan postrzegany byt indywidualistycznie.

K3. nauczytam sig kilku technik relaksacyjnych, ktore mam nadzieje, ze bede mogta pdzniej
wykorzystywaé w pracy z dzieciakami

K6 no: ja tez mysle, ze warto wychodzi¢ poza program, poniewaz uczymy si¢ wtedy dodat-
kowych praktycznych rzeczy, ktorych nie nauczymy sie w teorii ja na przyktad lepiej nauczy-
fam si¢ rozumie¢ niektore zachowania dzieci jak one zwracaty na siebie uwage i nawet mogty
by¢ niegrzeczne aby tylko si¢ nimi zajaé, ale takze zobaczytam co dzieciom sprawia rado$é¢
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K11. Lno wlasnie méwimy duzo o dzieciach ale mnie projekt najbardziej nauczy? tego, ze
trzeba pracowacé z roznymi osobami o odmiennych temperamentach, nie wszystkich znatam
dobrze, bo to jak si¢ widzimy na korytarzu albo na wyktadach to nie jest to samo i wlasnie
z réznymi osobami trzeba bylo nieraz improwizowac w razie nieprzewidzianych sytuacji

M4. Ja zazwyczaj wole sam co$ robi¢, wtedy potrafi¢ organizowac sobie czas ale dzigki
projektowi zobaczytem, ze mogg pracowacé tez z innymi i ze takie wspotgranie ludzi dopro-
wadzito do sukcesu, bo na poczatku to jak tez jak A. nie bardzo wierzytem w to, ze nam si¢

uda@@@
K17. @@@ “to chyba wszyscy mieliémy takie przekonanie przez kilka pierwszych spo-

tkan, ale potem to si¢ stawato jako$ bardziej realne i jak zblizat si¢ termin pdjscia do przed-
szkola to ta motywacja jakos si¢ pojawiala sama i ja doswiadczylam zZe jestem w stanie
pracowac pod presja czasu i ze to mnie nakreca daje takg dobra adrenaling i nie ma, ze si¢
nie chce, no to byto fajne uczucie

Jak wynika z analizy formutujgcej, studenci swoj udziat w projekcie opisywali jako do-
$wiadczenie pozytywne, interesujaca szans¢ na przerwanie uczelnianej rutyny. Ludyczny
wymiar projektu wysuwat si¢ na pierwszy plan w ocenie projektu, co znakomicie wyrazita
jedna z uczestniczek, trawestujac popularne w pedagogice zabawy hasto: ,,uczymy si¢
bawiac”. Oczywiscie studenci mieli §wiadomos$¢ istnienia stabych stron realizowanych
przez siebie przedsigwzieé, jednak te niedociggnigcia organizacyjne i merytoryczne nie
zmieniaty generalnej pozytywnej oceny projektu i wlasnego w nim zaangazowania. War-
to podkresli¢, ze tylko nieliczni studenci, jak wynika z analizy ich wypowiedzi, mieli
wczesniejsze doswiadczenia z aktywnymi metodami pracy w szkotach. Dla wigkszosci
projekt Napisze Ci bajke... byt pierwszym w ich karierze edukacyjnej kontaktem z me-
toda projektow. Na marginesie chcialabym zwrocié uwagg na jeszcze jedno interesujace
zjawisko. Dokonujac samooceny swojego udzialu w projekcie (tuz po zakonczonej dys-
kusji grupowej), studenci wystawiali sobie najwyzsze noty. Nieliczni nieznacznie obnizali
je, dokonujac poréwnania poziomu swojego zaangazowania do zaangazowania innych
uczestnikow. W ciagu kilkuletniej pracy metoda projektow z kandydatami do zawodu
nauczycielskiego nie spotkatam si¢ z sytuacja, aby studenci dokonujac samooceny kon-
struowali je inaczej niz w odniesieniu do faktu wykonania konkretnego, przyjetego zada-
nia. Nigdy punktem referencyjnym dla indywidualnej oceny nie byty np. zatozone cele
projektu, oryginalno$¢ czy inwencja tworcza uczestnikow.

Obrazy dziecinstwa — studenci 'w’ przestrzeniach koniunktywnego do§wiadczenia

Analiza komunikatywna pozwala na przesledzenie toku oraz wyodrgbnienie tematow
dyskusji grupowej. Aby jednak dotrze¢ do koniunktywnych przestrzeni do§wiadczenia,
przejawiajacych si¢ w réznorodnych praktykach dziatania studentow, trzeba odpowie-
dzie¢ na pytanie, nie o czym studenci dyskutuja, ale jak tocza dyskusje. ,,Interesuje nas tu
sposob spotecznego dziatania (modus operandi), styl, biegtos¢, specyficzna perspektywa
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iramy, w jakich podejmowane sg problemy, praktyczne reguly i oczywistosci przyjmowa-
ne w dziataniu” (Krzychata, Zamorska, 2008: 118).

Kluczowym narzedziem analitycznym, pozwalajacym dotrze¢ do koniunktywnych
przestrzeni do$wiadczenia, jest analiza struktury formalnej komunikatéw oraz analiza
komparatywna (poréwnawcza). W dyskusji studentdéw poszukiwatam miejsc tzw. pas-
susow nasyconych, w ktorych ,,zostalo zawarte szczego6lne zageszczenie znaczen oraz
miejsc nasyconych interakcyjnie, tj. tych fragmentow, w ktérych rozméwcey podejmu-
ja wspolng wypowiedz w toczaca szybki i dynamiczny dialog, Zywo reagujg na innych
wchodza sobie w stowo 1 uzupehiajg swe wypowiedzi” (Krzychata, Zamorska, 2008:
126). W tych pasazach szczegdlnie dokumentujg si¢ wspolnie podzielane i wazne dla roz-
méwcow zasoby ich habitualnej wiedzy.

Centralnymi punktami dyskusji o szczeg6lnym nasyceniu interakcyjnym i metafo-
rycznym byly te pasaze dyskusji, w ktorych bohaterami pierwszego i dalszych planow
byly dzieci. Przyktadem moze by¢ fragment dyskusji toczacej si¢ wokdt opisywanego
wezesniej epizodu: Glupio to wymysliliscie

M2. dla mnie to naprawdg. .. no takim do§wiadczeniem to byto jak ten maty do mnie wystar-
towal... no: z tymi pytaniami o dom, dlaczego nie otwieraja si¢ drzwi. ..

(wybuch $miechu)

K7. i co zrobites?...

M2. no nic co$ tam mu odpowiedzialem, ale to juz byt koniec i my wynosilismy rzeczy do
samochodu to to si¢ jako$ tak naturalnie

Ké6. L bo jak oni tak znienacka wystrzela to czlowiek po
prostu glupieje @@
K4. @@ Lnie wiecie to po prostu taki maty madrala, co chciat si¢ pochwali¢ co to

on nie wie bo w tym wieku to nie ma takich zahamowan i one wala prosto, ty bys si¢ teraz
wstydzit, ale one nie

K11. L wlasnie to ja tez tak uwazam, ze no: kiedy$ to do dorostego to taki
dystans byt i si¢ cztowiek nie odzywal, bo no jak mowisz... si¢ wstydzit

kilka no, aha

K8. no i nie wiadomo jak si¢ zachowac¢, bo nie bedziesz mu thumaczyt, ze nie wiem, no ze
to rekwizyt i nie musi by¢ jak w realu,

(wybuch $miechu)

ML1. ale zeby to tak, ze ghupio...

Przygladajac si¢ organizacji dyskursu w powyzszym pasazu tekstu, dostrzegamy zjawisko
dystansowania si¢ w relacji dorosty-dziecko, ktére budowane jest poprzez konstruowanie
przez uczestnikéw dyskusji wizerunku dziecka jako osoby przekraczajacej wyznaczone
spotecznymi definicjami granice. Proces ten rozpoczyna si¢ od wypowiedzi studentki
(K6), ktora swoim stwierdzeniem dotyczacym nieprzewidywalnosci zachowan dzieci za-
kre$la horyzont odniesienia. Kolejne glosy uczestnikow dyskusji (K8, K11) umieszczane
sa w tej ramie i stanowia swoiste dopowiedzenie i umocnienie grupowych identyfikacji.
Waznym momentem w prowadzonej dyskusji byto wytworzenie tzw. przeciw-horyzontu.
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Studentka (K11) przywotujac wlasne kontrastujace doswiadczenia z dziecinstwa, wyzna-
czyta swoistg przestrzen referencyjng, w ktorej pozostali dokonywali waloryzacji dziecig-
cych zachowan w prosty, binarny sposob: dobry — zly, wlasciwy — niewtasciwy, wypada
— nie wypada itp. Dystansujacego si¢ zachowania studentdw, zmierzajacego do podtrzy-
mywania asymetrii w relacji dorosty-dziecko, nie mozna interpretowa¢ wytacznie jako
wynik ztej edukacji profesjonalnej, skutkujacej niedostatkami kompetencji zawodowych
przysztych nauczycieli. W ramie rozciagnigtej pomigdzy horyzontem i przeciw-horyzon-
tem odniesienia, tj. dwoma pokoleniowo odmiennym obrazami dziecka (dawniej i wspot-
czesnie) dokumentujg si¢ przede wszystkim edukacyjne przestrzenie koniunktywnego do-
$wiadczenia studentéw. Ukonstytuowaly si¢ one na ,,fundamencie wspolnego przezycia
przekazu wiedzy w (publicznych) instytucjach edukacyjnych oraz poprzez przejecie zin-
stytucjonalizowanego wzoru przebiegu edukacji” (Krzychata 2004: 23). Mowiac inaczej,
studenci, ktorych biograficzne do§wiadczenia edukacyjne konstruowane byly w transmi-
syjnym modelu szkoty wraz z jego definicjami dziecka jako nickompetentnego podmiotu
wymagajacego prowadzenia ,,po §ladzie” (Klus-Stanska 2000), nawet w sytuacjach, ktore
nie odtwarzaja transmisyjnego porzadku edukacyjnego (metoda projektéw) nie potrafig
przekroczy¢ habitualnie wbudowanych w ich systemy poznawcze wzoréw orientacji.

Powyzsza tez¢ dokumentuje inny pasaz dyskusji poswigconej doskonaleniu projektu
ijego wybranych elementdw, ktore przez uczestnikow okreslone zostaty jako ,,stabe ogni-
wa”. Prezentowany ponizej fragment odnosi si¢ do organizacji i proporcji czasu trwania
zaje¢ w poszczegdlnych fazach projektu:

K3. Ja wiem, Ze to wazne, aby dzieci podzielily si¢ swoimi przemysleniami, ale to trwato
za dlugo

K9. Lnie::: przeciez w kazdej grupie bylo duzo dzieci no:: tego nie dato sig skroci¢, one
wszystkie chcialy naraz méwic o tych strachach a potem stawiac stempelki to jak to przy-
spieszy¢...?

M2. mhmm

K2. wiesz (zwracajac si¢ do K3) to mogto si¢ wam z boku wydawac ze to dlugo trwa ale ja
nie zauwazylam zeby dzieci si¢ nudzity, w naszej grupie ledwie si¢ wyrobilismy bo dzieci
chetnie i duzo mowity nawet pomyslatam, ze to dziwne, Ze one tak chetnie mowiag o tak
trudnych sprawach

K3. u nas to na poczatku byto cicho, ale potem to tak si¢ nakrecity i licytowaty czyje strachy
sq straszniejsze@ @@ no ale nie wiem czy i wtedy jak one tak chetnie pracuja to mozna
przerwac i i$¢ dalej

KS8. L musisz bo przeciez nie mozesz tak normalnie jakby$ pracowala czekaé az
wszyscy skoncza i si¢ wypowiedza no bo ile, jak ten chtopiec w naszej grupie si¢ zablokowat
musiatam to za niego no:: widziatas ale inni czekajg i chcg si¢ pokazac

K4. L no:: ja nie wiem, ale
to tak trzeba wyczu¢ taki chyba moment, aby nie blokowac i zeby one mogty same

KS8. L wiesz
bez nauczyciela, to i tak si¢ nie uda one sg jeszcze mate i takie kreatywne formy pracy to tez
nauczyciel musi prowadzi¢
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kilka no, mhmm

K6. w naszej grupie to tez na poczatku byta cisza i dzieciaki popatrywaty na nas to ja przy-
pomniatam im czego baty si¢ §winki a potem to zadawatam pytania i bardzo sprawnie nam
to poszto...

Chociaz dyskusja toczy si¢ nadal w wyznaczonych wczesniej ramach, to ujawniajg si¢
w niej dwie odmienne proby interpretowania problemu zaspokajania potrzeb dzieci
w przestrzeniach instytucji. Pierwsza zostaje wprowadzona przez K9, w ktorej modera-
torka, cho¢ przyzwala na negatywna oceng sposobu organizacji przez siebie zaje¢c, po-
dejmuje probe forsowania przekonania o prawie kazdego dziecka do aktywnego i zaan-
gazowanego uczestnictwa w zajeciach. Sposob konstrukeji wypowiedzi sprawia jednak
wrazenie, ze owa zgoda na pelne uczestnictwo kazdego dziecka w zajeciach nie wynika
z jej glebokiego przekonania, ale jest raczej efektem pewnej nieporadnosci zwigzanej
z brakiem do$wiadczen i pedagogicznej rutyny. W ten tryb argumentacji wpisuje si¢ M2.
Jego niewerbalna aprobata znakomicie dokumentuje porozumienie pomig¢dzy uczestnika-
mi dyskusji, konstruowane w przestrzeniach koniunktywnego doswiadczenia, ktore jesli
uczestnicy dysponuja t¢ sama widza, nie wymaga negocjowania i eksplikacji.

Propozycje alternatywng do dyskusji wprowadza K8, odwotujac si¢ do ludycznego
wymiaru, jaki kolektywnie zostat przypisany projektowi. Argumentacja, jaka wprowa-
dza, opiera si¢ na przeciwstawieniu rzeczywistego §wiata zycia instytucji przedszkola i jej
odswietnej formy, jaka tworzona jest na uzytek projektu. W tych dwoch przestrzeniach
istnieja jednak inne wartos$ci, reguty i normy. Logike dziatania w §wiecie realnym wy-
znaczajg potrzeby instytucji, nic ma czasu, jak podkresla uczestniczka, na czekanie i za-
spokajanie indywidualnych potrzeb dzieci. Perspektywa wyznaczona przez K8 stanowi
punkt referencyjny, do ktérego odnosza si¢ inni studenci. Wypowiedz K6 stanowi juz
tylko dopowiedzenie, uzupetnienie, cho¢ w tym komunikacie dokumentuje si¢ najsilniej
instytucjonalny wzor orientacji przysztych pedagogéw. W tym krotkim opisie praktyki
dziatania demonstruje si¢ zjawisko dopasowania dziecka do zinstytucjonalizowanego,
z gbry okres$lonego programu dziatania poprzez standaryzacj¢ i kanalizacj¢ jego aktyw-
no$ci. Pomimo Ze na etapie przygotowania projektu studenci uzgodnili, ze istotg projektu
ma by¢ tworzenie dzieciom warunkéw do aktywnego i tworczego dziatania, to jak wynika
z opisu moderatorki, praca w matych zespotach nad identyfikacja uczu¢ i nadawaniem
znaczen przerodzita si¢ w pogadanke kierowang przez nauczyciela/studenta, ktora sche-
matyzowata i infantylizowata osobiste doswiadczenia podopiecznych.

Po/mysle¢ o metodzie

Rekonstrukeji moich dos§wiadczen profesjonalnych, zwigzanych z praca w projekcie Na-
pisze Ci bajke... towarzyszyly dwie mysli. Pierwsza, to refleksja nad zmiana, jaka (nie)
dokonata si¢ w systemach osobistych teorii pedagogicznych studentéw-uczestnikow pro-
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jektu 1 druga, to pytanie o uwarunkowania wykorzystania metody projektdow w procesie
ksztatcenia nauczycieli.

Whioski z prowadzonych analiz (formutujacej, refleksywnej i komparatywnej) po-
zwalajg na konstatacje, ze zmiana, jaka staratam si¢ inicjowacé, realizujgc zajgcia metoda
projektow, ma wymiar naskorkowy. Studenci cho¢ niewatpliwie wiele si¢ dowiedzieli ‘o’
metodzie projektow, nie dokonali reorientacji ‘'w' zasobach wiedzy konstruowanej w prze-
strzeniach koniunktywnego doswiadczenia. Moge zaryzykowaé nawet stwierdzenie, ze
dzigki uczestnictwu w projekcie w tych strukturach wiedzy ugruntowane (zabetonowane)
zostaly dwa wzory orientacji — instytucjonalny (transmisyjny) i postrzegania dziecka jako
niepelnego dorostego, ze wszystkimi wynikajacymi z nich negatywnymi dla procesow
wspierania rozwoju dzieci konsekwencjami.

Drugim waznym spostrzezeniem, jaki dokumentuje si¢ w zapisach dyskusji grupo-
wych, jest karnawalizacja do§wiadczenia edukacyjnego, generowanego w trakcie reali-
zacji projektu. Dowodzi ona trwato$ci takiego rozumienia wiedzy szkolnej, ktorg mozna
paradoksalnie opisa¢, wykorzystujac wczes$niej przywotane haslo pedagogiki zabawy
,uczymy si¢ nie/bawiac”.

Obserwacja organizacji dyskusji studentow dotyczacej projektu odstania jeszcze jeden
wazny proces, ktory za A. Kapusta i A. Pozniak (2011) mozna okresli¢ jako jezykowy
paradoks rytualizacji $wiata spotecznego, ktorego przejawem w przypadku studentéw jest
stosowanie nowych form jezykowych do definiowania starego fenomenu, tj. opisywania
transmisyjnego tadu szkoty nowomowa inkorporowang z innych ideologii (romantycznej
i/lub progresywistycznej) bez poczucia jakiegokolwiek dysonansu. W $wietle tych dos¢
zaskakujacych wnioskow z analizy dyskusji grupowej pozostaje zada¢ jeszcze jedno py-
tanie: Czy obietnica zmiany jakosci edukacji, kreslona z ogromnym rozmachem przez
zwolennikéw metody projektow, jest tylko utuda?

Z perspektywy moich osobistych do§wiadczen jako nauczyciela-nauczycieli, uczest-
nika i inspiratora pracy metoda projektéw moge stwierdzi¢, ze problem nie tkwi w samej
metodzie, ale w ogromnej mierze w sposobie ksztalcenia profesjonalnego przysztych na-
uczycieli. Pankratius (za: Dylak 2000), przedstawiajac zatozenia konstruktywistycznego
modelu rozwoju zawodowego nauczycieli podkresla, ze pierwszym etapem ksztattowania
kompetencji zawodowych powinna by¢ tzw. faza indukcji, w trakcie ktorej uruchamia-
na jest i rozpoznawana uprzednia wiedza studentow (wzory orientacji) i ich przekonania
zZwigzane z nauczaniem, wyznawanym system wartosci oraz domem rodzinnym. Dopiero
po takiej rekonstrukcji zasobéw wiedzy ‘o’ 1 'W' mozna rozpocza¢ proces budowania no-
wych struktur. Pominigcie pierwszego etapu, co jest cechg charakterystyczng naszego sys-
temu ksztatcenia nauczycieli, skutkuje upozorowaniem edukacji nauczycielskiej. W takiej
przestrzeni kazdy wygenerowany aktywnymi metodami namyst nad praktykami przed/
szkolnej codzienno$ci i podstawami wiasnej profesjonalnej dziatalnosci moze stac sig tyl-
ko tadnym gadzetem w portfolio poszukujacego pracy kandydata do zawodu.
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