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Zmiany modelu poznawczego uczniow
w kontekscie prac nad e-podrecznikiem

Summary
Changes in pupils’ cognitive model in the context of work on an e-textbook

We are witnessing today a phenomenon that might be metaphorically called an explosion of digital
technology. The computer and multi-function mobile telephones accompany young people inces-
santly. A lot of them hardly remember the world free of this kind of implements. G. Small, and
G. Vorgan [2011] call today’s generation of teenagers “Digital Natives” who acquire knowledge on
the Internet, and read no paper-printed information which is seen by them as too antiquated. Accord-
ing to these authors, “Digital immigrants” are newcomers to the digital world. It is adults who have
entered the world of new technologies, and who seem mistrustful and sometimes overcome by a sort
of “techno-phobia”. The difficulty of successful communication today between adults and children,
teachers and pupils, has been made even more serious by the arrival of new technologies.

MEN / The Polish Ministry of National Education / have — in their attempt to meet pupils’ ex-
pectations, and thus make the school a more attractive and modern institution — started work on an
e-textbook. My interests in that area have been particularly aroused by the situation of those pupils
who have been diagnosed with dyslectic problems. Will the proposed didactic solutions allow for al-
leviating such problems or, possibly, will they aggravate the situation? In the context of an animated
discussion about the project of an e-textbook, I intend to concentrate upon the situation of pupils
who experience considerable difficulties in the process of learning at school.

Stowa kluczowe: wielozadaniowos¢, uzaleznienie od technologii, e-podrecznik, orienta-
cja poznawcza, dysleksja

Keywords: multi-tasking, technoholism, e-textbook, cognitive orientation, dyslexia

1. Wspoélezesne kontrowersje wokél nowych technologii

Tekst, ktory chcialabym zaprezentowac, zostal zainspirowany dyskusja toczaca si¢ na
spotkaniu Gdanskiej Rady Oswiatowej w dniu 14 listopada 2013 roku, po przedstawieniu
przez prelegenta efektow prac nad testowaniem e-podrgcznika do matematyki dla klasy
VI. Wsrod cztonkdéw Rady — przedstawicieli instytucji oswiatowych Gdanska — wyraznie
zaznaczyly si¢ dwa stanowiska w kwestii przydatno$ci tego rozwigzania w procesie na-
uczania. Pierwsze z nich wyrazato entuzjazm dla podjetych przez MEN decyzji o rozpo-
czeciu prac nad technologicznym usprawnieniem pracy nauczyciela, drugie zgltaszato wat-
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pliwosci zwigzane z technicznymi i merytorycznymi aspektami wprowadzania programu
,,Cyfrowa szkota”, w ramach ktorego powstaja e-podreczniki do nauczania na wszystkich
etapach ksztalcenia. Oba stanowiska stanowig doskonaty punkt wyjscia do postawienia
gléwnych tez przedstawianego zagadnienia. W ramach podjetej problematyki scharakte-
ryzuje zmiany w funkcjonowaniu poznawczym wspotczesnego ucznia, traktowane jako
kontekst dla omoéwienia dotychczasowych prac nad e-podrgcznikami oraz przeanalizuje
dtugofalowe skutki, jakie praca z e-podrecznikiem niesie dla ucznidw ze specyficznymi
trudno$ciami w uczeniu sig.

Wspblczesni mtodzi ludzie — w literaturze przedmiotu nazywani ,,pokoleniem Google’a”
(Spitzer 2013) — to urodzeni po 1993 r. uzytkownicy nowych technologii, dla ktérych natu-
ralnym sposobem funkcjonowania jest nieustanne korzystanie z internetu za pomocg lapto-
pa, tabletu, smartfonu, co w istocie umozliwia nieprzerwany dostgp do sieci. Wielu uczniow
nie przerywa korzystania z Internetu w czasie pobytu w szkole, czynigc to z zaangazowa-
niem, przeradzajacym si¢ czasami w naltog.

Charakterystyczna dla mlodego pokolenia jest takze wielozadaniowo$¢, rozumiana
jako korzystanie jednoczesnie z wielu urzadzen technicznych. Moze to by¢ granie w gre
komputerowa lub surfowanie w sieci z jednoczesnym odpowiadaniem na sms-y i shu-
chaniem za pomoca stuchawek muzyki w z odtwarzacza (Small, Vorgan 2011: 107), co
skutkuje stanem nieustannego bycia zajetym, czyli zwracaniem uwagi na wszystko, bez
skoncentrowania si¢ na czymkolwiek (tamze: 37). Odmienne stanowisko w kwestii wielo-
zadaniowosci zajmuje E. Miller z MIT. Przeprowadzone przez niego badania wskazuja, ze
w istocie mamy do czynienia z cigglym przechodzeniem od jednego zadania do drugiego,
nie za$ z ich jednoczesnym wykonywaniem. Zdaniem badacza prowadzi to do dekoncen-
tracji 1 obniza sprawno$¢ dziatania (Levitin 2015).

,,Cyfrowymi tubylcy” wzrastali w §wiecie modernizujacych si¢ nieustannie nowych
technologii, a mlode umysty przyswajaja wigcej, szybciej, inaczej z nieustannie naptywa-
jacych informacji. Swoiste ADHD informacyjne wymaga ciagtego bycia on-line. Szybkie
tempo naptywania nowych informacji uniemozliwia koncentracj¢ na jednym zadaniu i za-
konficzenie pracy (Small, Vorgan 2011: 107). Przeciazenie informacja i trudno$¢ w funk-
cjonowaniu bez dostepu do urzadzen technicznych powodowaé moze takze szczegolne za-
ktdcenia w obszarze osobowosci. Uzaleznienie od Internetu coraz cz¢sciej rozpatrywane
jest w kategoriach klinicznych, a dyskusja — toczaca si¢ w Stanach Zjednoczonych przed
kolejnym wydaniem klasyfikacji choréb i zaburzen DSMV — dotyczyta mozliwosci wpi-
sania diagnozy uzaleznienia od Internetu do owego rejestru. Przeciwnicy rejestrowania
tego uzaleznienia jako zaburzenia osobowosci wskazuja na brak badan neurologicznych,
potwierdzajacych jego istnienie (Aboujaoude 2012: 208), jednak zdesperowani rodzice
coraz czgsciej poszukuja profesjonalnej pomocy dla swoich uzaleznionych dzieci. W wie-
lu krajach powstaja o$rodki pomocy dla ,,siecioholikow”, jak — stosujgc duze uproszczenie
Jjezykowe — okresla si¢ to mato rozpoznane uzaleznienie. Takze w Polsce w publicznych
i niepublicznych placowkach powstajq miejsca terapii dla osob korzystajqcych z sieci
w sposob niekontrolowany przez nie. W krakowskim Osrodku Leczenia Zaburzen Oso-
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bowosci w 2002 roku powstal oddzial terapeutyczny dla 0sob z zespotem uzaleznienia od
Internetu (Mazus$ 2014).

Z kolei wérdd edukacyjnych skutkéw zycia w cyberprzestrzeni odnotowaé nalezy
mozna utrudnienia w odbieraniu informacji z tradycyjnych zrodet: tekstu pisanego, ksigz-
ki, przekazu ustnego. Jednocze$nie $wiat spoteczny utozsamia nowoczesnos¢ z cyfrowa
rzeczywisto$cia, na przyktad: dodanie przedrostka ,,e-” zmienia tradycyjnie obecne w je¢-
zyku nazwy w pozornie bardziej atrakcyjne: e-szkota, e-podrgcznik, e-faktura, czy nawet
e-Polska. Wirtualnos¢ dla mtodych ludzi staje si¢ przestrzenia ich §wiata, przy czym im
mtlodsze osoby, tym bardziej sa w niej zanurzone. Z pewnoscig zjawiska takie stanowia
w duzej mierze nieunikniong konsekwencje rozwoju nowych technologii i postepu tech-
nicznego $wiata. Mozna przyjac, ze nadszedt czas kultury prefiguratywnej, w ktorym mto-
de pokolenie staje si¢ najbardziej kompetentne w obszarze wiedzy znaczacej dla dalszego
rozwoju (Mead 2000). Dlatego, patrzac pozycji ,,cyfrowych imigrantow” (Carr 2013),
mozemy jedynie zwraca¢ uwage na zagrozenia e-Swiata.

Cho¢ obiektywnie zyjemy w tym samym S$wiecie, jednak $wiaty zamieszkane przez
cyfrowych tubylcow” i ,,cyfrowych imigrantdow” sa nieco odmienne. Réznice dotycza
nie tylko sposobu organizacji czasu i gromadzenia informacji, ale takze sposobu pozna-
wania $wiata, przechowywania wiedzy i1 tworzenia struktur poznawczych. Refleksje nad
zagrozeniami ptyngcymi z nieustannego funkcjonowania on-line toczg si¢ na $wiecie od
jakiego$ czasu, a w Polsce pojawily si¢ wyraznie po ttumaczeniach znaczacych pozycji
literatury przedmiotu. Autorzy, a wsrdd nich neurolog i psychiatra M. Spitzer oraz badacz
zagadnien sieci N. Carr, zwracaja uwage na neurologiczne konsekwencje nieustannego
korzystania z nowych technologii i uzaleznienie od Internetu, w tym na zmiany aktywno-
$ci obszaré6w mozgu, zwlaszcza aktywnosci synaps (Spitzer 2013: 46). Synapsy, czyli wy-
pustki taczace komorki nerwowe, tworza pewne szlaki skojarzeniowe i umiej¢tnosciowe
(np. orientacja przestrzenna i czasowa). Niekorzystanie z synaps, ktore sa odpowiedzialne
za okreslone rodzaje aktywnosci, prowadzi do ich zaniku. Na ten proces zwrocit uwage
A. Luria (1976), podkres$lajac znaczenie potaczen miedzy wyspecjalizowanymi obszarami
w mozgu i wskazujac, ze liczba i jakos¢ potaczen decyduja o mozliwosci realizowania
okreslonych aktywnosci umystowych.

Glebokie przetwarzanie informacji ma istotny wptyw na nasze uczenie si¢, pozna-
wanie oraz refleksje nad poznawanymi tresciami. Ten rodzaj przetwarzania inspiruje do
krytycznej analizy w obszarze kultury oraz interioryzacji tych tresci, ktorym nadajemy
istotne znaczenie. W tym procesie wiodaca rol¢ petni jezyk, bedacy zar6wno narzedziem
jak i celem wrastania w kulture. Kiedy staje si¢ on jezykiem sms-ow, skrotow (,,zw™: za-
raz wracam), maili z celowo niegramatycznymi i nieortograficznymi informacjami, moze
prowadzi¢ do sptycenia mozliwo$ci poznawania i przetwarzania informacji. Efektem sta¢
si¢ moze miedzy innymi zaktdcenie myslenia przyczynowo-skutkowego i chronologicz-
nego, poniewaz terazniejszo$¢ staje si¢ znaczacg kategoria, budowang przez nieustannie
aktualizowane informacje. Natomiast pojecie przesztosci przestaje mie¢ znaczenie, bo ist-
nieje wylacznie jako o$ czasu na Facebooku, oznaczajac wezesniejsze wpisy.
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W odniesieniu do edukacji szkolnej mamy do czynienia ze swoistym paradoksem:
z jednej strony uczniowie posiadajg kompetencje technologiczne umozliwiajace im szyb-
kie zdobywanie informacji, z drugiej zas$ majg problemy z oceng jakosci réznych zrodet
wiedzy (Spitzer 2013:183; Zylifiska 2013:151). Mozliwe jest, ze trudno$ci w radzeniu so-
bie z wiedzg i jej przetwarzaniem przejawiaja si¢ w charakterystycznych obszarach umie-
jetnosci szkolnych. Autorka sprawozdania, podsumowujacego wyniki gdanskich szkot
osiggnicte w egzaminach zewn¢trznych konczacych trzy etapy edukacji: szkote podsta-
wowa, gimnazjum i egzamin maturalny, zwrdcita uwagge na trudnosci uczniow z zadania-
mi egzaminacyjnymi (Przychodzen 2013). W $wietle tego dokumentu wigkszo$¢ uczniow
klasy VI miata w zakresie zadan z jezyka polskiego trudnosci migdzy innymi w obszarze
wnioskowania na podstawie informacji z tekstu popularnonaukowego i odczytania jego
glownej mysli. Natomiast gimnazjalisci z trudem radzili sobie z umiejgtnos$cia interpreto-
wania informacji podanych w roznych tekstach, formutowaniem wnioskow, sytuowaniem
wydarzen, zjawisk 1 procesow w czasie, trudnosci z uogoélnianiem i wnioskowaniem na
podstawie informacji wyszukanych w podanych tekstach. Takze w cze¢$ci przyrodniczej
uczniowie gimnazjum mieli trudno$ci ze wskazaniem w otaczajacej rzeczywistosci zja-
wisk opisywanych za pomoca poznanych praw i zaleznosci fizycznych oraz stosowania
wiedzy 1 umiejetnosci geograficznych w praktyce.

Podane przyktady wskazuja, ze uczniowie — pomimo szerokiego dostepu do infor-
macji — nie potrafig jej przeksztalca¢ i wnioskowac na podstawie posiadanych faktow
0 ogolnych prawidlowosciach. Zauwazy¢ mozna tez trudnosci z przelozeniem informacji
ogo6lnych na przyktady z otoczenia. Mozna hipotetyczne zatozy¢, ze trudnosci w chro-
nologicznym sytuowaniu wydarzen wigza si¢ w jakim$ zakresie z opisanym wcze$niej
efektem zanurzenia mtodych ludzi w terazniejszosci. By¢ moze zaobserwowane przez
OKE trudnosci uczniow z rodzajem posiadanej przez uczniow wiedzy, jej przetwarzaniem
i stosowaniem stanowig efekt dziatan szkoty, zwlaszcza podajacych metod ksztatcenia
oraz braku ciekawosci poznawczej uczniow spowodowanej formami i treSciami edukacji
formalnej. Wydaje si¢ jednak prawdopodobne, ze sktadaja si¢ na te sytuacje przyczyny
tkwigce zarowno w opisanych powyzej sposobach specyficznego przetwarzania informa-
cji przez mtode pokolenie jak i niedostosowanych do tych drog metod edukacji szkolne;.

2. Orientacja poznawcza jako droga tworzenia orientacji w otoczeniu

Orientacja poznawcza jest podstawowym sposobem regulujacym relacje cztowieka z jego
otoczeniem, tylko on — jako jedyny sposrdd organizmow zywych — korzysta z niej w celu
maksymalizowania tej orientacji oraz przeksztatcaniu otoczenia. Dziatalno$¢ cztowieka
wiaze si¢ ze state zwigkszajaca si¢ zaleznoscia od tworzonego przez niego, coraz bardziej
skomplikowanego $rodowiska (Obuchowski 1970: 10). Mdzg czlowicka przetwarza in-
formacje wedtug regut wlasnej struktury, ale takze regut wytworzonych i wyuczonych
w efekcie wlasnego do$wiadczenia oraz do§wiadczenia innych ludzi. Gtéwnym no$ni-
kiem przekazywania regut jest natomiast jezyk, a postugiwanie si¢ nim wyznacza jako-
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sciowy skok w rozwoju gatunku ludzkiego. W ten sposdb pokonana zostata bariera czasu
i przestrzeni, poniewaz mozliwo$¢ korzystania z doswiadczenia innych umozliwita ode-
rwanie si¢ od dominacji wlasnego, konkretnego do§wiadczenia.

K. Obuchowski (1970: 124) przedstawiajac dwa uktady orientacji poznawczych:
konkretne i hierarchiczne, wskazuje na ich znaczenie dla poznawczego funkcjonowania
cztowieka. Orientacje konkretne sa nastawione na wyodrebnianie fragmentéw sytuacji,
co uniemozliwia caloéciowe widzenie kontekstu, prowadzac do mozaiki elementow.
W uktadzie tym wyodrebni¢ mozna monokonretna i polikonkretna orientacj¢ poznawcza.
Pierwsza z nich oznacza reagowanie na zewngtrzne bodzce, bez uwzgledniania reszty
sytuacji. Druga z wymienionych natomiast oparta jest na stowie, ale odnosi si¢ wylacznie
do wiasnego doswiadczenia. Moze to oznacza¢ postugiwanie si¢ pewnymi stereotypa-
mi, utwierdzajacymi przekonanie o nieomylnosci wlasnych sadéw. Obraz §wiata w or-
ganizacji orientacji poznawczej na poziomie polikonkretnym charakteryzuje jednoptasz-
czyznowo$¢ 1 brak myslenia symbolicznego. Z kolei uktad hierarchiczny charakteryzuje
zdolno$¢ do abstrahowania od wlasnego doswiadczenia oraz tworzenie grup pojec¢ po-
wstajacych jako efekt zauwazania wspotwystepowania pewnych cech wspolnych. W tym
sensie wlasne doswiadczenie moze shuzy¢ jako materiat do przetwarzania, abstrahowania
1 hierarchizowania wiedzy (Obuchowski 1970: 124).

Powyzsze rozwazania prowadza do refleksji zwigzanej poruszana w niniejszym tek-
Scie problematyka. W $wietle koncepcji K. Obuchowskiego (1970), istota uczenia si¢ nie
wiaze si¢ z ilo$cig dostarczanej informacji, lecz ze zdolnoscig do uogolniania, abstraho-
wania i interpretowania $wiata. Tak wiec uczen, ktdry w trakcie procesu uczenia si¢ nie
zostanie wyposazony w umiej¢tnosci hierarchicznego organizowania wiedzy, bedzie ja
w stanie filtrowac¢ tylko przez pryzmat wtasnego doswiadczenia. W tym miejscu analizo-
wane zagadnienie styka si¢ z przywolywanymi wczesniej watkami ptytkiego przetwarza-
nia informacji w orientacji konkretnej oraz gltgbokim przetwarzaniem informacji w orien-
tacji hierarchicznej. Osoby, ktore nie wytworzyly takiego sposobu porzadkowania obrazu
$wiata, nie sg zdolne do uogolniania i abstrahowania informacji. W tym kontekscie szkota
staje przed zadaniami rozwijania umiej¢tnosci wyszukiwania, selekcjonowania i prze-
twarzania informacji z réznych zrodel oraz kompetencji krytycznej analizy pozyskanych
materiatéw za pomocg aktywnych metod pracy (Zylifiska 2012: 167). By¢ moze whaénie
brak takich dziatan szkoty jest powodem trudnosci omawianych wczesniej grup uczniow
w realizacji zadan egzamindw zewngetrznych.

Mozna zatem sformulowac teze, ze nadmiar informacji odbieranych przez mtodych lu-
dzi nie przektada si¢ na ich zdolno$¢ do refleksyjnego, uogdlnionego obrazu swiata, a tylko
utatwia gromadzenie licznych, oderwanych od siebie faktow. Nie oznacza to, ze nauczanie
tradycyjnymi metodami, oparte na zapamigtywaniu oraz odtwarzaniu faktow i informacji,
tworzy odmienny obraz $wiata. Takie nauczanie takze prowadzi do konkretnego obra-
zu $wiata, dlatego szkota — niezaleznie od tego, czy pozostanie przy dotychczasowym
sposobie nauczania, czy tez stanie si¢ e-szkota z nowoczesnym oprzyrzadowaniem — nie
zmieni kompetencji ucznidéw bez zmiany podstawowego celu ksztatcenia, jakim stac si¢
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moze przygotowanie mtodych ludzi samodzielnego myslenia, umystowego wysitku nad
interpretowaniem, uogdélnianiem i tworzeniem hierarchicznego obrazu §wiata.

3. Prace nad e-podrecznikiem w Polsce

Tymczasem wladze o§wiatowe lokuja unowoczesnienie szkoty w procesie digitalizacji
podrecznikow. Od kilku lat trwajg intensywne prace nad zastosowaniem nowoczesnych
narzedzi elektronicznych w edukacji szkolnej. Zarowno proby uzupetniania nauczania
e-learningiem za pomoca platform edukacyjnych, jak i prace Ministerstwa Edukacji
Narodowej nad tworzeniem, testowaniem i wprowadzaniem podrgcznikéw w formie
elektronicznej stanowia przykltady pozornego otwierania si¢ szkoty na nowe rozwiagza-
nia edukacyjne. Pozornego, gdyz nowa forma podrecznika, bardziej atrakcyjna, moze
niewiele zmieni¢ w obszarze metod pracy szkolnej. Mozliwo$¢ wydruku e-podrecznika
dostepnego formie PDF moze tez dla nauczycieli stanowié¢ okazje¢ do pracy na jego pa-
pierowych wersjach.

Technologie informacyjno-komunikacyjne, okreslane w dokumentach ministerialnych
skrotem TIK, maja wprowadzi¢ szkole w ere powszechnego cyfrowego swiata. W ramach
projektu MEN , Cyfrowa szkota” testowano w roku szkolnym 2012/13 e-podrg¢cznik do
matematyki dla klasy VI. Projekt objat 400 szkot z catej Polski, ktore byty w stanie sfinan-
sowac 20% wktadu wtasnego w sprzet. Ministerstwo zabezpieczyto na ten cel 50 mln zto-
tych. Harmonogram prac nad tworzeniem e-podrecznikow zaktada, ze wszystkie powinny
by¢ gotowe do czerwca 2015 roku. 26 czerwca 2014 roku przedstawiono dwa kompletne
podreczniki do informatyki i matematyki dla klasy I liceum i technikum oraz podrecznik
matematyki dla klasy IV szkoty podstawowej. Zaangazowanie przez MEN $rodkéw finan-
sowych oraz organizacyjnych w prace nad tworzeniem e-podrecznikow wskazuje na wy-
brany kierunek poszukiwania nowych rozwigzan edukacyjnych w tym wilasnie obszarze.

4. Kompetencje kluczowe a zmiany edukacyjne

Strategie zmian w systemach szkolnych wielu krajow Europy wpisuja si¢ w wytyczne
Unii Europejskiej sformutowane w postaci kompetencji kluczowych w procesie uczenia
si¢ przez cale zycie, okreslonych zaleceniem Parlamentu Europejskiego i Rady Europy
z dnia 18 grudnia 2006. Kompetencje kluczowe sg w tym dokumencie definiowane jako
potaczenie wiedzy, umiej¢tnosei i postaw odpowiednich do sytuacji w nastgpujacych ob-
szarach:

1. porozumiewanie si¢ W jezyku ojczystym,
porozumiewanie si¢ w jezyku obcym,
kompetencje naukowo techniczne,
kompetencje informatyczne,
umiej¢tnoscei uczenia sie,
kompetencje spoteczne i obywatelskie,
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7. inicjatywno$¢ i przedsigbiorczosc,

8. $wiadomos¢ kultury i ekspresja kulturalna.

W odniesieniu do edukacji przedstawione kompetencje dotycza wszystkich poziomow
ksztatcenia. Dokument podkresla, Zze sa one szczegélnie wazne dla osiggania przez czlo-
wieka celow spolecznych juz w czasie pobierania nauki, cho¢ gléwnie chodzi o urzeczy-
wistnienie wlasnych celow spotecznych w zyciu dojrzalym. Ta perspektywa naktada na
szkole obowigzek takiego realizowania zadan edukacyjnych, aby staly si¢ one kapitatem
Zyciowym ucznia.

Mozna zatem przyjac, ze prace w ramach projektu ,,Cyfrowa szkota” stanowiag probe
ksztatcenia kompetencji kluczowych przez rozszerzanie sSrodowiska edukacyjnego o nowe
technologie. Jest to zbiezne takze z informatyzacja wielu obszarach wspodtczesnego co-
dziennego zycia. Nowy nurt edukacyjny, zanurzony w cyfrowym $wiecie, G. Siemens
(2004) nazywa konektywizmem, sugerujac potrzebe wzrastajagcego powigzania nauczania
ze $srodkami technicznymi. Autor wskazuje tez, ze nieustannie zmieniajgce si¢ informacje
uzasadniaja konieczno$¢ zmiany modelu uczenia si¢, a podstawowag kompetencje ucznia
sta¢ si¢ powinno rozpoznanie, ktdre informacje s istotne, a ktére bezwartosciowe i bezu-
zyteczne. Na konektywizm sktadaja si¢ nastepujace zasady (Siemens 2004):

1. Nauka i wiedza opiera si¢ na r6znorodnosci pogladow.

2. Uczenie si¢ jest procesem nabywania umieje¢tnosci korzystania z roznych zrodet

informacji.

3. Tworzenie i utrzymywanie polaczen z bazami wiedzy jest niezbedne dla procesu
uczenia sie.

4. Etap podejmowania decyzji jest etapem procesu uczenia si¢, gdyz wybor i rozu-
mienie naptywajacej informacji stanowi kluczowa umiejetnosé, pozwalajaca oce-
ni¢, co jest istotne i przydatne, co za$ bezwartosciowe.

Poglady G. Siemensa oraz jego koncepcja konektywizmu jako modelu edukacji wska-
zuje na utozsamianie wiedzy z informacja, co jest zabiegiem umozliwiajagcym myslenie,
ze wiedza moze znajdowaé si¢ poza uczniem, w zewngtrznych bazach wiedzy. Takie
stanowisko pozostaje w wyraznej sprzecznosci ze znaczeniem, jakie przypisuje wiedzy
K. Obuchowski, wskazujac na jej udziat w tworzeniu struktury poznawczej czlowicka.
W jego ujeciu interioryzacja wiedzy sprzyja powstawaniu obrazu §wiata w organizacji
konkretnej lub hierarchicznej, dlatego wiedza, ktora pozostaje jako zewnetrzna, nieustan-
nie dostgpna on-line, jest bez znaczenia dla proceséw powstawania wewnetrznej repre-
zentacji poznawczej.

5. Uczniowie ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu si¢ a nowe technologie

Wisrod uczniow szkoty znajduja si¢ tacy, ktorym podstawowe umiejetnosci szkolne: pi-
sanie, czytanie i liczenie, sprawiaja szczegdlne trudnosci. Termin specyficzne trudnos$ci
w uczeniu si¢ (specific learning disability) obejmuje zaréwno uczniéw z dysleksja, jak
1 innymi zaktdceniami procesu uczenia si¢. Jednak dysleksja jest najlepiej opracowanym



76 Jolanta Dyrda

1 najczesciej wystepujacym rodzajem tego typu trudnosci. W waskim znaczeniu rozumie
si¢ ja jako trudnosci w czytaniu, w szerszym — jako ogdlne okreslenie obejmujace takze
inne specyficzne trudnosci w poshugiwaniu si¢ jezykiem, takie jak: dysortografia, czyli
specyficzne trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni w sensie ortograficznym, oraz
dysgrafia, oznaczajaca trudno$ci w opanowaniu wlasciwego poziomu graficznego pisma.
Wsrod specyficznych trudnosci wyroznia si¢ takze dyskalkulig jako specyficzne trudnosci
w uczeniu si¢ matematyki (Krasowicz-Kupis 2009: 36).

Wspoblczesne koncepcje przyczyn trudnosci dyslektycznych koncentruja si¢ na zagad-
nieniu rozwoju funkcji jezykowych jako znaczacych dla procesu czytania i pisania. Dzieci
z ostabionym rozwojem mowy w znacznie wigkszym stopniu obcigzone sg ryzykiem trud-
no$ci w czytaniu i pisaniu (tamze: 112). W swietle badan nad dysleksja mozna zauwazy¢,
ze uczniowie z tego typu trudnosciami do§wiadczaja takze trudnosci w innych obszarach
jezykowego porozumiewania si¢ oraz komunikacji (Borkowska 1998). W tym kontekscie
zasadne staje si¢ pytanie o kierunki pracy terapeutycznej z uczniami z dysleksja, zwlasz-
cza o wykorzystanie w pracy nowych technologii informacyjnych i komunikacyjnych.

Niektorzy badacze zagadnienia podkreslaja szczegolne walory TIK we wspieraniu
0sob z dysleksja, zwlaszcza ulatwianie czytania, pisania, organizacji i planowania (Kra-
sowicz-Kupis 2009: 209). Niewatpliwie nowe technologie wspomagaja proces diagnozy
trudnosci o charakterze dyslektycznym oraz urozmaicaja zajecia terapeutyczne. Jednak
nalezy pamigtac o jezykowym (pojgciowym, narracyjnym) oraz komunikacyjnym obsza-
rze trudno$ci wspotwystepujacymi z trudno$ciami w czytaniu i pisaniu. Wydaje si¢, ze
nadmierne stosowanie nowych technologii nie przyczynia si¢ do rozwoju tych umiejet-
no$ci, o czym pisatam we wczesniejszych czes$ciach tekstu. By¢ moze nalezatoby w te-
rapii pedagogicznej uczniow z dysleksja skupi¢ si¢ raczej na rozwoju jezyka, frazeologii
i umiejetnosci opowiadania. Tych umiejgtnosci uczen nie nabedzie, postugujac si¢ nowy-
mi technologiami, lecz w kontakcie z nauczycielem lub terapeuta posiadajacym znaczng
$wiadomos¢ roli rozwoju jezyka w szkolnych i pozaszkolnych dzialaniach edukacyjnych
oraz komunikacyjnych. Ponadto, to wtasnie umiejetnosci jezykowe i komunikacyjne od-
grywaja kluczowa role w procesie nabywania kompetencji kulturowych (Dyrda 2004: 40).

Podjete w przedstawianym teks$cie zagadnienia sa bardziej podjeciem proby krytycz-
nego namystu, niz zmierzajg do jednoznacznych odpowiedzi na pytania o pozytywne lub
negatywne konsekwencje zanurzenia edukacji w §wiecie nowych technologii. Wydaje
si¢, ze gtoéwny problem edukacji szkolnej koncentruje si¢ wokot pytania: Jakiej wiedzy
i umiejetnosci potrzeba uczniom wobec wyzwan przysztego swiata, ktory bedzie ich doro-
stoscia? Mozliwo$¢ zachowania przez nich samodzielnego i krytycznego myslenia stano-
wi wyzwanie dla szkoly. Zaré6wno zwolennicy jak i krytycy nowych technologii w szkole
nie moga pozosta¢ obojetni wobec faktu, ze samo ich stosowanie nie stanowi o innowa-
cyjnej czy rewolucyjnej zmianie edukacyjnej.
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