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Emergent literacy, visual literacy i czytanie dialogowe.
Potencjal edukacyjny i emancypacyjny ksiazki obrazkowej
w Srodowisku rodzinnym i przedszkolnym

Summary

Emergent literacy, visual literacy and dialogic reading. Educational and emancipatory
potential of picturebook in the family and kindergarten environment

The article concerns contemporary perspectives on early education, early, emergent and visual liter-
acy, and concepts of the development of cognitive, linguistic, and socio-emotional competencies by
using picturebooks in the dialogic reading method. Picturebooks for small children, especially early-
concept picturebooks, which present nouns, verbs, or adjectives and are aesthetically designed, have
a great potential, and are important for the gaining of cognitive, emotional, and visual codes and
ideas by the child, especially when they are introduced by an adult (parent at home or teacher in
a preschool institution) through an active, dialogic manner of reading. Dialogic reading is shown
and described by G.J. Whitehurst and other researchers as an interactive and stimulating method of
cognitive and socio-emotional development, which enhances the children’s speaking and reading
competencies independently of their class, race, or gender — which is of emancipatory significance.
The main aim of the text is to turn the reader’s attention to the significance of interactive reading of
precisely selected, high-quality picturebooks by parents and early education teachers in the context
of children’s development.

Stowa Kkluczowe: ksigzka obrazkowa, wczesna alfabetyzacja, alfabetyzacja wizualna,
czytanie dialogowe
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Niniejszy artykut jest proba zwrocenia uwagi na nieobecne dotad w polskiej refleksji nad
wczesng edukacja wspotczesne perspektywy i koncepcje rozwoju kompetencji poznaw-
czych, emocjonalnych, jezykowych i spotecznych, a takze wczesnej alfabetyzacji i alfabe-
tyzacji wizualnej wspierane potencjatem ksigzek obrazkowych. Postaram si¢ wykazac, ze
ksigzki obrazkowe czyta¢ moze dziecko, ktore jeszcze nie nauczylo sie czytac, a takze to,
ze nauke tworczego czytania mozna realizowac opierajac ja tylko na bogactwie tego ga-
tunku. Przez ksigzke obrazkowg rozumiem bowiem specyficzny gatunek sztuki dla dzieci,
ktory skonstruowany jest jako spojny tekst kulturowy, ktory dzigki silnej wspotzalezno-
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$ci dwu modalnosci — tekstowej i wizualnej' opowiada histori¢ (ksigzka narracyjna) albo
przedstawia i opisuje proste idee, przedmioty, czynnosci (ksigzka nienarracyjna, w jez.
ang. trafnie zwana early-concept book).

W Stanach Zjednoczonych, Kanadzie i w Zachodniej Europie istnieje spora juz grupa
teoretykoéw zainteresowanych badaniem potencjatu rozwojowego i edukacyjnego ksigzek
dla dzieci, poruszajacych si¢ w obrebie zroznicowanych dyscyplin (literaturoznawcy, psy-
chologowie, pedagodzy, historycy sztuki) lub tez reprezentujacych podejscie interdyscy-
plinarne (Kiefer 1995; Arizpe, Styles 2003, Kiimmerling-Meibauer 2011; Evans 2008).
Wyniki tych badan czegsto formutowane sg w postaci implikacji pedagogicznych, dajacych
swego rodzaju wskazania dla praktykujacych czytanie z dzie¢mi rodzicow, nauczycieli,
wychowawcow, opiekunéw i in.

W polu praktyki wezesnoedukacyjnej i refleksji nad nia, do opisania wszelkich zr6z-
nicowanych dziatan i zachowan zwigzanych uczeniem si¢ czytania i pisania, zwykle
uzywa sie kategorii emergent literac)? i early literacy, ktdra rozumie si¢ jako wczesng
alfabetyzacj¢ (na dlugo przed formalng edukacja instytucjonalng), czyli zdobywanie
wiedzy o jezyku, kompetencji czytania, pisania, widzenia i myslenia (Zygouris-Coe
2001, za: Cooper 1997). Posrod tych wschodzacych kompetencji mozna wymienic¢ na-
uke dzwigkow glosek, brzmienia wyrazow, poznawania ksztattow liter, znaczen wy-
raz6w, budowy zdan, treningu utrzymywania zainteresowania i uwagi, i wiele innych,
stuzacych przysztej (rowniez instytucjonalnej) nauce czytania i pisania itp. Jednym ze
znaczacych pol, na ktérym dziecko moze doskonale rozwija¢ te zdolno$ci jest tzw. sytu-
acja czytelnicza w srodowisku rodzinnym, podczas ktdrej dziecko, najczesciej w formie
zabawy, bada ksigzke obrazkowa, szczegolnie taka, ktora charakteryzuje si¢ warto$cio-
w3 intencja tresciowa i prezentuje najwyzsza jakos§¢ formalng. W kontekscie ukazywa-
nia znaczenia ksigzek obrazkowych dla wczesnej edukacji z kategoria emergent literacy
zwykle wspotwystepuje pojecie visual literacy, na jezyk polski ttumaczony jako alfa-
betyzacja wizualna. Rozumie si¢ ja jako zdolno$¢ (kompetencja) do interpretowania
wzorcow (kodow) wizualnych sposob wiasciwy dla danej kultury (Kress, van Leeuwen
1996). W polskiej literaturze kategori¢ t¢ opracowuje S. Dylak i przedstawia jako klu-
czowa kompetencje wspotczesnego cztowieka, szczegélnie funkcjonalng w spoleczen-
stwie informacyjnym (Dylak 2012).

Ksigzki obrazkowe, szczegolnie te pierwsze w zyciu dziecka, przedstawiajace zwy-
kle wzorzec i nazwe obiektu, czy pojgcia itp. stanowa ogromng pomoc w uczeniu si¢
tych kodéw przez male dzieci. Inaczej rzecz nazywajac, S. Szuman i I. Stonska pod-
kreslali, ze ilustracje w ksigzkach dla dzieci konkretyzuja wyobrazenia (oglady rzeczy),

! Tstnieja takze ksigzki zbudowane wytgcznie z obrazkow, tzw. ksigzki beztekstowe, ktore rownie dobrze
moga opowiadac¢ histori¢ lub obrazowac obiekty, idee itp.

2 Samo pojecie literacy jest w jez. angielskim rozumiane do$¢ szeroko jako zdolno$¢ odczytywania,
rozumienia i interpretowania otrzymanych informacji w realnym zyciu (oparta na umiej¢tnosci czytania,
pisania, mowienia, shuchania oraz przedstawiania i myslenia) i jest procesem ztozonym z aspektow po-
znawczych, spolecznych, lingwistycznych i psychologicznych, zaczynajacym si¢ na dtugo przed okresem
szkolnym i trwajacym przez doroste zycie (Zygouris-Coe 2001: 4).
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modeluja i1 konstruujg wyobrazni¢ dostarczajac wzorce wyobrazeniowe (Szuman 1951:
9-23) zapewniajac budulec, z ktorego dziecko moze tworzy¢ ,.konstrukcje wyobraze-
niowe” (Stonska 1977: 14).

Szereg interesujacych wspotczesnych badan i prob opracowan analitycznych i teore-
tycznych poswigconych uczeniu si¢ matych dzieci z ksigzek obrazkowych, prowadzonych
w obrebie roznych domen: lingwistyki, psychologii poznawczej i rozwojowej, kognitywi-
styki, pedagogiki, historii literatury i sztuki zawiera wicloautorska publikacja Emergent
Literacy. Children's books from 0 to 3 pod red. B. Kiimmerling-Meibauer (2011). W licz-
nych artykutach ukazano niezwykle szerokie spektrum wplywu ksigzek obrazkowych na
rozwoj jezykowy, poznawczy, estetyczny i spoleczny najmtodszych dzieci. Na szczeg6lng
uwagg zastuguje podkreslane przez B. Kiimmerling-Maibauer i Jorga Meibauera w tekscie
Early-concept books. Acquiring nominal and verbal concepts (Kiimmerling-Maibauer,
Meibauer 2011: 91-114) znaczenie pierwszych ksiazek ukazujacych pojecia i idee (early-
-concept book) w nabywaniu przez dziecko migdzy 12 a 24 miesigcem zycia, zarOwno
pierwszych, najwazniejszych stéw okreslajacych nie tylko nazwy rzeczy, obiektow, pod-
miotow (np. rzeczowniki: pitka, lalka, jabtko, mama, dziecko itp.), jak tez okreslen aktyw-
no$ci podmiotu, np. czasowniki: idzie, robi, §piewa i charakteru rzeczy, np. przymiotniki:
duzy, wesoty. Ponadto autorzy wskazuja na wspomniang juz alfabetyzacj¢ wizualna, czyli
uczenie si¢ dzigki ksigzkom obrazkowym kodoéw wizualnych poprzez odszyfrowywanie
powtarzajacych si¢ w przedstawieniach zwykle pojedynczych figur na ich tle (stad bardzo
wazna jest jako$¢ wszelkich przedstawien i projektow graficznych pierwszych ksigzek
obrazkowych), ksztattow, linii, punktow, barw i wymiaréw obiektow (w wersji 2D, repre-
zentujacy w rzeczywistosci obiekt w 3D), a takze stylu reprezentacji (dwubarwne, wielo-
barwne, skontrastowane, w konturze, z cieniem, z profilu, w skrocie perspektywicznym
itp.). Autorzy podkreslaja, ze pierwsze ksigzki, nawet gdy sa nienarracyjne, pozwalaja na
zrozumienie zasady sekwencyjnosci, dzigki odstanianiu kolejnych obiektéw na kolejno
odwracanych stronicach oraz wprowadzaja w pierwsze do§wiadczenie uktadu i organiza-
cji struktury tekstu i jego relacji z obrazem (podpis pod przedstawieniem), nade wszystko
spotkanie z ideg ksigzki w ogodle (oktadek, poczatku i konca, kolejnych stronic $rodka,
cigzaru, formatu, typu papieru itp.) co zdaje si¢ mie¢ ogromne znaczenie w rozZwoju po-
znawczym dziecka (o czym pisata takze w koncu lat pig¢dziesiatych XX wieku I. Stonska
(Stonska 1959: 16). W sytuacji, gdy tekst nawet tak prostej w budowie ksigzki przedsta-
wiajacej pojecia jest glosno i w miar¢ regularnie czytany dziecku przez doroslego, jest
ono w stanie od pierwszych miesiecy zycia pozna¢ takze zasad¢ zwigzku pomiedzy tek-
stem pisanym a jego dzwickowa reprezentacja, na co uwage przez swe badania zwracaja
G.J. Whitehurst i CH.J. Lonigan (Whitehurst, Lonigan 1998: 851).

Alfabetyzacja wizualna stuzy takze poruszaniu si¢ w szeroko rozumianej ikonosferze,
w ktdrej nadmiar bodzcow wizualnych utrudnia odpowiednie funkcjonowanie dziecka.
Musi ono posigs¢ szereg umiejetnosci ich rozpoznawania, klasyfikowania i mozliwie
szybkiej analizy i syntezy. O hierarchii takich (az 35) kompetencji wizualnych poczawszy
od umiejetnosci podstawowych, jak odréznianie jasnosci od ciemnosci po kompetencje
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tak zaawansowane jak zdolno$¢ odczytywania emocji z mowy ciata przedstawionej na
rysunku, wyroznionych wczesniej przez J. Debesa w 1970 roku, wspomina B. Kiefer,
w ksigzce The Potential of Picturebooks (Kiefer 1994: 10). Treningowi tych kompetencji
mogg przystuzy¢ si¢ ksiagzki obrazkowe, zaré6wno te, wspomniane wczesniej, dla matych
dzieci, ktore dopiero co poznajg ksiazki, jak i te dla starszych, w ktérych zaawansowane
plastycznie projekty ilustracji, operujace symbolem, skrotem, metafora, aluzjami, czy de-
formacjami, zmuszaja (prowokuja) dzieci — na co wskazuje 1. Stonska (Stonska 1969: 15)
— do bardziej ztozonych czynnosci percepcyjnych i intelektualnych, takich jak abstraho-
wanie, porownywanie czy wyprowadzanie wnioskow. Nalezy pami¢taé, ze jest to jednak
proces, ktory zwykle przebiega w zrdznicowanych warunkach socjalizacyjnych i zalezny
jest od zasobow kapitatu kulturowego, ktorym dysponuje rodzina i pdzniej instytucja.

Badania prowadzone gtownie przez angloj¢zycznych akademikow, bedace rezultatem
zwykle praktycznych projektow o naukowym charakterze wykorzystuja ksiazki obraz-
kowe w rozwijaniu alfabetyzacji wizualnej, uczeniu czytania obrazoéw (reading pictures)
1 rozwijania kompetencji krytycznych (zob. Arizpe, Styles 2003; Bland 2013; Mourao
2012) Ukazuja one znaczenie i role ksigzek obrazkowych, szczegdlnie tych o dos¢ wy-
rafinowanych relacjach miedzy obrazem a tekstem, w kierowaniu uwaga, budowaniu
stownictwa, rozumienia struktury narracji, kodow i wzorcéw wizualnych i kompetencji
myslenia krytycznego dajacych podstawe szans na szkolny sukces. Na szczegdlng uwage
zastugujg badana E. Arizpe i jej wspotpracownikow prowadzone w Glasgow nad ucze-
niem si¢ jezyka obcego (angielskiego) przez dzieci imigrantow (ale takze i dorostych)
z wykorzystaniem ksigzek beztekstowych (gtownie stynnej The Arrival Shauna Tana?),
dzieki ktorym wzrasta ich poziom akceptacji nowego $srodowiska zycia i adaptacji w no-
wym spoteczenstwie za sprawg powigkszania si¢ wiedzy o jezyku i kulturze nowego miej-
sca (Arizpe i in. 2014).

Inne badania, prowadzone przez G.J. Whitehursta i wspotpracownikéw wsrodd réznych
grup wiekowych, etnicznych, klas spotecznych i daja czgstokro¢ ten sam rezultat, ktory
wskazuje, ze niezaleznie od klasy, rasy, czy plci §wiadome czytanie dzieciom ksigzek
obrazkowych daje pozytywne efekty rozwojowe, w konsekwencji spoteczne. Dajg one sil-
niejsze podstawy, by sadzi¢, ze wspdlne czytanie ksiazek obrazkowych znacznie bardziej
determinuje zdolnos$ci jezykowe, anizeli np. samo spoteczne pochodzenie (Whitehurst
iin. 1994: 679—-689). Do tego watku jeszcze powroce.

Posrod polskich wspotezesnych badaczy znaczenia ksiazki dla nauki czytania w dzie-
cigcym, wezesnoszkolnym doswiadczeniu, trzeba zwréci¢ uwage na wskazania D. Klus-
-Stanskiej i M. Nowickiej krytycznie odnoszace si¢ do szerokiej praktyki nauczyciel-
skiej. Autorki analizujac obecne w literaturze przedmiotu sposoby mys$lenia o nauce
czytania, szczeg6lnie w odniesieniu do instytucjonalnej wczesnej edukacji doceniaja
edukacyjnie wyzsza warto$¢ podejécia psychologicznego, reprezentowanego w kon-
cepcji A. Brzezinskiej (Brzezinska 1987) nad lingwistycznym (Klus-Stanska, Nowicka
2005: 17-37). Jego tréjaspektowos¢ (z wyeksponowanym znaczeniem krytyczno-twor-

3 W Polsce wydanej w 2009 r. pod tytutem Przybysz, naktadem wydawnictwa Kultura Gniewu.



106 Matgorzata Cackowska

czego 1 semantycznego nad technicznym) zostaje przez autorki ukazana jako oryginal-
na, daleka niestety od aktualnej praktyki szkolnej, propozycja mozliwa, by w szkole
zaistniata autentyczna zmiana. Wskazujg one na znaczenie ¢wiczenia umiejetnosci se-
mantycznego i dostownego rozumienia tekstu jak najszybciej, jeszcze zanim dziecko
podejmie nauke w szkole, co zwigzane jest z procesem rozumienia wyrazu i laczenia
go z jego znaczeniem (Klus-Stanska, Nowicka 2005: 35). Na takie podej$cie pozwalaja
wilasnie pierwsze, dobrze przemyslane i cato§ciowo zaprojektowane ksigzki obrazkowe
do nauki liter (alphabet books lub abc books), ale tez te, ktore wprowadzaja wszelkie
inne pojecia (early-concept books), ktéore w powigzaniu z wlasciwymi pytaniami i pro-
wokacjami dorostego oraz odbywajacym si¢ dialogiem wokot reprezentowanych tresci
integrowanych z doswiadczeniem dziecka sg szansg na rozwijanie krytyczno-tworczego
aspektu czytania (takze obrazow, ktore dziecku sa znacznie blizsze). To wtasnie aspekt
krytyczno-twoérczy, wbrew potocznej opinii o konieczno$ci etapowej, liniowej nauce
czytania, poczawszy od koncentracji na technice — D. Klus-Stanska i M. Nowicka eks-
ponuja jako prymarny we wczesnej nauce czytania juz kilkulatkow (Klus-Stanska, No-
wicka 2005: 36-37). Jesli dorosty posrednik potrafi stworzy¢ sytuacje, w ktorej dziec-
ko przejawia w zdolnosci do osobistego przetwarzania tekstu (tym bardziej tego, co
przedstawia ilustracja w powiazaniu z tekstem), wowczas mamy do czynienia z jaka$
postacia tego aspektu czytania. Zadanie dorostego to wtasnie wyzwalanie i akceptacja
»wprawek” do krytyczno-tworczego czytania, ktore sag warunkiem pojawienia si¢ bar-
dziej zaawansowanych tych kompetencji w poézniejszym czasie. Autorki proponuja na-
wet rozpoczynanie nauki czytania od rozwijania aspektu krytyczno-tworczego gtéwnie
po to, by ukaza¢ znaczenie edukacyjne wprowadzenia dziecka w kulturowy sens czyta-
nia, by stworzy¢ okazj¢ do zaistnienia rozumiejaco-przezyciowego kontaktu z ksiazka
(Klus-Stanska, Nowicka 2005: s. 37).

Innym, waznym aspektem wczesnego wéwiczania w czytanie rozumiejace, na ktory
D. Klus-Stanska i M. Nowicka zwracaja uwagg, to glo$ne czytanie przez osobe¢ dorosta.
Badaczki podkreslaja, iz dziecko, jesli shucha czytajacego dorostego, moze nawigzywac
emocjonalno-intelektualny zwiazek z ksigzka (i z nade wszystko z dorostym), uczy sie
jak ja przezywac, taczy¢ ze swoimi do$wiadczeniami i traktowac tg, jako zrodlo wiedzy.
Ponadto, czytanie przez dorosltego rozwija u dziecka wiele aspektow kompetencji czy-
telniczych, a takze ma ogromny wptyw na przektadanie czytanej tre$ci na zrozumiate
znaczenia w przysztosci (Klus-Stanska, Nowicka 2005: 36-37).

Dlaukazania potencjatu edukacyjnego i rozwojowego ksiazki obrazkowej we wczesnej
alfabetyzacji (emergent i visual literacy) skupie¢ si¢ na przedstawieniu czytania dialogo-
wego (dialogic reading), czyli jednej z metod, ktéra moze stanowi¢ interesujgcy materiat
dla ewentualnych replikacji oraz inspiracj¢ dla dorostych posrednikow profesjonalnych
i nieprofesjonalnych do pracy z ksigzka i dzieckiem. Jest tym samym warto$ciowa z punk-
tu widzenia teorii i praktyki edukacji w warunkach domowych i przedszkolnych.
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Czytanie dialogowe — wczesne rozwijanie zdolnos$ci jezykowych
w domu i instytucjach przedszkolnych

G.J. Whitehurst i wspotpracownicy dostarczyli przekonywujacych dowodoéw na znacze-
nie wspierajacego srodowiska (otoczenia) czytelniczego dziecka dla jego rozwoju, przede
wszystkim nauki jezyka, poj¢¢, rozumienia tekstu 1 obrazu oraz wczesnych kompetencji
czytelniczych (emergent literacy) i — w konsekwencji — sukcesu szkolnego. Opracowali
bowiem pewien rodzaj praktycznej instrukcji czytania z dzieckiem w sposob interaktyw-
ny, ktora zostata nazwana czytaniem dialogowym* i w serii eksperymentéw z uzyciem
tej metody potwierdzili jej skuteczno$¢. Zanim jednak o skutecznosci, przyjrze si¢ samej
istocie tej zupetnie nieznanej w Polsce metody. G. J Whitehurst (Whitehurst 2000: 9—13)
postawil dos¢ radykalng teze, ktdrg wiele przyktadow jest w stanie sfalsyfikowaé, ze tra-
dycyjne czytanie dzieciom, polegajace na uczynieniu dzieci stuchaczami i ogladajacymi
obrazki nie przynosi takich efektow w rozwoju zasobdw jezyka dzieciecego (stownictwa,
struktury zdania), by mogly one radzi¢ sobie w po6zniejszej nauce szkolnej. W zwiazku
z tym, wskazujac na wykorzystanie potencjatu edukacyjnego ksiazki obrazkowej okreslit
nowy sposob pracy z dzieckiem i ksigzka, jakim jest czytanie dialogowe, ktorego celem
jest zwickszenie stymulacji dziecigcego jezyka w trakcie interaktywnego czytania ksig-
zek obrazkowych. Pozwala ono na odwrocenie w pewnym momencie rol i ustanowienie
rodzicow stuchaczami dziecigcych opowiesci, bedacych rezultatem ku temu specjalnie
zadawanych dzieciom réznego rodzaju pytan.

W serii badan G.J. Whitehurst i wspolpracownicy instruowali rodzicow jak wyko-
rzysta¢ opracowang przez nich technike PEER, czyli sekwencje krotkich interakcji (gier
jezykowych) dorostych posrednikow z dzieckiem w trakcie wspolnego czytania ksigzki
obrazkowej, charakteryzowanych nastepujaco:

— P [od ang. stowa prompt] zach¢canie (sklanianie, stymulowanie) dziecka do po-

wiedzenia czegokolwiek o przeczytanej i obejrzanej ksigzce;

— E [od ang. evaluate] ocenianie (wlasciwiej docenianie) odpowiedzi dziecka;

— E [od ang. expand] rozszerzanie (rozbudowywanie) odpowiedzi dziecka przez

przeformutowywanie ich i dodawanie nowych informacji;

— R [od ang. repeat] powtarzanie zach¢t w celu upewnienia si¢, ze dziecko nabyto

nowe kompetencje (stownictwo, myslenie, pojecia itp.)
W praktyce wykorzystujacej dla przyktadu ksiazke obrazkowa pt. ,,Bardzo gtodna gasie-
nica” Erica Carle (Wydawnictwo Tatarak 2008)° w do$¢ duzym uproszczeniu moze to wy-
glada¢ w nastgpujacy sposob: po przeczytaniu ksigzki i wspolnym jej obejrzeniu dorosty
i dziecko patrzg na rozktadéwke, na ktdrej przedstawione sg rozne produkty, ktore pozarta

4 To opracowanie metody czytania dialogowego zdaje si¢ by¢ najbardziej rozbudowane i interesujace
w poréwnaniu z innymi, wykorzystywanymi rzez innych badaczy, np. Brannon i Dauksas (2014) opraco-
wanej na potrzeby ich eksperymentu.

> Inne polskie wydanie tej ksigzki, z ktorego korzystam przywotujac tekst to Wydawnictwo Philip Wil-
son, Warszawa 1998, w ttumaczeniu Ernesta Brylla.
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gasienica. Wskazujac na kawatek tortu czekoladowego dorosty zachecajac (prompt) pyta
dziecko Co to jest? Ciastko — moze odpowiedzie¢ dziecko. Tuk, masz racje, to jest ciastko
— kawaltek tortu czekoladowego! — co stanowi ocen¢ i rozszerzenie odpowiedzi dziec-
ka (evaluate i expand), Nastepnie dorosty prosi dziecko: Czy mozesz powtorzy¢ stowa
tort czekoladowy? (repeat). Otwierajac dalej dziecko mozna zapytywac o stowa, o skoja-
rzenia, o dos§wiadczenia z przedstawianymi w ksigzkach obiektami, pozostawiajac coraz
wigcej inwencji dziecku. Przywotana tu ksigzka znakomicie nadaje si¢ do takiego jej wy-
korzystania ze wzglgdu na wielo$¢ wystepujacych w niej obiektow i pewng konsekwentng
logike dziatania bohaterki oraz doskonata koncepcj¢ i opracowanie graficzne.

By podaza¢ za instrukcjami PEER, wedtug tworcow koncepcji czytania dialogowego
warto zacza¢ od wykorzystywania pewnego typu zachet okreslonych stowem CROWD
(ang. thum, nattok), ktore oznacza¢ mogloby tu zageszczenie pytan (prowokacji) kierowa-
nych do dziecka, a stanowi skrét od pierwszych liter prezentowanych nizej typéw zachget:

— C (ang. completion prompts) — zachgcanie do zakonczenia zdania, najczesciej po-

chodzacego z frazy tekstu wykorzystywanej ksigzki, np. dorosty moze przeczy-
ta¢: ,,W poniedzialek wyzarta jablka...”, by pozwoli¢ dziecku dokonczy¢ zdanie
stowem kawalek. Wedhug tworcow koncepcji dziatanie takie dostarcza dzieciom
informacji o strukturze jgzyka, jego rytmie i rymach, niezb¢dnych dla pozniejszej
nauki czytania. (Whitehurst 2000)

— R (ang. recall prompts) — osiggane za pomoca pytan przywotujacych zdarzenia
z fabuly ksigzki zardwno tekstowej jak i wizualnej, np. Powiedz mi, co stalo sie
z ggsienicq, gdy wygryzia dziure w kokonie? Zachety tego typu pomagaja dzie-
ciom w rozumieniu fabutly historii oraz opisywaniu sekwencji zdarzen w jej nar-
racji zarowno treSciowych jak i wizualnych, bowiem pytania moga odnosi¢ si¢
do tekstu i ilustracji w roznych czgéciach ksiazki. Wiele wspolczesnych ksiazek
obrazkowych nie jest zbyt fatwych w odbiorze zawartych w nich metafor, szcze-
gblnych splotéw tekstu i obrazu, co wymaga od odbiorcy zaglebienia si¢ w sens
sekwencji fabuly, czasem wpierw ich odnalezienia, odpoznania, zwtaszcza wow-
czas, gdy rozbudowana plastycznie ilustracja jest wiclowatkowa, polifoniczna. Dla
przyktadu zyskujace coraz wigksze zainteresowanie, nawet wsrod czytajacych juz
dzieci, tzw. ksigzki beztekstowe (wordless books) czgsto prowokacje takie maja
wpisane w caty swoj koncept, np. Gdzie jest tort? oraz Wielki piknik autorstwa
The Tjong-Khinga (Wydawnictwo Eneduerabe, 2011, 2012), czy W miescie. 1001
drobiazgow Migutsh Ali (Wydawnictwo Tatarak 2011) lub Noc na ulicy Czeresnio-
wej Rotraud Suzanne Berner (Wydawnictwo Dwie Siostry, 2012) lub Ztodziej kury
B. Rodriguez (Wydawnictwo Zakamarki, 2015), a takze polska ksiazka Miasteczko
Mamoko A i D. Mizielinskich (Wydawnictwo Dwie Siostry 2010). Tego typu ksia-
zek nie trzeba ,,przeczyta¢” do konca, by pytania przywotujace sens i sekwencje
zdarzen fabuly zadawac sobie wlasciwie nieustajaco.

— O (ang. open-ended prompts) — to zachgty do opowiadania przeczytanych ksigzek

obrazkowych, szczegélnie o detalach przedstawionych gléwnie na ilustracjach,
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pozwalajace na rozwoj ptynnosci myslenia i wypowiedzi dziecka. Pytania, ktore
spetniajg tu swojg role, to np. Powiedz mi, co dzieje si¢ na obrazku/ilustracji?
Kim sq te postaci? Itp. Ksigzka obrazkowa w swej typowej odmianie, ale nade
wszystko wspomniana wyzej ksigzka beztekstowa, zdaje si¢ najbardziej spetniaé
tu swoja role.

— W (ang. wh- prompts) — zachgty inicjowane gtéwnie przez (w j¢z. ang. rozpoczy-
najace si¢ od liter wh-, np. why, what, when, whom, where 1 inne) pytania rozstrzy-
gnigcia (Czy?) i dopetnienia (Jaki? Ktory? Komu? Czemu? Kogo? Jak? I inne),
ktére uruchamiajg dziecigcg wyobraznig i otwieraja pole kreatywnosci. Warunkiem
ich postawienia jest bogata w watki zaréwno tresciowe jak i wizualne ksigzka ob-
razkowa, czyli najlepiej taka, ktora zawiera fabule i dotyczy Swiata zainteresowan
dziecka. Rowniez i w tym przypadku zachgty te przyczyniaja si¢ w duzej mierze do
rozwoju stownictwa dziecka, gtownie pojec i definicji, np. dorosty wskazujac na
ogromng, zajmujaca calg stronice gasienice moze zapytaé: Co to jest? W co sig ta
gaqsienica przeksztaicita? Co to jest kokon? Itp. Zdecydowanie wigcej mozliwosci
do zadawania tego typu pytan stwarzajg ksigzki, w ktorych obrazy prowokuja do
myslenia, szukania potaczen, nie zawsze oczywistych.

— D (ang. distancing prompts) — zachety, ktorych celem jest sktonienie dziecka do
poszukiwan zwiazkow tego, co przedstawione w ksigzce z wlasnym doswiadcze-
niem w rzeczywistym zyciu. Mozna dla przyktadu zadaé pytanie: Czy widziatas
kiedys$ takiego kolorowego motyla? A pami¢tasz kiedy to byto? A jak on wygladat?
Czym rdznit si¢ od tego, ktory przeksztalcit si¢ z naszej gasienicy? Itp. Pytania
takie sktaniaja dziecko do poszukiwan w pamigci, taczenia i przenoszenia kontek-
stow doswiadczenia, poszukiwania zwigzkéw zdarzen, do budowania dhuzszych
narracji, wreszcie do rozwoju gictko$ci myslenia i umiejetnosci konwersacyjnych.

Jak widaé, porzadek wymienionych typow zachet nie jest do konca dysjunktywny,
ale taki by¢ nie musi tym bardziej, gdy stosujemy je prowadzac z dzieckiem dialog
inicjowany i inspirowany ksigzka obrazkowsa. Jest takze oczywistym, na co wskazuja
autorzy koncepcji, ze pytania przywotujace zdarzenia fabuty (R) oraz zachety do po-
szukiwania pomostow miedzy fikcja ksiazki a rzeczywistoscia (D) sa pytaniami bar-
dziej zaawansowanymi, anizeli pozostate i nie sposéb wymagaé na nie odpowiedzi od
mtodszych dzieci do ok. 2-2,5 lat zycia. Nie ma jednak zadnych przeciwwskazan, by
wszystkie typy pytan zadawac juz najmtodszym dzieciom, ukazujac ich ré6znorodnos¢,
ale tez i otwierajac $wiat ksigzki i mozliwos$ci ekspresji jezykowej i emocjonalnej pod
jego wplywem. G.J. Whitehurst i wspolpracownicy w zasadzie nie przypisuja jakiego$
szczegblnego znaczenia typom i jakosci ksigzek obrazkowych stosowanych w ich me-
todzie, wspominajac jedynie, ze powinny odpowiada¢ na zainteresowania dziecka oraz
zawiera¢ bogactwo ilustracji, a na nich detali (Whitehurst 2000). Badaczki D. Brannon
i L. Dauksas, ktore testujg efektywnos¢ czytania dialogowego w rozwoju kompetencji
ekspresji jezykowych dzieci przedszkolnych z rodzin uczacych si¢ jezyka angielskiego,
wskazuja jednak, aby adekwatnie dobiera¢ ksiazki nie tylko do badania, ale takze do
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pracy z dzieé¢mi. Chodzi o to, by ich repertuar, zawarto$¢ tresciowa i formalna znacz-
nie wykraczata poza program przedszkolny, zachowywala wysoka warto$¢ artystyczng
(Brannon, Dauksas 2014).

Efektywnos$¢ czytania dialogowego

Podobnie jak wiarygodna wydaje si¢ metoda czytania dialogowego, interesujace i prze-
konujace sa wyniki badan prowadzone przez G.J. Whitehursta i wspotpracownikdéw oraz
wspomnianych D. Brannon i L. Dauksas oraz wczesniejsze C.E. Heubner i K. Payne
(Heubner, Payne 2010). Dla przyktadu, w projektach badawczych na planach ekspery-
mentalnych prowadzonych przez G.J. Whitehursta i wspotpracownikéw (Whitehurst 1 in.
1994, 1998) podejmowano program interaktywnego czytania z dzie¢mi pochodzacymi
z rodzin ubogich o najnizszym statusie spolecznym, podopiecznymi dziennych domow
opieki. Poprzedzajac badanie standaryzowanymi testami zasobu stownictwa i rozumienia
tekstow poréwnywano efektywno$¢ metody czytania dialogowego z tradycyjnym czy-
taniem dzieciom tych samych ksigzek obrazkowych przez nauczyciela. Po szesciu ty-
godniach programu (potem ponownie powtorzono badanie po szesciu miesigcach) kon-
trolnie mierzono zaséb leksykalny i rozumienie tekstow. Wyniki, istotne statystycznie,
pokazuja silny efekt pracy interaktywnego czytania dialogowego, dajacy znaczny wzrost
zasobu pojeciowego 1 kompetencji czytelniczych badanych dzieci. Wyniki te staty si¢ zna-
czace w pracy z dzie¢mi nad przygotowaniem do szkoty i1 uczestnictwa w kulturze.

C.E. Hubner i K. Payne z kolei badaly efektywno$¢ metody czytania dialogowego
przez sprawdzenie utrzymywania si¢ i kontynuowania przez rodzicéw wyuczonych wcze-
$niej strategii. W badaniu wzigto udziat 78 rodzicow dzieci 2-3 letnich, ktorzy podlegali
treningowi interaktywnego czytania dialogowego prowokujacego dzieci do odpowiadania
na pytania, rozumienia i wyjasniania nowo poznanych stéw i éwiczen jezykowych. Po
dwoch latach ponad 90% rodzicow z grupy eksperymentalnej prezentowato utrwalone
zachowania, stosujgc wytrenowane techniki czytania dialogowego, w przeciwienstwie do
rodzicow z grupy kontrolnej, ktérzy instruktarzowi nie podlegali (Heubner, Payne 2010:
195-201). Zachowania te uwidaczniaja zaangazowanie rodzicow we wczesng alfabetyza-
cj¢ (emergent literacy).

Z badan D. Brannon i L. Dauksas wynika, ze efektywno$¢ czytania dialogowego i tym
samym rozw0j jezyka dzieci zalezy od jakoSci interakcji pomigdzy rodzicami (badano
grupe, ktora uczy sie¢ nowego jezyka — angielskiego) a ich dzie¢mi. Grupe badawczg sta-
nowita dwadziescioro jeden hiszpanskojezycznych rodzicéw (i opiekunéw) dzieci w wie-
ku przedszkolnym, ktorzy w ciagu 10 tygodni przeszli trening czytania dialogowego, by
potem wprowadzi¢ je w zycie przez kolejne tygodnie codziennie przez kilkanascie minut
przy porannym odprowadzeniu dziecka do przedszkola. Rodzice z grupy eksperymen-
talnej, w porownaniu z rodzicami z grupy kontrolnej okazali si¢ by¢ bardziej otwarci
na swobodny dostep dzieci do ksigzek, zadawali pytania dotyczace tresci przedstawiane;j
dzieciom ksigzki i trzymali ksigzke w taki sposob, by skupi¢ na niej jak najwicksza uwa-
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ge dzieci. Dzieci tych rodzicow, ktorzy przeszli trening czytania dialogowego, posiadaty
o wiele wickszy zasob stownictwa po badaniu, anizeli przed jego rozpoczeciem. Badanie
to udowodnito, ze interakcje rodzicow i dzieci w prowokowanych tak sytuacjach czytel-
niczych zwickszajg zainteresowanie lekturg i koncentracje uwagi na ksigzce, wplywaja
na wzrost identyfikowania i rozumienia kodow wizualnych reprezentowanych na ilu-
stracjach, wzrost poszukiwania poznanych tresci w osobistych doswiadczeniach, przede
wszystkim za$ skutecznie rozwijaja ekspresj¢ jezykowa dzieci (Brannon, Dauksas 2014).

Zakonczenie

Prezentacja koncepcji czytania dialogowego zamierzytam podkresli¢ nie tylko warto§¢
samej tej interaktywnej metody pracy z dzie¢mi i ksiazka dla rozwoju wezesnej alfabe-
tyzacji i alfabetyzacji wizualnej, ale rowniez ukaza¢ znaczenie i potencjatl rozwojowy
i edukacyjny ksigzek obrazkowych ktérymi — jak sadz¢ — mozna by z powodzeniem za-
stapi¢ podreczniki wykorzystywane w edukacji przedszkolnej i rowniez wczesnoszkolne;.
Obecnie w Polsce bardzo wyraznie wzbogacita si¢ oferta ksigzek obrazkowych, szcze-
gblnie tych z gatunku ksigzek do nauki poje¢ (zwierzat, zabawek, pojazddéw, kolorow,
ksztattow, dzwigkow, przeciwienstw itd.), do nauki alfabetu, liczb i liczenia, czesci mowy
itp., rowniez takich, w ktorych koncepcie zawiera si¢ interaktywno$¢ (przyciski, dzwig-
ki, aktywizowanie odbiorcy). Nade wszystko obserwujemy ogromny wzrost wydawnictw
popularyzujacych wiedze i nauke, ktdrych bogactwu formalnemu i r6znorodnosci trescio-
wej nie jest w stanie dorowna¢ zaden, nawet najlepiej opracowany podrgcznik. Polscy
wydawcy staraja si¢ rowniez ozywia¢ ksigzki i przedstawia¢ je w postaci aktywizujacych
i interaktywnych ksigzek cyfrowych w postaci aplikacji przeznaczonych na urzadzenia
mobilne z ekranem dotykowym. Sa posrod tych takie, ktore doskonale realizuja ideg
emergent literacy 1 w przemyslany sposob wspieraja nabywanie przez mate dzieci $wia-
domosci jezykowej i umiejetnosci komunikowania sig, a jednoczesnie sg zabawg stowem
i obrazem dla dzieci z ich dorostymi. Dobrodziejstwo tego sektora rynku powinno zostaé
zauwazone i maksymalnie wykorzystane w edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolne;.
Przywotane badania pokazuja, iz rozw6j kompetencji jezykowych dzieci, ich wczesna
alfabetyzacj¢ ewidentnie moze rozwija¢ metoda pracy z dzieé¢mi i ksiazka. Nalezy jednak
podkresli¢, iz metoda ta, jesli miataby by¢ stosowana przez nauczyciela w przedszkolu,
czy w edukacji wezesnoszkolnej, nie powinna w zaden sposob zosta¢ zredukowana do
postaci pogadanki — najgorszej z metod komunikowania si¢ dorostego z dzie¢mi, marku-
jacej tylko dialog, zaktadajacej z gory okreslony repertuar odpowiedzi — jak ja okreslaja
D. Klus-Stanska i M. Nowicka (Klus-Stanska, Nowicka 2001: 87—88). Autorki prezentuja
krytyke dominacji tej antyrozwojowej (zarowno pod wzgledem intelektualnym, spotecz-
nym i emocjonalnym) formy, proponujac zastapienie jej rozmowa, czy dyskusja, do ktorej
swietnie zdaje si¢ przygotowywaé metoda czytania dialogowego ewokujac kompetencje
zwigzane z moéwieniem i przede wszystkim wdrazajac w negocjowanie znaczen.
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Konczac, zamierzam podkresli¢, iz efektywnos¢ spoteczng dialogowego podejscia do
czytania z dzie¢mi najmtodszymi wielokrotnie potwierdzali wspomniani badacze pracu-
jac z setkami dzieci pochodzacych z rodzin o ré6znym statusie spoteczno-ekonomicznym
(od ubogich do zamoznych), z réznych obszaréw geograficznych i etnicznych Stanow
Zjednoczonych. Eksperymenty te wrecz domagaja sie realizacji w naszych warunkach,
zardwno w Srodowisku domu rodzinnego, jak i instytucji przedszkola.
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