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w przekonaniach dorostych — przyszlych nauczycieli

Summary
The values of children’s world in adults — future teachers — conviction

Educational practice is directly connected with how and what teachers think about the students. In
the text are presented the results of researches into common beliefs of students from teaching facul-
ties concerning values in the children’s world. Analyses show worrying tendencies in the way of
thinking of future teachers about the students: they perceive them as being passive, very dependent
on adults, concentrated on themselves, potentially more prone to harm rather than to good. In the
understanding of students, children learn bad values from pathological adults, peers, and the media.

Stowa kluczowe: wartosci dziecka, wiedza potoczna, potoczne teorie pedagogiczne stu-
dentow

Keywords: children’s values, common knowledge, common pedagogical theories of stu-
dents

Wspolczesnie w refleksji pedagogicznej powszechnie obecny jest poglad silnie lansowany
przez nowa socjologi¢ dziecinstwa, zgodnie z ktorym uznaje si¢ dzieci za jednostki kom-
petentne i aktywne spotecznie, zdolne do samodzielnego kreowania swojego zycia i zZycia
otaczajacych je ludzi (Jenks 2008: 112). Jednakze szkota, szczegdlnie polska, nadal pozo-
staje miejscem, w ktorym wszystko jest zaprojektowane i zalezy od dorostych (por. Klus-
-Stanska 2014). W niniejszym tekscie zostang przedstawione wyniki badan dotyczace po-
tocznych przekonan studentéw kierunkow nauczycielskich dotyczace wartosci w Swiecie
dziecka. Rekonstruowanie przekonan z tego obszaru jest wazne z dwoch podstawowych
przyczyn. Pierwsza dotyczy zwiazkow praktycznego dziatania jednostki z generowany-
mi w jej umysle konceptualizacjami $wiata. Praktyka edukacyjna bezposrednio taczy si¢
z tym, jak i co nauczyciele mysla o dzieciach, jak wyobrazaja sobie dziecigcy $wiat, jakie
kompetencje przyznaja dzieciom i kim one dla nich s3 w ogolnosci. Badanie potocznych
przekonan studentdw — przysztych nauczycieli daje wglad w ich wiedze osobistg na temat
uczniowskiego $wiata wartos$ci, ujawnia sposoby konceptualizowania i oceny elementow
tego §wiata. Pozwala zatem na przewidywania kierunkow i sposobow dziatan, jakie po-
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dejma studenci w przysztej pracy nauczycielskiej w zakresie organizowania do$§wiadczen
spotecznych dzieciom.

Przyczyna druga wynika z pierwszej. Odkrywanie studenckich przekonan dotyczacych
uczniéw 1 ich funkcjonowania w §wiecie jest pierwszym krokiem w procesie przygoto-
wania do zawodu nauczyciela. Studenckie potoczne teorie moga bowiem stac si¢ zrodlem
ozywczych inspiracji do dyskusji na temat roli dorostego w budowaniu dziecigcego swiata
warto$ci. Dla rozwoju nauczycielskiej wrazliwo$ci wazne jest, aby studenci, zanim jesz-
cze rozpoczng projektowanie pracy z uczniami, mogli konfrontowaé swoje przekonania
i podda¢ je analizom na zajeciach. Stwarza to mozliwo$¢ oceny wlasnych do§wiadczen,
zrekonstruowania swoich teorii oraz antycypacji ich pedagogicznych skutkow. Takie dzia-
tania staja si¢ podstawa do modyfikacji przekonan pedagogicznie szkodliwych.

Od wiedzy potocznej nauczyciela ku kreowaniu §wiata dziecku

Juz wyzej nawigzywalam do podstawowej tezy psychologii spotecznej, zgodnie z ktorg
funkcjonowanie cztowicka w $wiecie jest uzaleznione od sposobu, w jaki on ten §wiat so-
bie przedstawia. Terminem ,,potoczne przekonania”, ,,wiedza potoczna” lub ,,naiwne teorie”
okresla si¢ to, ,,co cztowiek mysli o otaczajacej rzeczywistosci, jak ja spostrzega, rozumie
i ocenia” (Lachowicz-Tabaczek 2004: 15). Obok wielu innych okreslen (Lachowicz-Taba-
czek 2004: 70) upowszechnil si¢ tez termin ,,potoczna psychologia”, rozumiana najogdlniej
jako ,,opisywanie i wyjasnianie zachowan praktykowane przez ludzi w codziennym zyciu”
(Grzegorek 2011: 49). Przekonania potoczne, bazujace na prostych procesach spostrzegania,
pamigci i uczenia si¢ (Maruszewski 2003: 372), ksztattuja si¢ juz od okresu wezesnego dzie-
cinstwa. Do czynnikoéw majacych wplyw na tworzenie si¢ naiwnych koncepcji zalicza sig:
kulturg, sytuacje spoteczne, aktywno$¢ poznawcza i uwarunkowania emocjonalne jednostki
oraz uwarunkowania emocjonalne (Lachowicz-Tabaczek 2004: 95). Potoczne przekonania
dotycza natury $wiata, natury ludzkiej — wlasnej osoby 1 innych ludzi oraz regut zycia spo-
fecznego (Lukaszewski 2011: 10). Przekonania jednostek nie musza by¢ spdjne, a czasami
sa nawet wobec siebie sprzeczne. Moga mie¢ charakter wzglednie trwaty i ugruntowany,
albo sa wytwarzane sytuacyjnie do wyjasniania biezacych zdarzen czy przezy¢. Potoczne
teorie nie wymagaja potwierdzenia, czy uwiarygodnienia przez rzetelne dane. Co wigcej,
maja charakter subiektywnie pewny, dlatego sa bardzo oporne na zmiany nawet wobec do-
wodow naukowych (K. Lachowicz-Tabaczek 2004: 77). Jednostki nie potrzebuja rzetelnych
danych naukowych potwierdzajacych witasne teorie potoczne.

Naiwne teorie charakteryzuja pewne cechy, ktore decyduja o przebiegu procesu regu-
lacji zachowania czlowieka. Jak pisze Lukaszewski, podstawowa ich wlasciwoscig jest to,
ze stanowig one pierwsza i najlepiej utrwalona wersja §wiata jaka jednostka ma do dys-
pozycji, a ,,co pierwsze w czasie i w kolejnosci jest z regulacyjnej perspektywy wazniej-
sze od tego, co pozniejsze” (Lukaszewski 2011: 10). Z efektu pierwszenstwa potocznych
przekonan wynika tatwy i dobrze utorowany do nich dostep, dlatego sg one najszybciej
aktywizowane w roznych sytuacjach. Lukaszewicz przywotuje tu jaskrawy przyktad sy-
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tuacji stresowych, w ktorych impulsywne mechanizmy regulacji przewazaja nad mecha-
nizmami refleksyjnymi (Tamze).

Przekonania potoczne sg istotne w zyciu jednostki, poniewaz petnig funkcje tozsa-
mos$ciowa. Przekonania sg ,,cze$cig kolektywnego systemu znaczen czy tez podzielanego
$wiatopogladu (»wszyscy wiemy to samo i tak samo rozumiemy $wiat«)” (Lukaszewski
2011: 11). Wazna rola przekonan potocznych dotyczy takze tego, ze petnia one funkcje
afektywna, bowiem, bedgc prostymi narzedziami rozumienia $§wiata staja si¢ zrodlem po-
czucia bezpieczenstwa (Tamze). Znajomos¢ regut rzadzacych swiatem pozwala czuc si¢
w nim komfortowo i pewnie.

Przekonania sa predykatorami ludzkiej dzialalno$ci, bowiem ,,pozwalaja nie tylko
zrozumie¢ rzeczywistos¢, ustosunkowac si¢ do niej, lecz takze okresli¢ relacje podmiotu
obiektami rzeczywistosci i motywuja do podjecia okreslonych dziatan” (Lachowicz-Ta-
baczek 2009: 262). Co istotne, potocznym koncepcjom towarzyszy poczucie trafnosci,
dlatego moga one stanowi¢ uzasadnienie lub usprawiedliwienie wlasnego zachowania
badz podejmowanych decyzji. Jak podkresla Lachowicz-Tabaczek, naiwne teorie ,,kon-
serwuja okreslony uktad spoteczny” i sa skutecznym narzedziem ,,redukcji dysonansu
poznawczego” (2004: 81). Odwolanie si¢ do wiasnych teorii tlumaczy nawet tamanie
ogolnie przyjetych norm i zasad. W $wietle koncepcji opisujacej cechy osob lub grup
mozna uznac za poprawne nawet zachowania nieuczciwe czy spotecznie naganne (Tamze:
80). Sktonnos¢ do postugiwania si¢ teoriami potocznymi nie jest tylko domeng laikow,
ale w rownym stopniu dotyczy tez profesjonalistoéw (Tamze: 77). Odwotywanie si¢ do
potocznego doswiadczenia jest silniejszg tendencja w mysleniu niz odwolywanie si¢ do
danych naukowych.

Skoro od przekonan zalezy jak cztowiek dziata wobec innych, to analogicznie od prze-
konan praktykujacego nauczyciela, ale takze oraz osoby przygotowujacej si¢ do tego za-
wodu bedzie zalezato to, w jaki sposob bedzie konstruowat sytuacje szkolne socjalizujgce
dzieci. Dorota Klus-Stanska zauwaza, ze ,,[w]szystkie elementy wiedzy potocznej odno-
szace si¢ do rzeczywistosci spotecznej, umystowej, politycznej itd. maja znaczenie w pra-
cy nauczyciela. Wplywaja na tworzenie modelu wiedzy szkolnej, projektowanie metod jej
opracowywania, dokonywanie wyborow strategii diagnozowania osiggni¢¢ ucznia (...),
oczekiwanie okreslonych zachowan od nauczyciela i uczniéw, wskazywanie przyczyn ich
sukcesow 1 porazek, realizacje skryptow lekcji itd.” (2010: 62).

Przekonania stajg si¢ kluczowym elementem potocznych teorii pedagogicznych na-
uczycieli, shuzacych do wyjasniania proceséw uczenia si¢ i ustalania, jakie warunki temu
uczeniu si¢ sprzyjaja oraz do projektowania sytuacji dydaktycznych i wychowawczych
(Klus-Stanska 2010: 63, 59). Na gruncie polskiej pedagogiki szczegdlne zainteresowanie
osobistymi teoriami nauczycieli rozpoczgto si¢ w latach dziewigcdziesigtych XX wieku.
Istotne stato si¢ wowczas wyjasnianie, do jakiej wiedzy odwoluje si¢ nauczyciel w swojej
pracy i na czym polega istota praktyki nauczania (Mizerek 1999: 143). Wykorzystywa-
no przy tym rézne kategorie, o nieco innym zakresie znaczeniowym, jednakze w kazdej
z nich nawigzywano do potocznych przekonan. Przekonania wywiedzione z do§wiadczen
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sa czgsceig ,,wiedzy praktycznej” nauczycieli, ktora opisywata Bogustawa Dorota Gotgb-
niak (2000). Roman Leppert analizowat ,,potoczne teorie wychowania” reprezentowane
przez studentéw pedagogiki (1996), Krzysztof Polak rozpatrywat ,.indywidualne teorie
nauczycieli” (1999).

Jerome Bruner podkres§la ze w potocznych teoriach pedagogicznych znajduja od-
zwierciedlenie rozne przekonania dotyczace dzieci i sposobu, w jakie one si¢ ucza. Pi-
sze: ,,[w]ybor jakiejkolwiek praktyki pedagogicznej zaktada pewna koncepcje ucznia
(...). Wybor pedagogii nieuchronnie komunikuje bowiem wilasne koncepcje procesu
uczenia si¢ i ucznia. Pedagogia nigdy nie jest niewinna. To medium niosace wlasne
przestanie” (Bruner 2006: 95). Koncepcje potoczne zawsze maja istotny wplyw na na-
uczanie, z tego powodu wymagaja rekonstruowania, szczegolnie ze, jak pisze Bruner,
dzialania nauczyciela z nich wypltywajace nie zawsze stuza rozwojowi ucznia: ,,u pod-
staw praktyk edukacyjnych w klasach szkolnych lezy zbior zdroworozsadkowych prze-
swiadczen o umystach uczniow, z ktorych cze$é dziata w sposdb zamierzony dla dobra
ucznidw, a czg$¢ niezamierzony przeciwko dobru dziecka. Nalezy je wypowiedziec
otwarcie i zrewidowac” (2006: 78).

Niestety, kwestia owej rewizji, o ktorej pisze Bruner, nie jest w naszym systemie przy-
gotowania do pracy i doskonalenia zawodowego pedagogoéw rozpowszechniona. Henryka
Kwiatkowska pisze, ze ogromnym mankamentem ksztatcenia wspotczesnych nauczycieli
jest nieuwzglednianie przez program naiwnej wiedzy pedagogicznej studentéw (2008:
132). Tymczasem kazda osoba rozpoczynajaca edukacje¢ na kierunkach nauczycielskich
dysponuje juz okreslong wiedza i doswiadczeniem dotyczacym $wiata szkoty, dlatego, —
jak sugeruje autorka — ,,proces skutecznego integrowania poznania teoretycznego z prak-
tycznym tkwi wiasnie w umiejetnosci spozytkowania posiadanych juz zasobow wie-
dzy jednostki” (Tamze: 131). Nieuwzglgdnianie wiedzy zyciowej, zdroworozsadkowe;j
zmniejsza efektywnos¢ przyswajania wiedzy naukowej, ktdra ,,nie jest dos¢ mocna aby in-
gerowacé w system posiadanych prze z odbiorce przekonan i wyobrazen, a takze w utrwa-
lone schematy dziatania” (Tamze:133). Rozpoczynanie ksztatcenia od rekonstrukcji po-
tocznych przekonan kandydatow na pedagogéw jest dobrym kierunkiem podejmowanym
w konstruktywistycznie zorientowanej edukacji nauczycielskiej (Dylak 2000). Przykta-
dem takich dzialan moze by¢ projekt Ewy Lemnskiej-Lewandowskiej (2013) dotyczacy
dyscypliny szkolnej. Po identyfikacji przekonan i osobistych teorii edukacyjnych nauczy-
cieli w odniesieniu do dyscypliny i kierowania klasa weszli oni w rol¢ badaczy i monito-
rowali wlasng praktyke wychowawcza. Badania Lemanskiej — Lewandowskiej pokazuja,
ze zmiana przekonan nauczycieli jest mozliwa, ale bardzo trudna (Tamze: 156—162).

Projekt badawczy

Podjete dziatania badawcze dotyczyly przekonan studentdw na temat Swiata wartosci
dziecka. Warto$ci determinujg przezycia psychiczne i dziatania cztowieka. Dziecigcy
$wiat warto$ci jest specyficzny (por. Morszczynska, Morszczynski 2003) i uwidacznia si¢
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w obserwowalnych zachowaniach dzieci w stosunku do 0so6b i przedmiotow oraz w jezy-
ku dziecka (tzw. jezykowy obraz $§wiata wartosci; por. E. Ogrodzka-Mazur 2007: 44—45).

Celem ogo6lnym przeprowadzonych badan bylo rozpoznanie, jak studenci — przyszli na-
uczyciele edukacji wezesnoszkolnej konceptualizuja $wiat warto$ci wspolczesnego dziecka.
Szczegdlng uwage zwrdcitam na to, jakie wartosci identyfikuja studenci w $wiecie dzieci,
oraz jakie konstytutywne cechy, w przekonaniach studentow, ten §wiat okreslaja.

Planujac projekt badawczy, odwotatam si¢ do strategii jakosciowej i wykorzystatam
metode analizy dokumentoéw (Rapley 2010). Dokumenty w formie wypowiedzi pisemne;j
na okreslony temat zostaly wytworzone intencjonalnie na uzytek badania. Tekst pisany
byt analizowany w podejsciu nieustrukturyzowanym (Perdkyld 2009: 326-327). Ogo-
tem w badaniach uczestniczyto 105 studentek' III roku licencjatu studiéw dziennych na
specjalnosci edukacja wezesnoszkolna i przedszkolna, prowadzonych na Wydziale Nauk
Spotecznych Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie. Przyszte nauczycielki
redagowaty wypowiedzi na ogdlnie sformutowany temat: Swiat wartosci wspotczesne-
go dziecka w $wietle doswiadczen z praktyk pedagogicznych w szkole. Zadanie zostato
postawione po odbyciu przez studentki praktyki pedagogicznej cigglej w szkole. Mimo
zawartej w temacie sugestii odwotywania si¢ do zgromadzonych w szkole do§wiadczen,
wigkszo$¢ piszacych nawigzywata takze do wlasnych prywatnych obserwacji rodzinnych
czy towarzyskich.

Wyniki analizy

W swoich wypowiedziach studentki odnosity si¢ do zasobu tresciowego $wiata wartosci
dzieci. W ich przekonaniu, wspotczesne dziecinstwo rozpigte si¢ jest migdzy wartosciami
pozytywnymi i negatywnymi. Wsrdd pierwszych wymieniano wartosci uniwersalne, ta-
kie, jak rodzina i zdrowie oraz warto$ci moralne np. mitos¢ i przyjazn. Do drugiej grupy
studentki zaliczyly przede wszystkim wartosci materialne.

W potocznych przeswiadczeniach przysztych nauczycielek $wiat wartosci dzieci rza-
dzi si¢ wartosciami uniwersalnymi od wiekéw zakorzenionymi w do$wiadczeniu ludz-
kim. Wypowiadaly si¢ o tym w nastepujacy sposob:

—Jedng glowng wartoscig i mysle, ze najwazniejszq, ktora pojawia si¢ co pokolenie to
dom, matka, ojciec (...).

— Pomimo zmian, jakie zachodzq we wspolczesnym swiecie, uwazam, ze wsrod dzieci
dalej pielegnowane sq wartosci uniwersalne, takie jak prawdomownos¢, ochrona Zycia
lub zdrowia, uczciwosc.

Wartoséci moralne tez charakteryzuja wspotczesne dzieci i urzeczywistniaja si¢ zwlasz-
cza w dziataniach skierowanych ku innym osobom z rodziny, ale takze wobec rowiesni-
kow z najblizszego otoczenia, gtownie ze szkoly. W przekonaniu studentek wszystkie
dzieci chcg by¢ kochane, lubiane, akceptowane, wspierane. Tak o tym pisaty badane:

' Na te liczbe ztozyly sie 2 roczniki tej specjalnosci konczgce studia w roku akademickim 2014/2015
oraz 2015/2016.
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— Najwazniejszymi wartosciami bez wzgledu na wiek sq wedlug mnie wartosci mo-
ralne, szczegolnie mitos¢ i przyjazn. Aktualne dawniej i dzis, poniewaz kazdy czlowiek,
szczegolnie dziecko chce by¢ kochane, potrzebne, mie¢ wsparcie i pomoc ze strony naj-
blizszych.

— Duzq wartoscig dla dzieci sq tez przyjaciele, znajomi z klasy, o ktorych chetnie opo-
wiadajg. Chcq by¢ lubiani przez klase.

Wsrod wartosci moralnych szczegodlne miejsce w $wiecie dzieci zajmuje sprawie-
dliwosé. Role tej wartosci badane identyfikowaly bezposrednio w obserwowanych sy-
tuacjach szkolnych, ale rowniez nawigzywaly do dos§wiadczen nabytych poza praktyka
szkolng. W przekonaniu studentek, dzieci sa3 wyczulone na niesprawiedliwe traktowanie
dorostych, wrazliwie odbieraja wszelkie sygnaty dyskryminacji z ich strony. Jedna ze stu-
dentek wyrazita nast¢pujace przekonanie:

— Drzieci bez wzgledu na wiek nadal cenig uczciwos¢ w ocenianiu, poszanowanie row-
nosci praw w szkole i w domu.(...) To czy pedagog kazdemu daje rowne szanse, jednako-
wo traktuje wszystkie dzieci niezaleznie od ich pochodzenia, wynikow w nauce i miejsca
zamieszkania stanowi fundament relacji z nauczycielem (...).

Obok przekonania o obecnosci pozytywnych wartosci w §wiecie dzieci, w wypowie-
dziach studentek obecne bylo konkurencyjne, silniej akcentowane prze$wiadczenie, ze
dzie¢mi kierujg wartos$ci negatywne. Zgodnie z potocznymi teoriami przysztych nauczy-
cielek, dzisiejsi uczniowie sg przywigzani do wartosci prestizowych, materialnych.

— Moim zdaniem swiat wartosci wspolczesnego dziecka to glownie gadzety, nowinki
technologiczne i Internet (...).

Repertuar przedmiotow, ktore studentki wymieniaty jako pozadane przez dzieci byt
bardzo réznorodny: ubrania, buty, tablety, konsole, telefony, gry komputerowe, filmy, za-
bawki. Wszystko, zdaniem badanych, musi by¢ najnowsze, firmowe, drogie i najlepiej
niedostepne dla ogoétu. Tak o tym pisaty:

— (...) kazda rzecz musi mie¢ odpowiednia wartos¢, aby moc sie nig pochwali¢ wsrod
rowiesnikow w szkole. Sqdze, ze pieniqdz w dzisiejszych czasach niszczy system wartosci
dziecka.

Niektore wypowiadajace si¢ osoby ujawnialy przekonanie, ze przedmioty materialne
przestaniajg dzieciom nawet inne wazne wartosci:

— (...) dzieci wolg teraz komputer, telewizor, telefon niz spotkac si¢ z przyjaciotmi.
Przenoszq sie w swiat wirtualny, zaniedbujgc swoich najblizszych.

— Czesto sprzety elektroniczne wypierajq w wartosciach dzieci zabawe z innymi ludzmi.

Studentki wielokrotnie wyrazaly swoje zdziwienie, zaniepokojenia i oburzenie tym,
ze $§wiat dzisiejszych dzieci jest tak zmaterializowany. Oto przyktad takiej wypowiedzi:

—(...) akcja ,, prezenty komunijne” rozpoczela sie juz nawet pot roku wezesniej. Dziew-
czyny oczywiscie powiedzialy, co by chcialy dostaé, ale, co najbardziej zaskakujgce, wy-
mienily w tym wszystkim pienigdze — odpowiedz, kolokwialnie méwigc — mnie zszokowata.
(...) Wiem, Ze czasy sie zmieniajq, oddzialywanie Internetu, telewizji, swoboda, wplywajq
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na poczucie wartosci kazdego, ale nie pogodze si¢ z tym, zeby dziecko w wieku 9 lat my-
Slalo juz o pienigdzach, o tym co dzigki nim mozna miec.

Podsumowujac, studentki wyrazaly przekonanie, ze w §wiecie wspdtczesnych dzieci
obecne sg warto$ci wazne dla prawidtowych relacji z otoczeniem spotecznym. Jednak-
ze obecne sg w nim rowniez wartosci negatywne, zwigzane z przywigzaniem dzieci do
przedmiotow materialnych. Badane sg prze§wiadczone, ze dawniej dzieci byly inne, mniej
nastawione na osigganie partykularnych korzysci.

— Uwazam, ze we wspolczesnych czasach zauwaza sie ogromny spadek wartosci dziec-
ka. Dla dzieci coraz czesSciej niz wartosci uniwersalne wazniejsze sq wartosci materialne,
wszelkiego rodzaju korzysci, prezenty nagrody. Dzieci uczq sie, bo cheg by¢ za to nagra-
dzane, pomagajq dorostym, by cos zyskac.

Oprocz zawartosci tresciowej Swiata wartosci dzieci niezmiernie istotne jest, jak przy-
szte nauczycielki 6w $wiat przedstawiaja. Z opiséw tych bowiem wytaniajg si¢ przekona-
nia studentek na temat natury dzieci, kompetencji przez nie przejawianych, stosunek do
nich i $§wiata ich wartosci.

Cechy konstytutywne §wiata wartosci dzieci, jakie mozna zidentyfikowaé na podsta-
wie analizy zgromadzonych wypowiedzi przysztych nauczycielek sa nastepujace:

— Odrebnosé. Dzieci i dorosli nalezg do dwoch opozycyjnych §wiatow i nawet, gdy

te Swiaty tacza si¢ ze sobg i przenikaja, to jednak w ogdlnosci sg odrgbne.

— Zmienno$é. Swiat wartoéci dzieci charakteryzuje temporalna zmiennosé i z deka-
dy na dekade obraz zycia dzieci jest inny, w przeciwienstwie do §wiata wartosci
dorostych, ktory jest bardziej stabilny.

— Zalezno$¢€. Dzieci nie sg samodzielne i nie w pelni przejawiaja zdolnosci do auto-
nomicznego dzialania, dlatego dla ich prawidlowego rozwoju konieczna jest trans-
misja warto$ci od dorostych ku dzieciom.

— Plastyczno$é. Swiat wartosci dziecka jest bardzo podatny na wplywy spofeczne,
a szczegoblnie na niszczace wptywy kultury.

— Ulomnos$é. Dzieciecy $wiat wartosci nie jest dojrzaty, dzieci nie sa kompetentne
aksjologicznie i zle wzajemnie na siebie wptywaja.

Odrebnosé
Cho¢ niektore studentki deklarujg jedno$¢ Swiata wartosci dorostych i dzieci, to jednak
w wypowiedziach wigkszosci z nich jednoznacznie da si¢ zrekonstruowa¢ obecnos$¢ linii
demarkacyjnej dzielacej obie te przestrzenie. Przyszle nauczycielki dostrzegaja wyrazng
odmiennos¢ preferencji dorostych i dzieci, i cho¢ ich $wiaty sa ze soba splecione, to po-
zostaja w opozycji. Dorosli dominuja, bo reprezentuja ustabilizowany system wartosci
i wiedza, co jest dobre, a co zte. Swiat dzieci jest niedoskonaty, gorszy, czesto jak juz
wyzej zaznaczatam, ,,sptaszczony” tylko do warto§ci materialnych. Dzieci dopiero ,,sa
w drodze” do osiggania dojrzatos$ci i spotecznie pozadanego systemu wartosci.
Odregbnos¢ swiatow dorostego i dziecka studentki traktuja jako naturalng i oczywista.
W swych wypowiedziach z niepokojem konstatowaty:
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— (...) $wiat dzieci jest coraz czesciej zacierany. Wchodzq one w zycie dorostych juz
od najmtodszych lat.

Niektére z badanych zauwazaja obecna we wspotczesnej kulturze tendencje do unifi-
kacji atrybutéw roznych przedmiotow wskazujacych na wiek ich uzytkownikow. Pisaty
0 tym w nastgpujacy sposob:

— Wiele przedmiotow przeznaczonych dla dzieci dostosowuje si¢ rowniez do potrzeb
dorostych i odwrotnie — przedmioty, z ktorych korzystajg rodzice czesto zaadoptowane
sq do uzytku dzieciecego. Dorosli i dzieci korzystajq z tych samych gadzetow (komputer,
tablet, smart fon czy odtwarzacz MP4), noszq takie same ubrania (...), a nawet oglgdajg
te same programy (...). Zaciera sig zatem granica pomiedzy tym, co jest przeznaczone dla
dziecka, a tym co dla dorostych.

Jednakze studentki nie oceniajg pozytywnie zjawiska zacierania si¢ granicy pomig¢dzy
swiatem dorostych i dzieci. Widzg w nim przede wszystkim zagrozenie dla prawidtowej
transmisji migdzypokoleniowej w obszarze wartosci:

— Programy telewizyjne, moda, zabawki sq scisle zwigzane z Zyciem dorostych. (...)
dzieci uczq sie wartosci jakie widzq. W wigkszosci programow telewizyjnych nie ma mowy
o0 honorze, milosci, szacunku, uczciwosci, przyjazni. Nie pojawiajq si¢ tez autorytety, kto-
rych postegpowanie mozna byloby nasladowac w zZyciu codziennym.

Zmienno$¢

W wypowiedziach studentek intensywnie przewija si¢ watek temporalnej zmienno$ci
dziecinstwa. Badane zauwazaja, ze czas ich dziecifnstwa i obecnych w nim wartosci byt
inny niz wspolczesnych dzieci. Dostrzegaja zmiany w codzienno$ci dawnych i wspolcze-
snych ucznidow, z wrazliwo$cia ujawniaja przyczyny tych zmian i ich zakres.

— Obserwujqc dzisiejsze dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie moge si¢ nadziwic, jak
szybko zmienia si¢ Swiat i jak ogromna przepasc¢ jest miedzy wartosciami waznymi za
czasow, gdy ja miatam 7-10 lat, a dzie¢mi wspotczesnymi.

— W dzisiejszych czasach dokonuje sie ciggly postep naukowo-techniczny, (...). Juz
w wieku przedszkolnym dzieci posiadajq telefony, komputery itd.(...) Nie interesujq sie juz
zabawq na Swiezym powietrzu, grami w chowanego. Nie zakladajq ,,zlotych mysli”, czy
pamietnikow.

Piszac o zmianach, studentki oceniajg je jednoznacznie negatywnie. Uwazajg, ze kie-
dys$ byto lepiej, bo dominowaty cenniejsze wartosci. Ich zadaniem wspotczes$nie nastapit
upadek wartosci.

— Zycie dzieci XXI wieku jest inne, Zyje sie z dnia na dzien, nie mysli sie o planowaniu
i przysztosci. (...) dzieci nie wiedzq co to jest poswigcenie, cierpliwos¢, ciezka praca, po-
niewaz wszystko majq to co cheq na co dzien (...).

Szczegodlnie zal studentkom, ze wspotczesne dzieci nie bawig si¢ z rowiesnikami
na podworku. W pamieci badanych utrwalil si¢ obraz innego dziecinstwa — spedzanego
w bezposrednim kontakcie z kolegami, szczegdlnie poza domem, na otwartej przestrzeni.
Oto jak wspominaly tamte czasy:
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— Kiedys po poludniu zwlaszcza na wsi mozna bylo zobaczy¢ biegajgce, bawiace sig¢
dzieci. Dzis na wsi jest cicho. Zakloceniem spokoju sq szczekajqce psy i jezdzgce samochody.
—...na wsi (...) Oczywiscie nie jest tak, ze dzieci w ogole nie wychodzq z domow. Wychodzg,
lecz przewaznie ograniczajq sie do wlasnego podworka. Nie tworzq wielkich grup sktadajq-
cych sig ze starszych i mtodszych uczestnikow zabaw, ktorzy wspolnie organizujg sobie czas.
Bawigq sie przed domem z rodzenstwem [ub z bliskimi /a kolegq/ kolezankq. (...) takie zabawy
nie trwajq dlugo. Dom i znajdujgce si¢ tam gadzety sq znacznie atrakcyjniejsze.

— Pamietam jeszcze siebie sprzed kilkunastu lat. Bardzo cenitam popoludniowe spo-
tkania z innymi dziecmi. W poblizu mojej miejscowosci znajdowalo sie wiele skupisk
drzew i lasow. Czesto budowalismy z gatezi i innych znalezionych rzeczy domki i ,,bazy”.
Spedzalismy w ten sposob cale dnie, nie nudzqc sie. W dzisiejszych czasach sqdze, Ze takie
zabawy nie sq juz takie atrakcyjne, jak to bylo kiedys.

Przyszte nauczycielki wyrazaty jednoznaczne przekonanie, ze model ich dziecinstwa
byt dobry i ponadczasowy. Zmiany w sposobach komunikacji interpersonalnej uwazaja za
nieodpowiednie dla dzieci i zagrazajace ich rozwojowi spolecznemu.

(...) dzieci wolq teraz komputer, telewizor, telefon niz spotkac sie z przyjaciotmi. Prze-
noszq sie w swiat wirtualny, zaniedbujgc swoich najblizszych. Na podworkach przy blo-
kach nie zauwazymy juz tyle dzieci, co kiedys, kiedy komputer nie byl tak popularny.

Zalezno$¢

Wypowiedzi studentek ujawniajg ich przekonanie o dominacji dorostych nad dzie¢mi. Jest
ona ich zadaniem uzasadniona, bo dzieci nie sg dojrzale i samodzielne, wigc we wszyst-
kim zaleza od dorostych. Dominacja naktada na dorostych oczywiste zobowigzania. W ro-
zumieniu przysztych nauczycielek, dorosli — szczegolnie rodzice i nauczyciele — sa odpo-
wiedzialni za $wiat wartosci dziecka. Powinni go $wiadomie ksztaltowaé, modyfikowac
i doskonali¢, bowiem glownym zadaniem dorostych jest uspotecznianie dzieci i transmi-
sja pozadanych warto$ci do dziecigcego §wiata.

— Rodzice od najmtodszych lat powinni wpajac¢ dziecku takie wartosci, jak m.in. mi-
tosé, przyjazn, maqdros¢, szacunek, szczescie, odwaga, odpowiedzialnosc, uczciwosé,
sprawiedliwos¢. Sq to wartosci niezbedne do spokojnego zycia. Dzieci musza zdawa¢ so-
bie sprawe, jak wazna w Zyciu kazdego cztowieka jest mitos¢. Powinny tez z szacunkiem
odnosic¢ si¢ do innych.

—(...) najwazniejszq role odgrywajq rodzice i nauczyciele, ich oddzialywanie na dziec-
ko ma fundamentalny wplyw na jego dalsze zycie, dlatego bardzo wazne jest by przekazy-
wac okreslone wartosci juz w najwczesniejszych latach zycia dziecka

Niektore studentki wyrazaty przekonanie, ze nie wszyscy dorosli wywiazuja si¢ do-
brze ze swego zadania:

— We wspotczesnym swiecie ludzie zapominajg o wartosciach, przez co nie przekazujq
ich dzieciom.

W przeswiadczeniu przysztych nauczycielek, taka postawa wskazuje na brak odpo-
wiedzialnos$ci dorostych w stosunku do mtodego pokolenia.
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Plastycznos$¢

Swiat wartosci, jaki zdaniem studentek reprezentuja dzieci, nie jest stabilny i trwaty. Dzie-
ci ulegaja wielu wptywom i nie wiadomo, jak dtugo bgda wierne okreslonym wartosciom.
Jedna ze studentek tak o tym napisata:

— Wartosci wyznawane przez dzieci sq zmienne. Duzq role w ich kreowaniu majq grupy
spoleczne, a jeszcze wigkszg wszechobecne media.

Badane szczegolnie silnie akcentowaty uzaleznienie dziecigcego $wiata warto$ci od
wspolczesnej kultury. W swoich wypowiedziach podkreslaly prawie wylacznie negatyw-
ny wplyw, zwiazany z rozwojem nowych mediow. Wyrazaly przekonanie, ze multimedia
niszcza $wiat dziecigcych wartosci i utrwalaja aspoteczne postawy.

— Dzieci przestajg komunikowac sie z otoczeniem, brakuje im jakiejkolwiek aktywnosci
ruchowej (pomijajgc obowigzkowe zajecia szkolne), z czasem stajq si¢ biernymi konsu-
mentami programow multimedialnych i wiezniami cyberprzestrzeni.

— Dzieci spedzajq mnostwo czasu przed telewizorem, graniem w gry na komputerze, co
Jjest szkodliwe, poniewaz nie majg bezposredniego kontaktu z otoczeniem oraz czyjq bez
aktywnosci ruchowej (...) Poprzez takie wychowanie dzieci stajq si¢ leniwe, niechetne do
zabawy, a takze majq coraz czesciej zaburzone procesy zmyslowe, majg problemy z kon-
centracjq uwagi, ze stuchaniem, czy odczuwaniem emocji.

— Drzieci wspolczesne nie czytajq ksigzek, wolg graé w réznego rodzaju gry, a zwlaszcza
w te, ktore nie sq dla nich odpowiednie, agresywne, przez co dzieci rowniez takie sie stajq.

Jak obrazuja to powyzsze fragmenty, w przekonaniu przysztych nauczycielek wspot-
czesna kultura deprawuje dzieci. Zarejestrowatam tylko pojedyncze wypowiedzi, w kto-
rych przyszte nauczycielki moéwia o pozytywnych aspektach réznych wytworow kulturo-
wych. Studentki te dostrzegly mozliwo$¢ wykorzystywania mediow w budowaniu $wiata
warto$ci dzieci z zastrzezeniem jednak, ze bedzie to korzystanie kontrolowanie.

— Nie mozna jednak catkowicie dyskredytowac mediow, poniewaz przy doborze odpo-
wiednich programow mogq by¢ pomocne i stanowi¢ wspanialy wzorzec dla dzieci. Jed-
nakze nalezy kontrolowa¢ przekaz medialny z jakim ma kontakt dziecko oraz ogranicza¢
jego czas tak, by nie zastgpowal kontaktow z rodzing i kolegami.

Uogolniajac, w przekonaniach przysztych nauczycielek $wiat wartosci dzieci jest zbyt
plastyczny i nieodporny na réznego rodzaju wpltywy. Szczegodlnie wspodlczesna kultura
oddziatuje destrukcyjnie na dzieci, kierujac je w stron¢ warto$ci hedonistycznych.

Ulomnos¢

Badane studentki zauwazaja, ze §wiat wartos$ci dzieci, to $wiat niedoskonaty, bo niedosko-
nate sg same dzieci. Ich kompetencje sg ograniczone, szczegdlnie w zakresie aksjologicz-
nym. Z tego powodu wzajemny wplyw dzieci na siebie i zaleznos¢ od rowiesnikow oce-
niany jest przez przyszle nauczycielki negatywnie. W przekonaniu studentek, obecno$¢
réwiesnikow sprzyja generowaniu niepozadanych zachowan. W ich rozumieniu to dorosli
uczg dzieci, jakie maja by¢ one wzgledem siebie. Studentki raczej nie przejawiaja przeko-
nania, ze dzieci moglyby same wypracowac reguty dobrego wspolzycia w swoim gronie.
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— Dziecko w przestrzeni szkolnej porownuje sie z rowiesnikami. Najwazniejszym celem
staje sie posiadanie modnego telefonu i markowych ubran, aby zwrdci¢ na siebie uwage
innych, poczué si¢ kims waznym, z kim grupa sie liczy. (...) Wiekszos¢ dzieci duzg uwage
przywiqgzuje do posiadania drogich gadzetow i markowych ubran myslgc, Ze w ten sposob
zdobedg sympatie i uznanie w oczach rowiesnikow.

Dla przysztych nauczycielek, to czego dzieci uczg si¢ od dorostych jest na ogot lepsze
i bardziej wartoSciowe niz to, czego ucza si¢ od siebie samych. Kult dorostego byt wi-
doczny w kazdej studenckiej wypowiedzi.

— W pozniejszych latach dziecko staje sie narazone na oddziatywanie grupy rowiesni-
czej, ktora okresli wartosci panujgce w niej. Przynaleznos¢ i akceptacja nalezq do pod-
stawowych potrzeb cztowieka. Uczniowie kierujqc sie tymi potrzebami odrzucajg wzorce
zdobyte w rodzinie, na rzecz tych reprezentowanych przez grupe rowiesniczq.

— To rodzice, rodzina i nauczyciele budujq system wartosci dziecka, natomiast towa-
rzystwo w jaki dziecko przebywa czesto bardzo silnie na nie oddziatuje i to co dziecko
wyniosto z domu moze zostac , przygniecione” przez wartosci, ktore prezentuje kolega
bqdz kolezanka dziecka w szkole lub na podworku.

Jako odosobnione glosy trzeba potraktowac te wypowiedzi, w ktorych studentki opisy-
waty pozytywna rolg¢ grupy rowiesniczej w rozwoju spotecznym dziecka.

— Grupa rowiesnicza, w ktorej dziecko nawiqzuje pierwsze przyjaznie, uczy si¢ akcepta-
¢ji i gotowosci niesienia pomocy (...) umiejetnosci nawigzywania kontaktow i wspolpracy
z innymi, jednak przede wszystkim uczy sie czerpania przyjemnosci z przebywania razem.

Podsumowanie

Jaki obraz dziecka wytania si¢ z pisemnych prac studentek na temat $wiata warto$ci dziec-
ka? Niestety niezbyt optymistyczny. Maly uczen w przekonaniach przysztych nauczy-
cielek, to przede wszystkim dziecko-samotnik, ktory nie potrzebuje kontaktow z drugim
cztowiekiem zaréwno dorostym, jak i rowiesnikiem.

— Na nieco dalszy plan spada pielegnowanie relacji rowiesniczych. Atrakcyjnosé za-
bawek i gadzetow elektronicznych sprawia, ze dzieci nie majq ochoty na wspolna zabawe,
a spotykanie z kolegami ma charakter wylgcznie ,, towarzysza” do wspolnych gier i na
komputerze bgdz konsoli.

— Wspolczuje im, ze ten beztroski czas dziecinstwa, ktory powinni spedzi¢ na zabawie
marnujg na gry i podqzenie za modg. Gleboko wierze, ze gdzies sq jeszcze chociaz po-
Jjedyncze przypadki dzieci, dla ktorych wazne sq zabawy na podworku, spedzanie czasu
z rodzenstwem, kolegami, czy rodzicami.

— (...) podczas spotkan rodzinnych nie sq wazne inne dzieci, ciocie, dziadkowie, a na-
wet slodycze, w centrum zainteresowania sq tylko gry.

Drugim charakterystycznym rysem obrazu dziecka w przekonaniu przysztych na-
uczycielek jest to, ze uznaja je one raczej za sklonne do ztego niz do dobrego. W wy-
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powiedziach studentek silnie uwidacznia si¢ motyw niedobrego dziecka, co odstaniaja
ponizsze wypowiedzi:

—(...) wydaje mi sie, ze dzieci w tym momencie sq na ,,pograniczu dobra i zta”.

— (...) kazda rzecz musi mie¢ odpowiednig wartos¢, aby moc sie nig pochwali¢ wsrod
rowiesnikow w szkole. Sqdze, ze pienigdz w dzisiejszych czasach niszczy system wartosci
dziecka.

— Wartosci wspotczesnych dzieci sq bardzo powierzchowne.

— (...) wigkszos¢ wspolczesnych dzieci nie bierze do siebie jakichs wyzszych wartosci.
Nie przywiqzujq uwagi do wartosci takich jak przyjazn, rodzina czy wiedza. Liczy si¢ Swiat
wirtualny.

— (...) niestety w dzisiejszych czasach rzadko kiedy dzieci majg zaszczepione wartosci
moralne takie jak szacunek, uczciwos¢, odwaga, odpowiedzialnosé, pokojowosé (...).

Przyszte nauczycielki postrzegaja dzieci jako istoty bierne, zalezne bardzo od doro-
stych. Nie widzg w nich kompetencji do kreowania wiasnego $wiata, a szczeg6lnie do od-
powiedzialnos$ci za swdj swiat warto$ci. Dzieci, w przekonaniu przysztych nauczycielek,
to jednostki skoncentrowane na sobie, potencjalnie bardziej sa sktonne do zlego niz do
dobrego. Ucza si¢ ztych warto$ci od patologicznych dorostych, rowiesnikow, czy mediow.
Dla studentek dziecigcy $wiat nie zastuguje na specjalne zainteresowanie, jest on dopiero
w trakcie stawania si¢, w drodze do dojrzatego §wiata ludzi dorostych.

Whioski

Wartosci stanowig zrédto inspiracji i dyrektyw dla ogoétu dziatan podejmowanych w szko-
le (Denek 2003:34). Wsrod nich szezegolne miejsce, zdaniem Kazimierz Denka, zajmuje
edukacja aksjologiczna, ktéra ma priorytetowe znaczenie w catozyciowej formacji wspot-
czesnego cztowieka (Tamze: 35). Szkolne ksztatcenie aksjologiczne obejmuje wzmacnia-
nie rozumienia warto$ci, doskonalenie proceséw wartosciowania, zajmowania postawy
wobec warto$ci oraz dazenia do nich (Olbrycht 2000: 89 i nast.). W proces ksztattowa-
nia wartos$ci dzieci w szkole zostang wilaczeni studenci objeci badaniem. Ich przekonania
beda miaty wptyw na planowane dziatania wychowawecze, ale tez bgda przenikaly catos¢
wytwarzanych przez nich oddziatywan socjalizacyjnych.

Tymczasem potoczne koncepcje przysztych nauczycieli okazuja si¢ by¢ silnie zako-
rzenione w dawnej racjonalnosci edukacyjnej, zgodnie z ktora, jak pisze Dorota Klus-
-Stanska, dzieci posiadajg ,,status struktur deficytowych, ktdre za pomoca odpowiednio
zorganizowanego systemu maja by¢ »przeksztalcone« w pozadanie spoteczne jednostki”
(2004: 34). Co ciekawe, podobne wyniki, ale dotyczace mtodziezy, uzyskat Piotr Mo-
dzelewski, ktory zidentyfikowat antagonistyczna, awersyjna wizj¢ mlodego pokolenia
w przekonaniach przysztych pedagogow (2014: 247). Oczywiscie zarowno przedstawio-
ne tu badania, jak i projekt Modzelewskiego nie upowazniajg do formutowania zadnych
uogdlnien. Jednakze, ostroznie, mozna tutaj wskaza¢ na obecno$¢ niepokojacej tendencji
w mysleniu pedagogéw o swoich uczniach. Tendencja ta moze skutkowa¢ niekorzystny-



164 Marzenna Nowicka

mi praktykami socjalizacyjnymi generowanymi przez nauczycieli w szkole i nie przy-
stawac zupelnie do nowych orientacji w edukacji (por. Dahlberg, Moss, Pence 2013),
w ktorych respektuje si¢ autonomi¢ dziecka i ufa jego kompetencjom, a takze docenia
kreowanie przez dzieci spotecznych regut wspolzycia w ich kulturach réwiesniczych
i w $wiecie dorostych (Corsaro 2005). Powstaje pytanie — jak mozna bytoby temu zapo-
biec? Jak si¢ wydaje cenng wskazowke formutuja tu Urszula Morszczynska 1 Wojciech
Morszczynski, ktorzy uwazaja, ze ,,warunkiem efektywnos$ci dziatan ksztatcacych musi
by¢ rozpoznanie swiata wartosci dziecka” (2003: 47). Jak si¢ wydaje, szczegdlnie roz-
poznanie wartosci w $wiecie ucznia z uwzglednieniem perspektywy dziecka, a nie do-
rostego, daloby $wietng okazj¢ do konfrontacji i przepracowania przekonan przysztych
nauczycieli. Taka weryfikacja wiedzy na temat mtodszych ucznidéw i ich funkcjonowania
w $wiecie stworzylaby szans¢ na budowanie profesjonalizmu pedagogicznego w zakre-
sie konstruowania doswiadczen spotecznych dziecku, sprzyjajacych rozwojowi jego toz-
samosci osobowej i1 spoteczne;j.
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