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Inkluzja edukacyjna na etapie przedszkola
W rozumieniu rodzicow dzieci niepelnosprawnych

Szczegolny dramat osoby uposledzonej umystowo,
jak zresztq kazdej osoby pozostajgcej na marginesie spoteczenstwa,
polega na poczuciu wylgczenia, pozbawienia wartosci i mitosci

Jean Vanier

Summary

Educational inclusion on the stage of the nursery school
in understanding parents of children with disabilities

In the field of education we observe many positive changes in equalising educational opportunities
for children and young people with disabilities. The most important changes have led to the inclu-
sive paradigm which posits education of disabled children together with children with special educa-
tional needs. The article deals with issues related to educational inclusion, variously understood by
parents of disabled children. Parents experiencing the disability of their children tend to normalize
their lives, including education in a mainstream kindergarten. When talking about their children’s
education, they unveiled personal meanings given to this event, showed their individual truths and
the reality they experience. The stories they told were given a subjective meaning, which from their
perspective is important and shapes their being.
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Wprowadzenie

Na gruncie wspotczesnej pedagogiki specjalnej tocza si¢ rozwazania na temat integracji
1 jej wielowymiarowosci oraz nast¢pstw z niej wynikajacych. Bez watpienia idea inte-
gracji 0sob z niepetnosprawnosciami znajduje zastosowanie w kazdej ptaszczyznie funk-
cjonowania tych osob, a szczegdlnie w sferze edukacji. Zwigzane jest to — jak zaznacza
V. Lechta — z ,,poszukiwaniem optymalnego modelu edukacji dla dzieci niepetnospraw-
nych” (Lechta 2010: 321). Prowadzone na tym polu dyskusje teoretykéw i praktykow,
dla ktorych edukacja dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych zajmuje szczegdlne
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miejsce, doprowadzity do wypracowania systemowej triady, a wigc: ksztalcenie specjal-
ne — ksztatcenie integracyjne — edukacja wiaczajaca. Nie dziwi wigc, ze obszar edukacji
0s6b niepetnosprawnych podlega ciaglym zmianom, a wielo§¢ niewiadomych nie pozwa-
la wypracowa¢ jednolitych rozwiazan korzystnych dla wszystkich podmiotéw procesu
edukacyjnego.

Literatura naukowa z zakresu pedagogiki specjalnej doczekata si¢ juz wielu warto-
sciowych opracowan traktujacych o edukacji integracyjnej, ktore — cytujac Z. Gajdzice
— przyjmuja forme:

— praktycznych relacji — deskrypcji stanu wybranych elementow (wycinkoéw) ksztat-
cenia integracyjnego, czasem takze jego uwarunkowan i efektow, ewentualnie nie-
ktérych zwigzkéw zachodzacych migdzy nimi,

— prezentacji modeli integracji, czasem utozsamianych z koncepcjami w typowym
znaczeniu stownikowym,

— refleksji teoretycznych nad podstawami edukacji integracyjnej (Gajdzica 2014: 10).
Na polu rozwazan czegsto zamiennie uzywa si¢ okreslen: ksztalcenie integracyjne oraz
edukacja inkluzyjna. Oba te terminy odnoszg si¢ do idei ksztalcenia niesegregacyjnego
(Doroba 2010: 11). Wynika to by¢ moze — czytamy u I. Chrzanowskiej — iz ,,nie ma (...)
peinej jasnosci czy integracja i wlaczenie to dwie zupelnie inne koncepcje ksztalcenia,
czy moze to dwa elementy (etapy) tego samego procesu” (Chrzanowska 2015: 554). Jest
wiele réznic w rozumieniu terminow ,,integracja” i ,,edukacja wlaczajaca”, a w literatu-
rze przedmiotu mozna znalez¢ i takie definicje, ktére ukazuja edukacje wlaczajaca jako
.wersje ksztalcenia lub odmiane ksztalcenia integracyjnego” (Dhuzniewska, Kucharczyk
2014: 104). Istnieje mozliwos¢, ze model ksztalcenia wilaczajacego zaczgto realizowad
w wyniku niedociagnig¢¢ ksztatcenia integracyjnego (Kruk-Lasocka 2012: 13).

Poréwnywalnie do A. Dtuzniewskiej i I. Kucharczyk zapatruje si¢ na pojecie edukacji
wlaczajacej G. Szumski. Autor w rozwazaniach na ten temat powotuje si¢ na typologie
Alfreda Sandera, ktory postrzega edukacje wlaczajaca jako:

— synonim integracji;

— udoskonalong integracje;

— udoskonalong i poszerzong integracj¢ (Szumski 2010: 13).

Sa tez zdania, ze idea edukacji inkluzyjnej wyrosta z krytyki teorii i praktyki ksztalcenia
integracyjnego, jego mankamentow i ograniczen i jest propozycja doskonalszej organizacji
wspodlnego nauczania zdrowych i niepetnosprawnych (Szumski 2004: 42—43). Traktowac
wigc ja mozna ,,alternatywie dla modeli opartych na segregacji (szkolnictwo specjalne) czy
integracji. (...) Ta idea opiera si¢ na spolecznym modelu niepetnosprawnosci, w mysl kto-
rego (...) szkota i system nauczania muszg si¢ zmienic¢ tak, by wyj$¢ naprzeciw indywidu-
alnym potrzebom wszystkich dzieci, sprawnych i niepetnosprawnych” (Loskot 2015: 6).

Edukacja inkluzyjna moze by¢ zatem postrzegana jako ,,pewien nowy paradygmat
myslenia o niesegregacyjnym ksztalceniu i dziatan na rzecz jego upowszechnienia. Glow-
nym punktem réznicujacym jest kryterium dokonywanej selekcji, gdyz z edukacja inklu-
zyjng mamy do czynienia wtedy, gdy dziecko niepelnosprawne trafia do szkoty ogdélno-
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dostepnej, ktdra gotowa jest na przyjecie kazdego ucznia, bez wzgledu na jego roznice
indywidualne. W ksztalceniu integracyjnym natomiast uczen niepetnosprawny znajduje
miejsce w jakiej$ szkole ogdlnodostgpnej, ktora zazwyczaj jest do tego stabo lub wcale
nieprzygotowana, a sytuacja ta jest wynikiem na przyktad zasady terytorialnosci w syste-
mie edukacji” (Szumski 2004: 42—43).

Paradygmat inkluzywny — podkresla J. Kruk-Lasocka — zaktada rozwoj catosciowej
strategii ksztatcenia dzieci w jednej klasie tj. ktadzie si¢ nacisk na jako$¢ stosunkow spo-
tecznych, rownouprawnienie w nabywaniu kompetencji i odgrywaniu rél, emocjonalnym
funkcjonowaniu, jak tez w poziomie opanowania wiedzy szkolnej. Autorka zaznacza, iz
w paradygmacie tym akcentuje si¢ mocno ujednolicone tresci, realizowane za pomoca
podobnych metod, a ,.konsekwencja edukacji inkluzyjnej ma by¢ samostanowienie doro-
stych 0s6b niepelnosprawnych” (2012: 13). Inkluzja w swym dziataniu ma na celu opty-
malng edukacj¢ dzieci z niepetnosprawnoscia, ktorych udzial w szkotach powszechnych
i instytucjach o$wiatowo-wychowawczych jest zagrozony (Lechta 2010: 327).

Termin ,,inkluzja” uzyskat wysokie znaczenie w kontekscie nowo powstalej idei za-
ktadajacej wspolna edukacje dzieci pelno- i niepelnosprawnych. Odnosit si¢ tez definicyj-
nie do hasta ,,Jedna szkota dla wszystkich!” (Speck 2013: 59). Inkluzja determinuje zatem
»radykalng reforme¢ szkolnictwa w sferze programowej, oceniania i tworzenia zespotow
uczniowskich. Podejscie to bazuje na akceptowaniu rdéznorodnosci ze wzgledu na ptec,
narodowos¢, rasg, jezyk ojczysty, sSrodowisko spoteczne, poziom osiggni¢¢ czy niepetno-
sprawnos¢” (Lechta 2010: 326-327).

Powstanie idei edukacji wlaczajacej i wdrozenie jej w system edukacji implikuje licz-
ne pytania réznej natury. Najistotniejsze kwestie dotycza ,,realidéw ksztalcenia wiaczaja-
cego ucznidow z niepetnosprawnoscia w systemie ogolnodostepnym” (Chrzanowska 2015:
533). Zalet nowego nurtu jest wiele. Warto wspomnie¢ cho¢by o reedukacji negatywnego
efektu dziatania procesu stygmatyzacji, pozytywnym wplywie na poziom opanowywania
wiedzy szkolnej przez uczniéw niepetnosprawnych intelektualnie czy korzystnych zmia-
nach w wymiarze interpersonalnym (poprawie ulega czestos¢ i rodzaj kontaktow dzieci,
kontakt dzieci niepetnosprawnych z nauczycielami, wspotpraca rodzicéw dzieci niepet-
nosprawnych ze szkota) oraz interpersonalnym (zwigkszenie motywacji do uczenia sig,
wzrost poziomu uspolecznienia, poziomu samooceny i empatii, rozumienie poje¢ spotecz-
nych, poprawa kontaktoéw migdzy dzie¢mi niepetnosprawnymi i petnosprawnymi) (Kar-
bowniczek 2014: 88). Widoczny jest wzrost liczby klas i oddzialow ksztalcenia integra-
cyjnego oraz uczniéw z réznymi niepetnosprawnosciami w szkotach ogdlnodostgpnych
(Chrzanowska 2009: 204-206). Wskazuje to na ,,zmian¢ preferencji w wyborze drogi
ksztalcenia, wigzang z przygotowaniem 0s6b z niepetnosprawnoscia do udzialu w otwar-
tym rynku pracy” (Chrzanowska 2015: 533).

Zdania specjalistow na temat idei ksztalcenia integracyjnego sg podzielone. O. Speck
podkresla wage koncepcji integracyjnej, piszac, iz owa idea doprowadzita do ,,znacza-
cego postepu w kierunku intensywniejszej wspolnej edukacji” (Speck 2013: 57). Ten
sam autor zauwaza takze, iz koncepcja integracji jest ztudna, gdyz rzeczywistos¢ szkolna
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ukazata integracj¢ jako ,,dodatkowe specjalne wsparcie pedagogiczne jednego dziecka
niepetnosprawnego w szkole masowej” (Speck 2013). Skutkowato to m.in. negatywnym
postrzeganiem dziecka, a koncepcja integracji byta poddawana dalszym przeobrazeniom.
Niewlasciwg realizacje idei integracyjnej zauwaza takze J. Kruk-Lasocka piszac, ze:
Integracja zaktada ksztatcenie 0séb niepelnosprawnych w szkotach ogélnodostepnych,
a z drugiej strony niezb¢dnos$¢ pedagogow specjalnych w procesie edukacji. Mamy wigc
do czynienia ze zjawiskiem teorii dwoch grup (...). W konsekwencji, tak jak w modelu
segregacyjnym tworzg si¢ dwie zbiorowosci, tyle, ze umieszczone na jednym terytorium,
a wiec blizej siebie” (Kruk-Lasocka 2012: 13). Ta sytuacja stwarza dodatkowe zagroze-
nie, a mianowicie: obecno$¢ drugiego nauczyciela w klasie jest bardzo droga, co w kon-
sekwencji przyczynia si¢ do zahamowania rozwoju niesegregacyjnych form ksztatcenia,
a — jesli kierujac si¢ ideg integracji — winno by¢ to wspolne nauczanie, czyli wsparcie ze
strony drugiego nauczycicla jest zbedne (Szumski 2009: 129).

Rozbieznosci pomiedzy teoria i praktyka pedagogiczng w realizowaniu idei integracyj-
nej — pisze A. Krause — moga wynika¢ z tego, ze ,,idealistyczna wizja integracji (...) nie
przenikneta nie tylko do §wiadomosci spotecznej, lecz takze do §wiadomosci czgsci pedago-
gow i rodzicow” (Krause 2010: 162). Nie dziwi wigc, ze negatywne skutki, a takze kwestie
sporne i problemowe widoczne sa nie tylko z perspektywy dziecka, lecz takze z perspek-
tywy nauczyciela. Z. Gajdzica podkresla, iz sytuacja problemowa nauczyciela pracujacego
w klasie integracyjnej nie wynika tylko z ,,trudno$ci wynikajacych z naruszonej relacji mig-
dzy jego kompetencjami a wymaganiami zewngtrznymi, ale obejmuje takze mozliwe dzia-
fania, ktore nalezy podejmowa¢ w celu rozwigzania problemu” (Gajdzica 2011: 30). Autor
powotujac si¢ na T. Tomaszewskiego przedstawia sytuacje trudne!, ktore mozna przenie$¢
na grunt edukacji integracyjnej, a ktore dotycza nauczycieli. Nalezg do nich:

— deprywacja wyrazajaca si¢ w zaniku warto$ci (utrata poczucia sensu dzialania),

— przeciazeniu, czyli zmgczeniu,

— konflikt, czyli sprzeczne dazenia wewnetrzne,

— utrudnienia wynikajace z barier wewngtrznych,

— zagrozenia wynikajace z prawdopodobienstwa naruszenia wartosci cenionej (Gaj-

dzica 2014: 30-31).

Problem by¢ moze wynika z tego, ze ,,0od szkoty, ktora chce byé placowka wlaczajaca
(inkluzyjna), oczekuje si¢ przede wszystkim zmiany w jej funkcjonowaniu oraz zmiany
w postawach tych nauczycieli, ktérzy wciaz glosza ze uczniowie o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych, gtéwnie uczniowie niepetnosprawni, wymagaja ze wzgledu na swoja
odmiennos¢, zupehie innych, specyficznych umiejgtnoscei, specjalnego wyposazenia, spe-
cjalnego przygotowania — wigc najlepiej, aby ksztalcili si¢ w szkotach specjalnych, bo te
sa najlepiej przygotowane do tego zadania” (Loskot 2015: 7).

Temat integracji czy inkluzji — zdaniem O. Specka — budzi tez wiele watpliwos$ci
w opinii rodzicow. Wynikaja one z ich wlasnych do$wiadczen lub z wizji trudnych do

! Szczegdtowo sytuacje trudne w rzeczywistosci edukacji integracyjnej zostaly omowione w pracy:
Z. Gajdzica (2011), Sytuacje trudne w opinii nauczycieli klas integracyjnych, Krakow-Katowice, Impuls.



170 Iwona Mysliwczyk

zrealizowania, ale podyktowane sg takze indywidualng sytuacja danego dziecka lub nie-
odpowiednimi warunkami szkolnymi (Speck 2013: 54). Postawy rodzicow wobec inte-
gracji, zdaniem S. Sadowskiej, ksztaltujg si¢ w trzech etapach: ,,pierwszy z nich zawiera
moment decyzyjny, przed ktérym rodzice staja w trakcie koniecznosci wyboru odpo-
wiedniej szkoty dla dziecka. Drugi etap rozpoczyna si¢ z chwilg uczgszczania dziecka
do szkoly integracyjnej i funkcjonowania w niej jako ucznia. Trzeci etap taczy si¢ ze
zdobywaniem przez rodzicoOw bezposredniej wiedzy na temat placowki integracyjnej, do
ktorej uczgszeza dziecko, w efekcie uczestniczenia w zyciu klasy. Wowczas ksztaltuje
si¢ trwata postawa wobec integracji. Niezmiernie istotnym aspektem w ksztattowaniu si¢
tej postawy jest czas” (Sadowska 2005, s. 78). Autorka analizujac liczne badania (np.
Osik-Chudowolska 2004, Btaszczyk 2003, Lis 1999) stwierdza, ze korzystniejsze posta-
wy wobec integracji wyrazajg rodzice dzieci przedszkolnych, bowiem doceniaja oni rolg
placowki w ksztaltowaniu pozytywnych kontaktow migdzy dzie¢mi niepelnosprawnymi
i zdrowymi (Sadowska 2005: 80). Autorka wskazata, ze postawy rodzicow wobec inte-
gracji sa zréznicowane w zaleznosci od szczebla edukacji dziecka, a takze od akceptacji
osoby dziecka czy otwarto$ci na system integracyjny (Sadowska 2005). Niepokojace jest
jednak to, ze niektérzy rodzice dzieci niepelnosprawnych sg rozczarowani nauczaniem
integracyjnym, uwypuklajac niedoskonatosci zatozen programowych i organizacyjnych.
W swoim niezadowoleniu wskazuja takze na stosowane metody i uzyskiwane przez ich
dzieci efekty (Twardowski 2009: 24). Nalezy pamigtaé, ze nastgpuje rozbiezno$¢ pomig-
dzy interesami rodzicow i dziecka. Nie zawsze dobrze pojete dobro dziecka przeklada si¢
na zadowolenie rodzica. Sg tez sytuacje, gdzie satysfakcje z udzialu dziecka w edukacji
integracyjnej odnosi rodzic, ale nie jest to dobra forma ksztatcenia dla niepelnosprawnego
dziecka, ktory np. wymaga bardzo specjalistycznego podejscia.

Dyskusje na temat ksztatcenia integracyjnego czy inkluzyjnego sa wazne. Nazewnic-
two w pewnym sensie tez ma znaczenie, ale wazniejsze w moim odczuciu jest to, czy pod-
czas tej edukacji ,,dziecko niepelnosprawne osiagnie poziom kompetencji spotecznych
poréwnywalny do tego, jaki maja dzieci petnosprawne” (Dtuzniewska, Kucharczyk 2014:
105). By¢ moze ,,systemowe przyzwyczajenia” (Chrzanowska 2015:559) nie pozwalaja
otworzy¢ si¢ w pelni na dziecko o specjalnych potrzebach edukacyjnych lub implikuja
powielanie dotychczas nieskutecznych dziatan. Oznacza to, ze edukacja integracyjna nie
zawsze jest mozliwa. Zalezna jest ona m.in. od sukcesow edukacyjnych dziecka i jego
spotecznego rozwoju. Taki stan rzeczy skutkuje ciaglym podtrzymywaniem ksztalcenia
segregacyjnego (Zamkowska 2011: 167), ktore niekiedy jest jedyna szansa na wejscie
dziecka w pole edukacji.

Wady i zalety ksztalcenia inkluzyjnego zmuszaja do ciagtego analizowania tego pola.
Dodatkowym utrudnieniem jest przestrzen edukacji integracyjnej, ktora jest wciaz — jak
podkresla Z. Gajdzica — skomplikowana. Na taki stan rzeczy sktada si¢:

1) bogactwo zmiennych charakteryzujacych przestrzen integracyjng oraz dziatania

podejmowane w jej obszarze;

2) interdyscyplinarno$¢ teoretycznych podstaw;
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3) brak ugruntowanych (w danych zaczerpnigtych z praktyki) koncepcji (teorii)
porzadkujacych, interpretujacych, wyjasniajacych zwiazki miedzy zmiennymi
w omawianym polu ksztalcenia integracyjnego;
4) wystepowanie w jej obrebie wielu sprzeczno$ci (Gajdzica 2014: 30).
Wielos¢ tylko tu zasygnalizowanych problemow oraz liczne rozwigzania na gruncie peda-
gogiki specjalnej w zakresie wspolnego konstruktywnego ksztalcenia dzieci petno- i nie-
petnosprawnych, zainspirowaty mnie do podj¢cia proby ukazania stanowiska jednego
z waznych podmiotéw w procesie edukacji, tj. rodzicow. Mam nadzieje, ze przedstawie-
nie inkluzji edukacyjnej z perspektywy subiektywnego doswiadczenia rodzica dziecka
z niepetnosprawnos$cia, przyczyni si¢ — cho¢ w minimalnym stopniu — do wypracowania
dziatan korzystnych dla wszystkich uczestnikow tego procesu.

Metodologia

Celem tej czesci artykutu jest zaprezentowanie wynikdéw badan dotyczacych przezywa-
nia i interpretowania przez rodzicow dzieci z niepelnosprawnosciami inkluzji eduka-
cyjnej w ogodlnodostepnych placowkach przedszkolnych. Wyniki te sa czescig projek-
tu badawczego?, bowiem ramy artykutu wymusily zaprezentowanie tylko nielicznych
fragmentow narracji.

W swojej koncepcji czerpatam wiedze z kazdej z trzech perspektyw, poniewaz meto-
dolodzy zwracaja uwage, ze dla paradygmatu jako$ciowego byly silne trzy filary: feno-
menologia, hermeneutyka i interakcjonizm symboliczny (Pachocinski 1997; Sztompka
2007; Ablewicz 1994; Mead 2000). Ponadto pozwolilo mi to znalez¢ we fragmentach
rzeczywisto$ci prezentowanych przez rodzicow dzieci niepetnosprawnymi odpowiedzi na
pytania, ktore mnie nurtowaty.

Prowadzenie badan jakosciowych na gruncie pedagogiki specjalnej jest bardzo poza-
dane i znajduje racjonalne uzasadnienie. Warto w tym miejscu powolac si¢ na argumen-
tacj¢ m.in. G. Dryzalowskiej, ktora odwotuje si¢ do przeobrazania si¢ znaczen niepetno-
sprawnosci. Autorka podkresla, jak przez ostatnie lata zmienit si¢ sposoéb postrzegania
i definiowania zjawiska niepelnosprawnosci, co wymusito poszukiwanie odpowiedzi na
pytania zwigzane z istota fenomenu niepelnosprawnosci (Dryzatowska 2003: 13—14). Za-
stosowanie jakosciowej orientacji badawczej pozwala na ,analizowanie przezy¢ zwia-

> Zamyst badawczy realizowany jest od 2010 roku, a jego efektem koncowym bedzie analiza sytuacji
dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych w placowkach ogdlnodostepnych w Polsce i na Litwie
z perspektywy subiektywnego doswiadczenia rodzicow i nauczycieli. W wyniku dotychczasowych badan
powstaty nastepujace opracowania autorki: (2010), Dziecko z ADHD w szkole integracyjnej — doswiad-
czenia w narracjach rodzicow, ,Niepelnosprawnosc”,3; (2014), Retrospekcja doswiadczen biograficznych
rodzicow matych dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ,,Niepelnosprawnosc”, 14; (2015), Sto-
sunek nauczycieli do wychowania i nauczania dzieci w ogélnodostgpnych placowkach wilenskich — kon-
tekst kulturowy, ,Niepetnosprawno$c”, 19; (2016), Rodzice o izolacji dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w niejednolitej enklawie informacyjnej, ,,Szkota Specjalna”, 2; Doswiadczanie ,,innosci”
w placowkach edukacyjnych — komunikat z badan przeprowadzonych na Litwie — tekst ztozony do druku.
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zanych z do$wiadczaniem niepetnosprawnosci jako elementu zyciowej codziennosci,
procesow 1 mechanizméw radzenia sobie z ré6znymi ograniczeniami i trudnosciami, czy
sposobow rozumienia, interpretowania i nadawania znaczen rozmaitym zjawiskom, zda-
rzeniom i sytuacjom ksztattujacym zaréwno indywidualny, jak i spoteczny wymiar funk-
cjonowania z niepetnosprawnoscia (Rzeznicka-Krupa 2011: 197).

Celem moich badan byta rekonstrukcja opowiesci i dotarcie do subiektywnych zna-
czen, jakie nadaja rodzice edukacji swoich niepetnosprawnych dzieci w przedszkolu ogol-
nodostepnym. Przedmiotem staty si¢ subiektywne sensy, intencje i interpretacje nadawane
przez rodzicow dzieci niepelnosprawnych ,,byciu” dziecka w przedszkolu, jego relacji
z jego rowiesnikami, relacji z nauczycielami, pokonywaniu barier wynikajacych z progra-
mu nauczania, czy barier architektonicznych. Badalam wigc, jak rodzice poprzez swoje
moéwienie definiujg edukacje swoich dzieci, jakie znaczenia jej nadaja, co w ich perspek-
tywie jest najwazniejsze. Tak wiec celem moich badan byto poszukiwanie i rekonstrukcja
opowiesci ludzi, a nie rzeczywistosci kryjacej si¢ za tymi opowiesciami. Badatam wiec
to, w jaki sposob rodzice do§wiadczali swojej rzeczywistosci, a nie samg rzeczywisto$¢.

Przedmiotem podj¢tych badan stalo si¢ subiektywne do$wiadczenie przez rodzicow
relacji dziecka niepelnosprawnego z rowiesnikami, z nauczycielami/opiekunami, a takze
definiowanie przez rodzicow emocji przezywanych w zwiagzku z pobytem ich dziecka w pla-
cowce ogolnodostepnej. Przedmiotem staty si¢ subiektywne sensy, intencje i interpretacje
nadawane przez rodzicow zyciu przedszkolnemu dziecka. Nie badatam losu rodziny z dziec-
kiem niepetnosprawnym, nie rekonstruowalam biografii. Badatam, jak rodzice poprzez swo-
je mowienie definiowali to ,,wspolbycie” dziecka w przedszkolu ogélnodostepnym, jakie
znaczenia mu nadali, co w ich perspektywie bylo najwazniejsze, czyli rekonstruowatam
rodzicielski dyskurs losu dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Problemy badawcze w niniejszym opracowaniu maja charakter otwarty. Nie sg zwig-
zane ze zmiennymi i wskaznikami. Sg one nadrzgdne wobec metody, a problem gtowny
zostal sformulowany w postaci nastgpujacego pytania: Jakie znaczenia rodzice nadaja
wlaczeniu dziecka niepetnosprawnego w ogdlnodostepng edukacje przedszkolna?

Przyjecie perspektywy interpretatywnej dla potrzeb artykutu wigzalo si¢ z zastosowa-
niem metody biograficznej, bo jak podkresla J. Rzeznicka-Krupa ,,ludzkie biografie moga
by¢ wykorzystywane jako sposob badania pewnych zjawisk, zdarzen i sytuacji, ktérych
dotycza i ktdre — ukazywane w szerszym kontekscie spotecznym — pozwalajg dowiedzieé¢
si¢ czego$ na temat mechanizmoéw ksztattujacych funkcjonowanie wigkszych zbiorowo-
$ci” (Rzeznicka-Krupa 2011:186). Badania wigc polegaly na probie zrozumienia znaczen
i sens6w nadawanych przez rodzicow doswiadczaniu, ktére konstruuje ich zycie. Rodzi-
ce poprzez swoje narracje ukazali swoj sposob dos§wiadczania i interpretowania edukacji
swoich dzieci z niepelnosprawnosciami w placowkach ogdélnodostepnych.

Przeprowadzono wywiady narracyjne z pigciorgiem rodzicow dzieci niepelnospraw-
nych, ktorzy zostali wybrani w sposob celowy. Opowiedziane przez narratorow histo-
rie pozwolity mi — jak sadz¢ — uzyska¢ wglad w to, co z perspektywy subiektywnego
rodzicielskiego doswiadczenia jest najwazniejsze i wyjatkowe. Mam nadziej¢, ze dzigki
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opowiedzianym historiom dotartam do $wiata, ktéry zostat wykreowany przez rodzicow
i ktory jest dla nich wazny, bo jak zaznacza K. Rosner, narracja to ,,ludzka zdolno$¢ do
organizowania zdarzen i dziatan w calo$ciowe, rozwijajace si¢ w czasie, struktury znacza-
ce” (Rosner 2006:125-126).

Analiza narracji

Kazda z opowiesci jest wyjatkowa i odstania palete indywidualnych znaczen, symboli,
interpretacji, rozwigzan i oczekiwan. Kazda z opowiedzianych historii to prawda o rze-
czywistosci, ktorej rodzice i dziecko do§wiadczaja.

W analizowanych fragmentach opowiesci rodzicoéw uwypuklaja si¢ pewne watki
wspolne dla narracji jak i catkowicie odmienne. Jednym z nich jest definiowanie inkluzji
edukacyjnej, ktorej rodzice nadajg subiektywne znaczenie, r6znie rozumiejac jej sens
i definiujac jg na swoj sposob. Przyktadem sg stowa Renaty, dla ktorej inkluzja kojarzy
si¢ z wlaczeniem, ale przede wszystkim inkluzja dla matki to nadzieja na odrobing nor-
malno$ci. Odnosz¢ jednak wrazenie, ze moja rozmdéwczyni dopiero podczas wywiadu
uswiadamia sobie znaczenie tych stow.

Renata: ,,Ja nie wiem czy to jest inkluzja czy integracja, tak?. (...) Chyba chodzi o to, ze to
moje dziecko, ktore jest niepetnosprawne jest wlqczone do grupy dzieci petnosprawnych.
Tak mi si¢ wydaje, bo wszyscy tu w przedszkolu mowiq o integracji a nie o inkluzji. Moze to
Jjedno i to samo? W sumie to dla mnie najwazniejsze jest, zeby Arek jakos tam sobie poradzit,
tak? Zeby funkcjonowal w miare w dorostosci, (...) zeby cho¢ troche byt taki sam jak inne
dzieci (...) Zeby kiedys sam powiedziat do mnie mamo (zy matki) ”.

Narratorka w ogdle nie przywigzuje uwagi do znaczenia stowa inkluzja. Dla niej jako
matki najwazniejsze jest, aby dziecko poprzez udziat w przedszkolu ogolnodostepnym
zostato przygotowane do zycia w spoteczenstwie. Pragnie, aby chtopiec zachowywat si¢
tak, jak inne dzieci. Matka jest swiadoma ,,inno$ci” syna wynikajacej z autyzmu, ale jej
stowa w pewnym sensie moga by¢ oznaka braku akceptacji syna takim, jakim on jest. To
pragnienie matki wynika takze z oczekiwania na stowo ,,mama” czy §wiadomy usmiech
wyrazajacy rados$¢ chtopca. Lzy kobiety w tym momencie $wiadcza o tym, jakie wazne
sg dla niej z pozoru zwykte stowa, jakie wazne jest dla niej posiadanie nadziei na usty-
szenie tych stow.

W podobnej tonacji sg narracje matzenstwa, ktorzy nie przywiazuja wiekszego zna-
czenia do nazewnictwa. Dla mojego rozmowey i jego zony najwazniejsze jest, ze po-
byt dziecka w placowce ogoélnodostepnej przynosi efekty. Rodzice utozsamiajg inkluzje
edukacyjna z faktem pobytu dziecka w takim przedszkolu i efektami, ktére syn odnosi.
Interpretujg to jako nabywanie takich kompetencji czy umiejetnosci, ktorych ich zda-
niem nie nabylby bedac w przedszkolu specjalnym, i ktore nie pozwolityby na osiggnig-
cie takich efektow.



174 Iwona Mysliwezyk

Marek: ,, Dla mnie i dla Zony to jest bez roznicy jak sie ten proces nazywa. Styszatem gdzies
o0 inkluzji, ale nie wiem co to oznacza. Dla mnie ta cata inkluzja to nic innego jak integracja.
Moze dla uczonych to oznacza cos innego, ale dla nas to to, Ze nasz syn jest w przedszkolu
z dzie¢mi zdrowymi, Ze sq jakies postepy w jego zachowaniu, (...) Ze réznie to bywa, ale jest
lubiany przez inne dzieci. No i tam caly czas ma podnoszong poprzeczke, bo w takim spe-
cjalnym przedszkolu to by tego nie byto”.

Iwona: ,, (...) niby tyle dobrego mowi sie o tych przedszkolach specjalnych ale wydaje mi sie,
ze jak jest ze zdrowymi dziecmi to i uczy sig tego co i one, a jak jest z dzie¢mi takimi jak on,
no to wiadomo... (...) no ale nie wiadomo jak diugo bedzie...?”

Inna uczestniczka badania poprzez inkluzje rozumie szeroko pojeta pomoc dziecku, ale
takze rozumie takie dziatanie, ktore jest dobre dla wszystkich uczestnikéw procesu edu-
kacyjnego. Moja rozméwczyni uwaza, ze najlepsza formg pomocy jest ,,bycie” z drugim
cztowiekiem, ktorego si¢ uczymy, i ktorego akceptujemy takim, jakim on jest.

Marta: ,,(...) jakby tego nie interpretowat to przeciez chodzi o rehabilitacje dziecka, nad
ktorym trzeba pracowac catosciowo, tzn. i spotecznie i fizycznie i psychicznie. (...) jesli sq
odpowiednie warunki, to taka integracja jest dobra i dla dziecka niepetnosprawnego i dla
dzieci petnosprawnych. (...) integracja jest jak najbardziej wskazana, jak nic i jakby tego nie

>

nazywat, to najlepsze efekty daje wspotdziatanie z drugim czlowiekiem ™.

Ze wszystkich narracji wynika, ze edukacja dziecka niepetnosprawnego to dla rodzicow
jeden z wazniejszych celéw. Nadajg temu wydarzeniu szczegdlne znaczenie, poniewaz
uczeszczanie dziecka niepelnosprawnego do przedszkola ogolnodostepnego, zdaniem
rodzicow, bardzo pomaga dziecku, chociaz w moim odczucia pomaga takze samym rodzi-
com. Fragmenty powyzszych wypowiedzi swiadczy¢ moga o tym, ze niektérzy rodzice
postrzegaja placowki ksztalcenia specjalnego jako gorsze, pigtnujace i nie przygotowane
do pracy z ich dzie¢mi. By¢ moze takie myslenie zdeterminowalo decyzje rodzicow o wy-
borze placowki.

Renata: ,, To ja sama dqzytam do tego, zeby Arek uczeszczal do przedszkola razem ze zdrowy-
mi dzie¢mi. KoleZzanki mowity mi, ze nie warto go tam zapisywa¢é, bo nauczycielki bedq sie
tlko skariyly, Ze z nim same ktopoty. Moze Arek nie osiggngl jeszcze tego co bym chciata,
ale kazdy jego postgp bardzo mnie cieszy. (...) w sumie to fajnie si¢ dogaduje z tymi przed-
szkolankami, tak? One naprawde sq fachowo przygotowane (...) i widze ze Arek tez je lubi”.

Matka poprzez pobyt dziecka w przedszkolu ogoélnodostepnym zyskuje poczucie bezpie-
czenstwa. W narracji badanej uwidacznia si¢ niesamowite zdecydowanie. Matka stawia
przed synem cele, do ktorych dazy razem z gronem pedagogicznym. Jest zadowolona
z kazdego postepu dziecka i bardzo cieszy si¢, ze chtopiec pomimo réznych negatywnych
objawdw autyzmu, jest lubiany przez dzieci. W moim odczuciu uczestniczka badania
bardzo boi si¢ etykiety, ktora niejednokrotnie otrzymuja dzieci z niepelnosprawnoscia.
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W swojej opowiesci czesto podkresla, jak bardzo cieszy si¢ z faktu, Ze syna uczegszcza do
,hormalnego” przedszkola. Moze to oznaczac, ze w jej odczuciu przedszkole specjalne
bytoby tym ,,nienormalnym”. Podejécie to jest niepokojace, bowiem oznacza brak akcep-
tacji syna takim, jakim jest, czyli dzieckiem z autyzmem.

Inna jest wypowiedz Marty i Janusza. W tym przypadku to psycholog sugerowata
rodzicom, aby corka poszta do przedszkola. Rodzice poczatkowo byli temu przeciwni.
Bardzo aktywnie pracowali z dziewczynka w domu, czego wyrazem byto poprawne przy-
swajanie mowy, rozwdj intelektualny i integracja ze srodowiskiem. Mysle, Ze rodzice
obawiali sig, iz placowka ogdlnodostepna nie jest przygotowana, aby sprosta¢ potrzebom
ich dziecka. Bali si¢ ze dotychczasowe efekty ich pracy zostana zaprzepaszczone.

Marta: ,, Pani psycholog uznata, ze trzeba zapisac¢ Asi¢ (wrodzona gtuchota) do przedszkola
(...). Dlugo dyskutowalismy z mezem, analizowalismy za i przeciw, az w koncu doszlismy do
wniosku, Ze czego bysmy nie zrobili, to i tak nie uchronimy jq przed losem, ktory jg czeka.
Oczywiscie pojawily sie obawy. Moze nie w kwestii przygotowania przedszkola, ale kwestia
czy Asia zostanie zaakceptowana, czy odnajdzie si¢ wsrod dzieci styszgcych. Nie oczekiwa-
lismy, zZe nasze dziecko bedzie miato opieke surdopedagoga, bo zdawalismy sobie sprawe
ze nie jest to przedszkole integracyjne. (...) Szybko okazato sie ze naszemu dziecku jest tu
dobrze, (...) jesli Asia jest zadowolona z pobytu w przedszkolu, to my tez. Nie dostrzegam
zadnych razqcych barier. Nasze dziecko rozwija sie spotecznie i to widac”.

Janusz: ,,(...) jak juz mielismy si¢ zdecydowac to stwierdzilismy, ze sprobujemy najpierw tu.
Jak sig¢ nie uda to wtedy poszukamy czegos innego”.

Innym zagadnieniem, ktore zostato zaakcentowane podczas wywiadow, to przygotowanie
placéwki na przyjecie dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Rodzice maja
tu podzielone zdania. W swoich opowiesciach podnosza kwestie techniczne czy orga-
nizacyjne, ale takze odnosza si¢ do kompetencji nauczycieli, ktore dla rodzicow maja
ogromne znaczenie.

Marek: ,, Tak naprawde to nie wiem czy nasze przedszkole jest przygotowane na przyjecie
dziecka niepelnosprawnego. Moge tylko wierzy¢ ze tak jest. No i z naszym Adasiem nie jest
tak stodko. Wiem, ze ucieka z placu, a plac jest nieogrodzony, wiem, ze otwiera drzwi, bije,
krzyczy, kopie. Ale wiem tez, ze Adas bardzo zmienit si¢ od czasu, kiedy chodzi do przedszko-
la. Mysle, ze gdyby przedszkole nie bylo przygotowane, to nie przyjmowatoby takich dzieci
Jjak Adas (calosciowe zaburzenie rozwojowe).

Renata: ,, Przykro mi mowié, ale placowka nie jest przygotowana na prace z dzieckiem auty-
stycznym. Za mato stanowczo, za mato personelu. Dlatego dziwi mnie to, ze dzieci niepetno-
sprawne sq przyjmowane do takiego przedszkola. Chciatam i nadal chce, zeby Arek chodzit
do przedszkola ze zdrowymi dziecmi. Stuchajgc rad nauczycieli, przyznatam im racje, ze
wiecej skorzysta w OREW, a tu niech uczy sie samodzielnosci, samoobstugi. Tego, co mu
potrzebne do Zycia. (...) zeby stal sie odwazniejszy, zeby rozwijat sie intelektualnie, Zeby
zaczgl mowic”.
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Iwona: ,, Najwigkszymi trudnosciami dla dzieci niepetnosprawnych sq zbyt kolorowe sciany,
za duzo bodzcow, za duzo hatasu. Zbyt liczna grupa, i przede wszystkim za mato personelu”.

Wypowiedzi moich rozméwcoéw moga swiadczy¢ o tym, ze przedszkola ogdlnodostepne
nie zawsze sa przygotowane na prac¢ z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Sa to jednak sprawy natury technicznej, ktore szybko mozna przeorganizowa¢. W narra-
cjach widac¢ nacisk na kompetencje nauczycieli, ktore przyczyniajg si¢ do lepszego funk-
cjonowania dziecka niepelnosprawnego w przedszkolu, jak i w innych warunkach.

Marta: ,, Dzieci nie zwracaty na Asie uwagi bo same ptakaly i nie odzywaly sie prawie wcale.
Po siedmiu miesigcach nastgpit przetom. Odetchnelismy! Asia z radoscig uczeszczata do
przedszkola. Teraz wiemy, ze nastgpito to przy pomocy nauczycieli, dlatego uwazam, zZe na-
uczyciele sq przygotowani do pracy, przynajmniej z naszym dzieckiem. Panie, kiedy czegos
nie byly pewne, po prostu pytaty nas rodzicow.

Janusz: ,, Wiem, ze jezdzily na jakies szkolenie czy warsztaty. One przygotowujq sie do swojej
pracy. (...) Nauczyciele wigczyli Asie w prace indywidualng, co przyniosto tak wiele korzy-
Sci naszemu dziecku. Mysle, ze chociaz nauczyciele nie majq skonczonej surdopedagogiki,
to i tak potrafig pracowac z naszym dzieckiem. Po Asi widac ewidentnie, ze czas spedzony
w przedszkolu wplyngt na jej rozwdj pozytywnie”.

Marek: ,, Na pewno kadra jest przygotowana. Ani ja ani moja zona nie moglismy odzwyczaic¢
Adasia picia z butelki ze smoczkiem, a paniom si¢ to udato. Nawet teraz jak chodzimy z nim
do OREW to nie zauwazylem, Zeby robili tam cos innego niz to, co tu w przedszkolu. Te éwi-
czenia ,,Sowa”, , Krasnoludek” to przeciez panie nauczyty Adama i inne zabawy tez. Mysle,
ze nauczyciele tu w przedszkolu posiadajq kwalifikacje do pracy z dziecmi zaburzonymi”.

Iwona: ,, Teraz widzimy jak duzo dato Adasiowi przedszkole, no i te dodatkowe zajecia. (...)
Najbardziej ciesze sig, ze Adas powtarza wiele stow, a nawet Spiewa. I to jak zrobit si¢ samo-
dzielny, (...) no i chociaz rano nie zawsze chetnie wchodzi doi sali, to potem trudno go z niej
wyciggng¢. Cheiatbym, zeby rozumiat, co si¢ do niego mowi... ale i na to przyjdzie czas”.

Renata: ,, Do pracy indywidualnej mysle, ze kadra przedszkola posiada przygotowanie, tak?
tylko czy ma na to warunki i czas. Kadra na pewno wie, jak otoczy¢ opiekq moje autystyczne
dziecko, aby nic zlego mu sig nie stalo. Nauczyciele sq empatyczni i zawsze probujq wigczyé
Arka do wspélnych zabaw. Wychodzi to réznie ale zawsze trzeba probowac, tak? Korzystam
z kazdej pomocy jesli chodzi o mojego syna i pomimo wszystko bede go przyprowadzata do
przedszkola. Zawsze nabedzie jakiejs nowej umiejetnosci”.

Analiza narracji ukazuje zadowolenie rodzicéw z pracy nauczycieli i efektéw osigganych
m.in. w wyniku ich pracy i zaangazowania. Rodzice doceniaja wysitek nauczycieli wio-
zony w edukacje ich pociech w grupie przedszkolnej. Widza kazde sukcesy, ktore bardzo
ich raduja i pozwalaja mysle¢ o przyszlosci dziecka. Doswiadczaja pozytywnych zmian
w zachowaniu swoich dzieci i w ich rozwoju, i nadaja temu wyjatkowe znaczenie.
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Kolejng kwestig dos¢ silnie zaznaczong w narracjach byta relacja dziecka niepel-
nosprawnego z rowiesnikami z grupy. Dla moich rozméwcéw wazne jest to, jak ich
dziecko odnajduje si¢ w gronie réwiesnikoéw, czy jest akceptowane i lubiane, jak dzieci
petnosprawne reaguja na objawy prezentowane przez ich pociechg, i jak samo dziecko
radzi sobie z tymi relacjami, a szczeg6lnie z porazkami wynikajacymi z tych relacji.

Renata: ,, W ogdle to, ze dzieci przyjely go tak serdecznie, ze probujq sie z nim bawic to jest
Jjuz fajne. Albo jak podchodzq do niego i go witajq. Az plakaé mi si¢ chce. Wiem, zZe sq dni
kiedy bywa agresywny i dzieci si¢ go bojq ale to nie on jeden ma takie napady. Pomimo
wszystko jestem bardzo zadowolona, ze moje dziecko ma mozliwos¢ uczeszczania do nor-
malnego przedszkola”.

Matka jest swiadoma skutkow niepetnosprawnosci syna, totez wielka rado$¢ sprawiaja jej
dzieci witajace chtopca, co w jej odczuciu jest wyrazem akceptacji. Sadze, ze narratorka
bardzo usilnie pragnie, aby chlopiec byt postrzegany jako ,,normalne” dziecko. Czgsto
w swojej narracji uzywa sformutowan: ,,normalne przedszkole”, ,,normalne dzieci”. Sa
jednak sytuacje, kiedy objawy autyzmu sg tak dokuczliwe, Zze przerastaja matke, ktora
rezygnuje np. z wycieczek szkolnych, gdyz nie jest w stanie zapanowaé nad tymi obja-
wami. Kobieta ma $wiadomo$¢, ze takie zachowanie syna wptywa negatywnie na jego
relacje z innymi dzie¢mi. Momentami narracja matki jest przepeliona glebokim zalem
i poczuciem bezradnosci.

Renata: ,, Najgorsze sq np. wycieczki. Wtedy panie proszq mnie o pomoc, bo same nie dajg
sobie rady z calq grupq i z Arkiem. (...) Czesto w takich sytuacjach zabieram go do domu”.

Podobna jest narracja Marty, ktora wraz z cala rodzing bardzo aktywnie pracowata nad
uspotecznieniem niestyszacej dziewczynki. Pobyt w przedszkolu nie okazat si¢ jednak fa-
twym etapem rehabilitacji. Dziewczynka zaadoptowata si¢ po do$¢ dtugim czasie pobytu
w placowece.

Marta: ,, Pierwszy miesigc byt cigzki dla nas wszystkich. I chociaz Asia nie plakata, to byla
bardzo smutna. Znow pojawit sie strach, zamkneta si¢ w sobie. Nauczycielka Asi mowita, ze
potrafi przez caly dzien nic nie mowic. Siedziala z tq swojg ulubiong Zuzig (lalka) na krzesle
i czekata az po niq przyjdziemy. Przelom nastgpil po siedmiu miesigcach. Asia jest niesmiata
i delikatna wigc potrzebowata wsparcia ze strony innych dzieci i ona to wsparcie otrzymala.
Drzieci przyjety jq bez zadnych ograniczen”.

Janusz: ,, Dzieci nie reagowaly w Zaden sposob na Asig, nawet nie pytaly co ona ma w uchu.
Starsze dzieci, ktore nie znaly Asi zaglgdaly z zaciekawieniem, ale nie dopytywaly zbytnio.
(...) Asia nawigzata swietny kontakt z dzie¢mi, nie ma problemu Zeby rozstaé si¢ z nami
rano. Bardzo dobrze si¢ czuje w przedszkolu”.
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W kolejnej narracji stycha¢ wiele radosci, bowiem narrator opowiesci rowniez nawiazuje
do dobrych na ten moment kontaktéw z rowiesnikami, jednak wspomina i te chwile, kie-
dy na widok syna wszystkie dzieci ptakatly i uciekaty. Na te wspomnienia na twarzy ojca
rysuje si¢ smutek.

Marek: ,, Adas kiedy zaczql chodzi¢ do przedszkola to nie nawigzywat kontaktu z rowiesnika-
mi ani nauczycielami. Nie angazowal si¢ w zadne zabawy (...) wykazywat si¢ duzg agresjq
wobec dzieci, nie szukal zadnego kontaktu z druga osobq. (...) teraz bawi sie z dzie¢mi
podczas zabaw ze Spiewem .

Iwona: ,,(...) kiedy Adas wchodzit na sale maluchy byly przerazone i ptakaly. Potem mowity
ze przyszedl Adas i trzeba sig¢ schowaé (...) myslatam ze serce mi peknie”.

Zakonczenie

Analiza materialu empirycznego ukazuje codzienne problemy dzieci niepetnosprawnych,
ktére zostaly wlaczone w proces edukacji w przedszkolu ogélnodostgpnym. Historie dzie-
ci zostaty opowiedziane przez ich rodzicow, ktorzy nadali tym opowiesciom subiektywne
sensy 1 znaczenia. Moi rozmoéwcy podkreslali w tych narracjach to, co w ich perspektywie
jest najwazniejsze.

Analizowane przeze mnie fragmenty narracji traktowaty m.in. o relacji dziecka z jego
rowiesnikami, kompetencjach nauczycieli czy kwestiach technicznych, ktére utrudnia-
ly dziecku funkcjonowanie w przedszkolu. W wickszo$ci narracji stycha¢ zadowolenie.
Rodzice bardzo symbolicznie akcentowali problemy techniczne, natomiast duzo wigk-
sze znaczenie nadali kontaktom dziecka z rowiesnikami, zauwazajac m.in. ich wpltyw
na rozwoj dziecka czy obopolne korzysci. Przez wspdlne obcowanie — zdaniem moich
rozmowcow — dzieci petnosprawne ucza si¢ tolerancji i zrozumienia dla ,,innosci” ale tak-
ze pozbywaja si¢ leku przed dzie¢mi niepetnosprawnymi. Strach dzieci pelnosprawnych
przed ich dzieé¢mi, to dla moich narratoréw najwigksza przykros¢. Brak akceptacji ich
niepelnosprawnego dziecka przez réwiesnikow wywotywal u nich poczucie bezsilnosci
i bezradnos$ci. Rodzice jednak cierpliwie czekali, czasami nawet kilka miesiecy, aby ich
pociecha zostata przyjeta i zaakceptowana. Dla rodzicow miato to ogromne znaczenie, bo-
wiem w ich odczuciu kontakty z rowie§nikami wptywaja korzystnie na rozwdj spoteczny
i emocjonalny, ucza wlasciwych postaw, a w dalszej perspektywie warunkuja prawidtowe
funkcjonowanie.

Rodzice dziecka niepelnosprawnego przywiazuja wielka uwage do edukacji, bowiem
w ich perspektywie osiagnigty poziom edukacyjny decyduje o przysztosci ich pociechy,
stwarzajac szanse na ,,normalne” zycie. Dlatego tez przygotowanie nauczycieli i ich kom-
petencje do pracy z dzieckiem o innych potrzebach edukacyjnych nabierajg dla rodzi-
coOw ogromnego znaczenia. Rodzice dziecka niepetnosprawnego swiadomi sa ograniczen
wynikajacych z niepelnosprawnosci, co przeklada si¢ na adaptacje dziecka, efekty pracy
czy poziom jego uspotecznienia. W wyniku porazek dziecka rodzice doswiadczaja stresu
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i frustracji. Jednak wspoétpraca nauczycieli z rodzicami i poziom zaangazowania nauczy-
cieli przynosi pozytywne efekty w funkcjonowaniu dziecka, co daje rodzicom wielka sa-
tysfakcje i poczucie bezpieczenstwa.

Analiza narracji dowodzi, ze sg takze rodzice, ktorzy za wszelka cene chcg ,,wpaso-
wac” dziecko w kryteria normalnosci. W odczuciu rodzicéw edukacja dziecka w placow-
ce ogolnodostepnej niesie za sobg nadziej¢ na ,,normalno$¢”. Rodzice nie dostrzegaja,
jakim kosztem dla dziecka jest edukacja w takiej placoéwce. Nie wszyscy tez z moich
rozmoéwcow daja prawo dziecku do bycia ,,innym”. Odnosze¢ wrazenie, analizujac narracje
uczestnikow badania, ze czg$ciej ambicje rodzicow zmuszaja ich do wyboru przedszkola
ogolnodostepnego, niz indywidualne predyspozycje dziecka.

Integracja, inkluzja to terminy, ktére dla rodzicow dziecka niepetlnosprawnego nabie-
rajag matego znaczenia, bowiem najwazniejsze jest to, jak dziecko odnajduje si¢ w grupie
dzieci pelnosprawnych, jak nastgpuje jego rozwoj, jak jest ono odbierane przez swoich
rowiesnikow, jak pracujg z nim pedagodzy.

Srodowisko przedszkolne nie jest jedyna determinanta sukcesu dziecka w procesie
edukacji. Znaczace dla pozytywnego stanu rzeczy sa warunki, jakie stwarza rodzina,
prawidlowe postawy rodzicow, wspotpraca rodzicow z przedszkolem i specjalistami, ale
przede wszystkim bezwarunkowa akceptacja ,,innosci” dziecka przez rodzicow. Wszyst-
kie te komponenty sktadajgce si¢ na proces inkluzji beda warunkowaty jej powodzenie, bo
przeciez nie chodzi tylko o zatozenia teoretyczne owej inkluzji, ale takze o jej implemen-
tacj¢ do rzeczywistosci szkolne;j.
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