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Rola nauczyciela wczesnej edukacji w identyfikowaniu
i reagowaniu na przejawy przemocy domowej —
miedzy prawnym obowiazkiem a odpowiedzialno$cia moralng

Summary

Between legal duty and moral responsibility: early-education teacher role
in identifying and responding to domestic violence

This is a theoretical paper which presents the role of early childhood education teachers in identi-
fying and responding to domestic violence. Two contexts are used: moral responsibility and legal
obligation (resulting from the provisions of the relevant legal acts). The focus is on early childhood
education teachers, being aware that along with medical staff, they are the most likely to detect and
intervene in cases of child abuse up to the age of ten. The article aims to fill in the gap in publica-
tions focused on the role of education workers, including early education teachers, in responding to
manifestations of domestic violence, as well as their insufficient participation in activities within the
violence prevention framework. It may be an incentive to verify the course of studies curricula in
terms of content conducive to building the readiness of future teachers to take responsible actions to
minimize the phenomenon of child abuse.
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Wprowadzenie

Zobowiazanie do inicjowania dzialan na rzecz ochrony dzieci przed przemoca potwier-
dza tres¢ art. 19 Konwencji o prawach dziecka, ktory obliguje panstwa sygnatariuszy do
podejmowania: ,,wszelkich wtasciwych krokéw w dziedzinie ustawodawczej, administra-
cyjnej, spotecznej oraz wychowawczej dla ochrony dziecka przed wszelkimi formami
przemocy fizycznej badz psychicznej, krzywdy Iub zaniedbania badz ztego traktowania
Iub wyzysku, w tym wykorzystywania w celach seksualnych” (Dz. U. z 1991 r., nr 120,
poz. 526).

Zapisy zawarte w krajowych aktach normatywnych takze nie pozostawiaja watpli-
wosci, ze panstwo jest zobowiazane do zapewnienia dzieciom ochrony przed przemoca.
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W artykule 72 ust. 1 Konstytucji RP czytamy, ze Rzeczpospolita Polska zapewnia ochrong
praw dziecka, w szczegdlnosci przed przemoca, okrucienstwem, wyzyskiem i demoraliza-
cja (Dz. U. z 1997 r., nr 78, poz. 483).

Wachlarz dziatan, ktére powinny by¢ podejmowane, by mozliwe bylo chronienie dzie-
ci przed przemoca domowa, jest szeroki i zawiera si¢ zar6wno w obszarze legislacyjnym
(rozumianym jako tworzenie funkcjonalnych aktéw normatywnych i regulacji prawnych),
jak i praktycznym, zorientowanym na wdrazanie r6znego rodzaju dziatan o charakterze
edukacyjnym, interwencyjnym i terapeutycznym (por. Jarosz 2008: 13). Szczeg6lne zna-
czenie dla bezpieczenstwa dzieci maja dzialania zmierzajace do zatrzymania przemocy.
Warto podkresli¢, ze odpowiedzialno§¢ za reagowanie na niepokojace objawy moga-
ce $wiadczy¢ o krzywdzeniu dzieci spoczywa na wszystkich obywatelach. Znajduje to
odzwierciedlenie w przepisach prawnych, w tym: w artykule 304 par. 1 ustawy z dnia
6 czerwca 1997 r. — Kodeksu postepowania karnego (tekst jedn.: Dz. U. z 2022 r., poz. 1375
ze zm.), zgodnie z ktéorym kazdy, kto wie o popetnieniu przestepstwa §ciganego z urzedu,
ma spoteczny obowigzek zawiadomi¢ o tym prokuratora lub policje, oraz art. 572 par. 1
ustawy z dnia 17 listopada 1964 r. — Kodeksu postepowania cywilnego (tekst jedn.: Dz. U.
z 2021 r., poz. 1805 ze zm.), mowigcym o tym, ze kazdy, komu znane jest zdarzenie uza-
sadniajace wszczecie postepowania z urzedu, jest zobowigzany zawiadomi¢ o nim sad
opiekunczy, oraz art. 12 ust. 2 ustawy z dnia 29 lipca 2005 r. o przeciwdzialaniu przemocy
domowej (tekst jedn.: Dz. U. z 2023 r. poz. 535) wskazujacym, ze osoby bedace swiadka-
mi przemocy domowej powinny zawiadomic o tym policje¢, prokuratora lub inny podmiot
dzialajacy na rzecz przeciwdziatania przemocy domowe;j.

Ochrona dzieci jest przede wszystkim naszym obowigzkiem moralnym. Kazde dziec-
ko ma prawo do bezpiecznego dziecinstwa, stanowigcego jeden z podstawowych wa-
runkow nieskrgpowanego rozwoju. W niniejszym artykule te dwa konteksty — zaréwno
odpowiedzialnosci moralnej, jak i obowiazku prawnego — poshuzyty do proby okreslenia
roli nauczyciela wczesnej edukacji w identyfikowaniu i reagowaniu na przejawy prze-
mocy domowej. Skupiono si¢ na aspekcie interwencyjnym ze wzgledu na jego wagg,
jednoczes$nie majac na uwadze doniostos¢ inicjowania i realizacji dziatan o charakterze
profilaktycznym, adresowanych zaréwno do dzieci, jak i ich opiekunéw (Hardcastle i in.
2015). Wybrano nauczycieli wczesnej edukacji, jako ze to wtasnie oni, oprocz pracowni-
kéw personelu medycznego (w tym glownie: potoznych, pediatrow, pielegniarek srodowi-
skowych, ratownikéw medycznych oraz lekarzy chirurgéw i ortopedéw) (Hardcastle i in.
2015; Leoniuk, Nowakowska, Sobczak 2013), maja najwicksza szans¢ wykrycia i inter-
weniowania w przypadkach krzywdzenia dzieci do dziesiatego roku zycia.

W dyskursie publicznym brakuje rozwazan dotyczacych roli pracownikow oswia-
ty, w tym nauczycieli wczesnej edukacji, w reagowaniu na przejawy przemocy domo-
wej — $wiadczy o tym niewielka liczba publikacji na ten temat. Sytuacja ta moze wynikac
m.in. z faktu, ze systemowo gtéwnymi podmiotami odpowiedzialnymi za realizacj¢ Kra-
jowego Programu Przeciwdzialania Przemocy sa osrodki pomocy spotecznej oraz policja.
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Warto bytoby podjac¢ badania, ktérych celem miatoby by¢ okreslenie przyczyn istniejace-
g0 stanu rzeczy.

Kolejnym uzasadnieniem podj¢cia tego tematu jest niedostateczna partycypacja pra-
cownikow os$wiaty w dziataniach systemu przeciwdziatania przemocy. Niestety nie ma
badan eksplorujacych te kwestie. Jedynymi wskaznikami, ktorymi dysponujemy, sa te do-
tyczace inicjowania procedury Niebieskich Kart. W latach 2015-2020 odsetek procedur
uruchomionych przez pracownikow o$wiaty wahal si¢ miedzy 4,2% a 6,2% wszystkich
Niebieskich Kart zatozonych w danym roku. A w 2021 r. byto to 3,9% (MRiPS 2022).
Oznacza to wyrazna dysproporcje w stosunku do liczby kart zaktadanych przez pracow-
nikow jednostek pomocy spotecznej oraz policji. Wyraznie mniej procedur wszczynaja
jedynie pracownicy ochrony zdrowia. Podobne wskazniki dotycza liczby kart zaktada-
nych przez gminne komisje rozwigzywania problemoéw alkoholowych (GKRPA) — z wy-
jatkiem lat 20192021, gdy pracownicy oswiaty zatozyli dwukrotnie wigcej Niebieskich
Kart w poréwnaniu z przedstawicielami GKRPA (MRiPS 2022).

Przyczyn niskiej partycypacji mozna upatrywaé w tym, ze wlaczanie si¢ nauczycieli
w dziatania w omawianym obszarze moze si¢ wigzaé z przezywaniem stresu i wielu wat-
pliwosci (Ellis 2012). Przyszli nauczyciele w procesie ksztalcenia sg przygotowywani
przede wszystkim do wspotpracy z rodzing, majaca najwiekszy wptyw na rozwoj dziecka.
Dodatkowo w roznego rodzaju zaleceniach dbato$¢ o bezpieczenstwo dziecka utozsa-
miana jest niemal wylacznie z zagwarantowaniem owego bezpieczenstwa w czasie prze-
bywania dziecka w przedszkolu czy szkole (Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta
Nauczyciela (tekst jedn.: Dz. U. z 2023 r., poz. 984 ze zm.)). Niepodejmowanie dziatan
w obliczu podejrzen o wystepowanie przemocy moze wiec wynikac¢ z obaw przed wkra-
czaniem w prywatng domene rodziny (Mayall 2002; WHO 2006; Miinger 2015). Dodat-
kowa przyczyna, na ktérg wskazuja badacze, moze by¢ niedostateczne wsparcie ze strony
innych pracownikow placowki (Bell, Singh 2017).

Badania potwierdzaja takze istnienie tendencji do bagatelizowania potrzeb dziecka,
wynikajacych z doznawania przez niego przemocy lub wigzania ich z problemami innej
kategorii (np. probleméw z naukg lub w relacjach réwiesniczych) (Odenbring i in. 2015).
Nauczyciele miewaja trudnosci z dostrzezeniem zwiazku miedzy rodzinnymi czynnikami
ryzyka lub ekspozycji na przemoc domowa a problemami dzieci w szkole (King, Scott
2014). Dodatkowo nauczyciele wskazuja na to, ze nie maja wystarczajacej wiedzy i umie-
jetnosci identyfikowania przejawow przemocy wobec dzieci (Miinger, Markstrom 2018).

Przemoc wobec dzieci we wczesnym dziecinstwie

Najszerszym pojeciem uzywanym w kontekscie przemocy stosowanej wobec nieletnich
jest ,.krzywdzenie dzieci” definiowane jako stosowanie wszelkich form ztego traktowania
fizycznego i/lub emocjonalnego, wykorzystywania seksualnego, zaniedbania lub niewta-
$ciwego traktowania lub wykorzystywania, przynoszace faktyczna lub potencjalng szkode
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dla zdrowia, zycia, rozwoju lub dla godnosci dziecka w kontekscie stosunku odpowie-
dzialno$ci, zaufania lub wtadzy (WHO 2006). Znane jest takze pojecie znecania sig, ktore
w polskim kontek$cie utozsamiane jest glownie z przestgpstwem z art. 207 ustawy z dnia
6 czerwca 1997 r. — Kodeks karny (tekst jedn.: Dz. U. z 2023 r., poz. 1138 ze zm.).

W niniejszej publikacji zdecydowano si¢ na uzycie pojecia przemocy domowej za-
miennie z terminem przemocy w rodzinie' na okreslenie ,,jednorazowego albo powtarza-
jacego sie¢ intencjonalnego dziatania lub zaniechania realizowanego przy wykorzystaniu
przewagi sil, naruszajacego prawa lub dobra osobiste 0sdb, powodujacego szkody na ich
zdrowiu fizycznym lub psychicznym, a takze wywotujacego cierpienia i krzywdy moralne
u 0s6b dotknietych przemoca” (Pospiszyl 1994: 15; Dz. U. z 2023 r., poz. 535). W formu-
lowaniu definicji wzigto pod uwagg szerokie zastosowanie wspomnianych poj¢¢ zardwno
w aktach prawnych regulujacych omawiany obszar, jak i w literaturze przedmiotu.

Przemoc domowa okres$lana jest takze jako przejaw krytycznego wydarzenia zycio-
wego (Bragiel 1996: 12), a jako zdarzenie traumatyzujace (Bartlett, Smith 2019) taczy
si¢ z deprywacja podstawowych potrzeb i sprzyja poczuciu zagrozenia oraz przekonaniu
o zblizajacym si¢ niebezpieczenstwie (Bakiera, Harwas-Napierata 2016: 19-20). Moze
przyjmowaé formg¢: fizyczna, emocjonalng, seksualng oraz zaniedbania (WHO 2006),
ekonomiczng i elektroniczng (Pepler, Catallo, Moore 2018; Dz. U. z 2023 r., poz. 535).
Dzieci staja si¢ takze ofiarami, bedac §wiadkami przemocy w rodzinie stosowanej wobec
bliskiej osoby i jednoczesnie bezposrednio jej nie doswiadczajac (Callaghan i in. 2018).
Wedhug badan pozostawanie dziecka w roli swiadka przemocy moze mie¢ takie same
konsekwencje jak bezposrednia przemoc fizyczna (Moylan i in. 2010; Sousa i in. 2011).

Wyniki badan nie pozostawiaja watpliwosci, ze doswiadczanie w dziecinstwie zar6wno
bezposredniej, jak i posredniej przemocy moze nie$¢ ze soba powazne konsekwencje dla
zdrowia i rozwoju jednostek (Edleson 1999; Sox 2004; Meltzer i in. 2009). Doznawanie
przemocy w rodzinie przez mate dziecko laczy si¢ z brakiem zaspokojenia podstawowych
potrzeb, w tym przede wszystkim potrzeby bezpieczenstwa fizycznego i emocjonalnego,
skutkujac wytworzeniem si¢ niepewnego stylu przywigzania (Bowlby 2007). Te pierwsze
doswiadczenia spoleczne determinuja sposob interpretowania rzeczywistosci interperso-
nalnej na dalszych etapach zycia (Bowlby 2007). Niepewne przywiazanie niesie za sobg
podwyzszone ryzyko trudno$ci w przysztych zwiazkach romantycznych, pojawienia si¢
objawdw internalizacyjnych, zachowan eksternalizacyjnych (Madigan i in. 2016; Sutton
2019) oraz probleméw z regulacja emocji (Cooke i in. 2019).

' Nowelizacja ustawy z dnia 9 marca 2023 r. o zmianie ustawy o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie
i niektorych innych ustaw (Dz. U. poz. 535) wprowadza zmiang pojecia przemocy w rodzinie na przemoc
domowa. W uzasadnieniu do projektu czytamy, ze ta modyfikacja pozwala na uniknigcie stygmatyzacji
rodziny, niebedacej jedynym $rodowiskiem, w ktorym dochodzi do aktow przemocy. Moze do nich do-
chodzi¢ takze w relacji pomigdzy bytymi matzonkami czy osobami zyjacymi w zwigzkach nieformalnych
(Druk nr 2799). Jednoczes$nie w innych aktach prawnych, jak chociazby w obowiazujacym rozporza-
dzeniu w sprawie procedury ,,Niebieskie Karty” oraz wzoréw formularzy ,,Niebieska Karta” uzyte jest
pojgcie przemocy w rodzinie.
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W wynikach badan populacyjnych wskazuje si¢ takze, ze dzieci, ktore majg doswiad-
czenie traumy, sg blisko dwukrotnie bardziej narazone na rozwdj zaburzen psychicznych
W poréwnaniu z osobami, ktore nigdy jej nie do§wiadczyly (McLaughlin i in. 2012; Lewis
i in. 2019). To podwyzszone ryzyko pojawienia si¢ psychopatologii wystepuje nie tylko
w okresie dziecinstwa, ale takze utrzymuje si¢ przez caly okres dojrzewania i dorostosci
(Kessler i in. 2010). Dzieci w mlodszym wieku, tj. do piatego roku zycia, sa znacznie
bardziej narazone na doznanie powaznych urazéw, uszkodzen neurologicznych, a takze
na $mier¢ (WHO 2006).

Z kolei wspotwystepowanie stresujagcych probleméw we wcezesnym okresie zycia,
W tym przemocy, jest okreslane jako niekorzystne doswiadczenia z dziecinstwa, ktore
stanowig zagrozenie dla rozwijajacego si¢ umystu i moga prowadzi¢ do strukturalnych
i czynnosciowych zmian w moézgu (Anda i in. 2006). Moga by¢ takze zrdédlem dtugotrwa-
tego cierpienia psychicznego i mie¢ znaczacy wptyw na zdrowie fizyczne, naduzywanie
substancji psychoaktywnych, uwiklanie w przemoc i podejmowanie zachowan autoagre-
sywnych (Bellis i in. 2014; Hughes i in. 2017). Szybkie reagowanie na przemoc wobec
dzieci jest dodatkowo wazne, wzigwszy pod uwage fakt, ze jak potwierdzaja wyniki ba-
dan — czas trwania kontaktow dzieci z przemoca domowa ma wigkszy wptyw na ich po-
ziom stresu niz dotkliwo$¢ przemocy (Sterne, Poole 2010).

Rola nauczycieli wezesnej edukacji w identyfikowaniu przemocy
i reagowaniu na nia — perspektywa prawnego obowiazku

W ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (tekst jedn.: Dz. U. z 2023 r,,
poz. 900 ze zm.) czytamy, ze przedszkola, szkoty i placowki opiekunczo-edukacyjne za-
pewniajg wspomaganie wychowawczej roli rodziny, sa zobowigzane do zapewnienia bez-
piecznych warunkéw opieki oraz dostepu do specjalistycznej pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej. Z kolei zgodnie z zapisami znowelizowanej ustawy o przeciwdziataniu
przemocy domowej nauczyciele bedacy wychowawcami klas oraz nauczyciele znajacy
sytuacje domowa matoletniego wchodza w sktad grup diagnostyczno-pomocowych odpo-
wiedzialnych za realizacje procedury Niebieskiej Karty. Pracownicy o$wiaty sa réwniez
zobowigzani do wszczynania procedury Niebieskiej Karty w sytuacji podejrzenia stosowa-
nia przemocy wobec cztonkow rodziny lub w wyniku zgloszenia dokonanego przez czton-
ka rodziny lub przez osobe¢ bgdaca §wiadkiem przemocy oraz do podejmowania dziatania
w jej ramach (Dz. U. 2023 poz. 535). W zwiazku z tym ustawodawca obliguje nauczycieli
wczesnej edukacji, bedacych pracownikami oswiaty, do dzialan o charakterze interwencyj-
nym oraz pomocowym, zar6wno w roli ewentualnego inicjatora, jak i realizatora.

Zgodnie z trescig ustawy o zmianie ustawy o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie
oraz niektorych innych ustaw inicjowanie dzialan powinno nastepowac w sytuacji samego
uzasadnionego podejrzenia zaistnienia przemocy i nie wymaga zgody osoby dotknigtej
przemoca. Nastepuje ono poprzez uruchomienie procedury Niebieskiej Karty, polegajace
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na wypetnieniu formularza , Niebieska Karta — A” w obecnosci osoby, co do ktorej ist-
nieje podejrzenie, ze jest dotknigta przemocg w rodzinie. Pracownik o$wiaty powinien
podejmowac oraz realizowac te czynnosci w obecnosci rodzica, opiekuna prawnego badz
faktycznego (Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 13 wrzesnia 2011 r. w sprawie pro-
cedury ,,Niebieskie Karty” oraz wzoréw formularzy ,,Niebieska Karta” (Dz. U. nr 209,
poz. 1245)). Jezeli jednak osoby te sa podejrzewane o stosowanie przemocy wobec dziec-
ka — dziatania z udzialem matoletniego powinny by¢ przeprowadzone w obecnosci pet-
noletniej osoby najblizszej w rozumieniu art. 115 § 11 ustawy Kodeks karny. Tej oso-
bie powinien zosta¢ przekazany formularz ,,Niebieska Karta — B”. Nastepnie formularze
trafiajg do zespotu interdyscyplinarnego, ktoéry rozpoczyna analize sprawy i podejmuje
adekwatne kroki. Jesli cztonkowie podejma decyzje o powolaniu grupy diagnostyczno-
-pomocowej, w jej sktadzie powinni si¢ znalez¢ przedstawiciele podmiotow majacych
styczno$¢ z rodzing dotknigta problemem przemocy w rodzinie lub dziatajacy w jej $ro-
dowisku, w tym pracownik o$wiaty, a konkretnie nauczyciel petniacy role wychowawcy
klasy lub nauczyciel znajacy sytuacj¢ domowa matoletniego (Dz. U. z 2023 r., poz. 535).
Jesli za$ chodzi o zadania, ktore nauczyciel powinien powzig¢ w przypadku podejrzenia
przemocy w rodzinie, zgodnie z tre§cig zapisow rozporzadzenia Rady Ministroéw w sprawie
procedury ,,Niebieskie Karty” oraz wzordéw formularzy ,,Niebieska Karta”, sg nimi:

— udzielanie kompleksowych informacji o mozliwosci uzyskania pomocy oraz
wsparcia od przedstawicieli r6znych podmiotow;

— podjecie dalszych dziatan majacych na celu poprawe sytuacji osoby, co do ktorej
zachodzi podejrzenie, ze jest dotknieta przemoca;

— prowadzenie rozm6w z osobami, wobec ktorych istnieje podejrzenie, ze stosuja
przemoc w rodzinie, na temat konsekwencji stosowania przemocy w rodzinie;

— informowanie tych 0s6b o mozliwosciach podjecia leczenia lub terapii i udziale
w programach oddzialtywan korekcyjno-edukacyjnych;

— diagnozowanie sytuacji i potrzeb osoby, co do ktdrej istnieje podejrzenie, ze jest
dotknigta przemoca w rodzinie, w tym w szczegdlnosci wobec dzieci;

— udzielanie kompleksowych informacji rodzicowi, opiekunowi prawnemu, faktyczne-
mu lub osobie najblizszej o mozliwosciach pomocy psychologicznej, prawnej, socjal-
nej i pedagogicznej oraz wsparcia rodzinie, w tym o instytucjach i podmiotach §wiad-
czacych specjalistyczng pomoc na rzecz 0sob dotknigtych przemoca w rodzinie.

Kolejnos¢ konkretnych dziatan podejmowanych przez nauczyciela w sytuacji pode;j-

rzenia doswiadczania przez dziecko przemocy domowej powinna okre§la¢ wewnetrzna
procedura placowki. Zazwyczaj sa one tworzone na podstawie wytycznych rekomendo-
wanych na stronie rzagdowej ,,Procedury postepowania w przypadku podejrzenia, ze uczen
szkoty artystycznej/bursy szkolnictwa artystycznego jest ofiarg przemocy w rodzinie lub
przestepstwa” (Zespot Poradnictwa Psychologiczno-Pedagogicznego... WWW). Powin-
ny one zawiera¢ opis sposobu postgpowania w sytuacji podejrzenia przemocy oraz wykaz
0s6b odpowiedzialnych za podejmowanie konkretnych dziatan.
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Rola nauczycieli wczesnej edukacji w identyfikowaniu przemocy
i reagowaniu na nia — perspektywa odpowiedzialnosci moralnej

Poszukujac odpowiedzi na pytanie o rolg¢ nauczyciela wezesnej edukacji w identyfiko-
waniu i reagowaniu na podejrzenie stosowania przemocy wobec dzieci, nie sposob nie
siggnac¢ do kategorii odpowiedzialnosci. Jest ona traktowana jako wlasno$¢ podmiotu,
nierozerwalnie zwigzana z wartosciami (Tischner 1981: 49), jeden z warunkéw umoz-
liwiajacych realizacj¢ wartoSci moralnych (Ingarden 1989: 295). Wyraza si¢ w dziata-
niu i jest jego nieodlacznym atrybutem (Zawadzki 1983: 118). Urzeczywistni¢ si¢ moze
dzigki posiadaniu przez cztowieka wolnosci woli (Schwartlander 1995: 8) i w warunkach
podmiotowosci, urzeczywistnianej m.in. jako: swiadomos¢ wilasnej aktywnosci, zdolnosc
do realizacji obranego celu i przewidywania skutkow podejmowanych decyzji, znajomo$é
prawa i zasad moralnych, swoboda dziatania i poczucie sprawstwa (por. Wierzejska 2021).
Odpowiedzialnos¢ jest takze utozsamiana ze §wiadomym i dobrowolnym zobowiazaniem
do podejmowania okreslonego dzialania w zgodzie z normami oraz ponoszenia za nie
konsekwencji (Lobocki 2007). Traktowana jako wyraz poczucia powinnosci, utozsamia-
na z wewngtrznym przekonaniem podmiotu o konieczno$ci zachowania si¢ w okreslony
sposob (Nowicka-Koziot 2000: 8). Jak pisat ks. Jozef Tischner: ,,Odpowiedzialno$¢ to nic
innego jak przekonanie, ze jest si¢ rzeczywistym sprawca aktu moralnego i jego skutkow”
(2000: 34). Moze ona wynikac z pelionej roli czy zadan ze wzgledu na wewngtrzne po-
czucie oraz z checi kierowania si¢ normami, ktore przewiduja skutki okreslonego postg-
powania (Tchorzewski 1997: 30). Jest warto$cig lezaca u podstaw etyki zawodowej. Za-
gadnienie to ujmowane jest w literaturze w kategorii kompetencji moralnych nauczycieli.

W omawianym konteks$cie mozemy moéwi¢ o odpowiedzialnosci nauczyciela, wynika-
jacej z petnionej roli, w ktorg wpisane sg okreslone zadania. Zgodnie z Kartg Nauczyciela
jest on zobowigzany do rzetelnego realizowania wyznaczonych zadan w obszarze dy-
daktyki, wychowania i opieki. Inicjowanie aktywnos$ci wpisujacych si¢ w szeroko pojete
przeciwdziatanie przemocy domowej bedzie si¢ zawiera¢ w dwoch ostatnich obszarach
Iub — podazajac za Heleng Radlinska (1961: 71) — w ramach procesu opiekunczo-wycho-
wawczego.

Z kolei w art. 5 ustawy Prawo o$wiatowe czytamy, ze: ,,Nauczyciel w swoich dzia-
faniach dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych ma obowiazek kierowania si¢
dobrem ucznidw, troska o ich zdrowie, postaw¢ moralna i obywatelska z poszanowaniem
godnosci osobistej ucznia”. Jest odpowiedzialny za wspieranie rozwoju dziecka, ktéremu
m.in. zagraza przemoc.

Znacznie donio$lejszy jest kontekst odpowiedzialno$ci bedacej wyrazem kompetencji
moralnych zaliczanych do obszaru osobowych kompetencji nauczyciela (Czaja-Chudyba
2006). Tak jak juz wspominano, nauczyciele wczesnej edukacji wraz z pracownikami
ochrony zdrowia maja najwigksza szanse¢ na dostrzezenie niepokojacych objawow krzyw-
dzenia dzieci ponizej dziesigtego roku zycia. Jest to zwigzane z mozliwos$cia nawigzywania
bezposrednich kontaktéw z opiekunami, a takze relatywnie dtugim czasem przebywania
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z wychowankami, a co za tym idzie, sposobno$cia do zaobserwowania zmian w ich zacho-
waniu. W przypadku przemocy psychicznej i/lub fizycznej, ktora nie pozostawia widocz-
nego urazu fizycznego, rola nauczycieli wzrasta.

Szczegbdlna uwaznos¢ dyktowana powinnos$ciag moralng powinna si¢ uruchamia¢ w od-
niesieniu do narazonych na przemoc dzieci bedacych w wieku przedszkolnym. Trudno
bowiem od nich oczekiwa¢ petnego zrozumienia sytuacji, w ktorej si¢ znajduja, a tym
bardziej otwartego ujawniania ztego traktowania ze strony dorostych w zwiagzku z silng
lojalno$cia wobec opiekundw, wynikajaca m.in. z zalezno$ci od nich. Nauczyciele wczes-
nej edukacji okreslani s3 w dokumencie Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO 2006)
mianem tzw. pracownikow pierwszej linii, wchodzacych w interakcje z dzie¢mi doznaja-
cymi przemocy.

Ich odpowiedzialno$¢ moralna wyplywa réwniez z kontekstu znaczenia wzorcoéw 0so-
bowych tzw. 0séb znaczacych na rozwdj dziecka we wczesnych latach zycia. Sg nimi
najblizsi opiekunowie, w tym gldwnie rodzice, a na kolejnym etapie takze nauczyciele
wczesnej edukacji. Ich oddziatywanie ,,zostawia trwaly oraz szczegdlny §lad w struktu-
rach psychicznych oraz zachowaniu jednostki i ma fundamentalne znaczenie dla przebie-
gu rozwoju psychospotecznego, zard6wno w dziecinstwie, adolescencji, jak i w dorosto$ci”
(Bakiera, Harwas-Napierata 2016: 12).

Reakcja nauczyciela wczesnej edukacji na przejawy przemocy w rodzinie, a nast¢pnie
dziatanie na rzecz ochrony podopiecznego, w tym budowania relacji nacechowanej po-
czuciem bezpieczenstwa, moze stanowi¢ krok w kierunku modyfikacji istniejacego kie-
runku rozwoju i torowa¢ droge do bezpiecznego przywiazania dziecka. Pomaga w tym
podjecie dzialan o charakterze interwencyjnym, sprzyjajacych zatrzymaniu przemocy,
a w przypadkach skrajnych przejawow krzywdzenia dzieci — oddzielenie matoletnich od
0s6b bliskich bezposrednio zagrazajacych ich zdrowiu i zyciu.

Znaczenia roli reagowania na przejawy przemocy wobec dzieci przez nauczyciela
wczesnej edukacji warto poszukiwaé takze w kontekscie wystepowania dorostego w roli
autorytetu, modelu do nasladowania. Zyskuje on sposobno$¢ takze do jednoznacznego
nazwania przemoca przejawdw krzywdzenia dziecka, co dodatkowo moze wspiera¢ pod-
opiecznego w radzeniu sobie z trudng sytuacja.

W wynikach wielu badan zmierzajacych do okreslenia kluczowych kompetencji na-
uczyciela czy pedagoga, akcent wyraznie jest potozony na wiedz¢ i umiejetnosci, z po-
mini¢ciem moralnych kompetencji. A to wlasnie etyczna kwalifikacja pracy nauczyciela,
ktérej jednym z wyznacznikdéw jest poczucie odpowiedzialnosci za dziecko i jego dobro,
warunkuje prawidtowa dzialalno$¢ pedagogiczng (Szewczak 2020: 298). Jest ona nie-
zbedna, wziawszy pod uwage duza dynamike sytuacji wychowawczych wymagajacych
dokonywania ciaglych wybordow.

Sytuacje podejrzenia wystepowania przemocy w rodzinie wobec dziecka/ucznia tak-
ze bywaja bardzo rézne. Specyficzny kontekst danej sprawy utrudnia podejmowanie
dziatan wedlug $cisle okreslonego schematu. Sytuacja, w ktérej wystepuje podejrzenie
wystgpowania przemocy w rodzinie wobec dziecka, czgsto taczy si¢ z pojawieniem si¢
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watpliwosci. Dotyczy¢ one moga braku pewnosci, czy dochodzi do przemocy, ale i tego,
czy podjac¢ dziatania, a jesli tak, to czy na drodze formalnej czy tez nie. Czgsto towarzysza
temu obawy nie tylko przed ewentualng eskalacja przemocy, ale i przed zmiang w rela-
cjach z opiekunami dziecka.

Aby nauczyciel pomimo wszystko przejawial gotowos$¢ do rozpoznawania i reagowania
na podejrzenie przemocy wobec dziecka, z jednej strony powinien posiada¢ stosowng wie-
dze na temat przemocy oraz sposobow jej przeciwdziatania, a z drugiej — zdolno$¢ do dzia-
ania wedlug wlasnego sumienia i do podejmowania decyzji w zgodzie z uwewngtrznionymi
warto$ciami rozumianymi jako to, co naprawde istotne i do czego warto dazy¢, ,,co by¢
powinno” i ,,czego pragniemy” (Nowak 2000: 393), warto$ci utylitarno-pragmatycznych
porzadkujacych biezacg aktywnos$¢ nauczyciela i stuzacych realizacji wartosci uniwersal-
nych (Ostrowska 1998).

Podsumowanie

Weczesna identyfikacja przypadkoéw przemocy wobec dzieci i podejmowanie stosownych
krokow o charakterze interwencyjnym to dzialania podstawowe, wlaczane w obszar sze-
roko pojetej profilaktyki zjawiska (WHO 2006). Maja niebagatelne znaczenie w minima-
lizacji dtugoterminowych konsekwencji zdrowotnych i spoltecznych. Mimo ze wszyscy
ponosimy odpowiedzialno§¢ za dobro dzieci, nauczyciel wezesnej edukacji jest jedna
z tych osob, ktoérym przypisywana jest szczegolna rola przez wzglad na specyfike upra-
wianego zawodu. Wazne, by miat on §wiadomo$¢, ze cho¢ moze nie by¢ w stanie zatrzy-
mac przemocy w rodzinie, to jego dziatania mogg mie¢ niebagatelne znaczenie dla zmiany
w zyciu dziecka (Sterne, Poole 2010: 17).

Azeby mozliwy byl wzrost wykrywalnosci przypadkéw przemocy wobec dzieci, a co
za tym idzie, wicksza ich ochrona dzigki wdrozeniu dziatan o charakterze pomocowym,
kluczowe jest wlasciwe ksztalcenie w tym zakresie (Ellis 2012; Karadag, Sonmez, Dere-
obal1 2015). U podstaw lezy tworzenie warunkow sprzyjajacych wyposazaniu przysztych
nauczycieli w kluczowe kompetencje, wazne z punktu widzenia mozliwo$ci efektywne-
g0 uprawiania tego zawodu. Mowa o kompetencjach osobowych (Czaja-Chudyba 2006),
zwigzanych z etycznymi, psychologicznymi i kreatywnymi dyspozycjami do zawodu.
Chodzi m.in. o umiej¢tno$¢ dokonywania refleksji moralnej, dostrzegania, rozumienia
i interpretowania zmian w rzeczywistosci, oceny wlasnych dziatan, biegltos¢ w diagnozo-
waniu potrzeb i ocenie jakos$ci intra- i interpersonalnego funkcjonowania podopiecznych
oraz tatwo$¢ w dostrzeganiu i zaspokajaniu potrzeb spolecznych dziecka (w tym potrzeby
poczucia bezpieczenstwa), a takze zdolnos¢ do dialogowego bycia oraz niedyrektywnego
wyrazania wlasnych opinii (por. Kosek 2016: 123).

Efektywne dziatanie w konteks$cie reagowania na podejrzenie przemocy domowej jest
mozliwe dzigki wzmacnianiu kluczowych kompetencji osobowych, w tym wiedzy ogol-
nej, m.in. dotyczacej psychologii rozwojowej, i umiejetnosci istotnych z punktu widzenia
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nawigzywania relacji z dzieckiem i jego opiekunami, a takze wspotpracy na rzecz zatrzy-
mania przemocy z innymi specjalistami z danej placéwki i spoza niej.

Wsrdd podstawowych zasobow, ktérymi powinien dysponowaé przyszly nauczyciel
wcezesnej edukacji, waznych z perspektywy budowania gotowosci do identyfikowania
i reagowania, znajduja si¢: wiedza na temat specyfiki zjawiska przemocy oraz mecha-
nizmoéw ja utrwalajacych, a takze skutkow jej doznawania, znajomos$¢ czynnikow ryzy-
ka i symptomdéw wystepowania przemocy w rodzinie i umiejetno$¢ ich rozpoznawania
(Hardcastle i in. 2015). Nie bez znaczenia jest §wiadomos$¢ wlasnej odpowiedzialnosci za
zapewnienie bezpieczenstwa dziecku, w tym znajomos$¢ prawnych zobowigzan i mozli-
wosci udzielenia pomocy w celu zapewnienia bezpieczenstwa dziecku oraz gotowosci do
podejmowania stosownych dziatan.

Wsréd konkretnych kompetencji torujacych droge do efektywnego uczestnictwa
w pracach zespotéw interdyscyplinarnych ds. przeciwdziatania przemocy w rodzinie na-
leza: znajomo$¢ procedury Niebieskiej Karty, umiej¢tnos¢ i gotowos¢ do jej inicjowania
oraz do udzialu w grupach diagnostyczno-pomocowych, a takze do wspotpracy z innymi
pracownikami szkoty i placowki oswiatowej, w tym z pedagogiem, ktorego zadania w tym
zakresie okre$lajg zapisy rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia
2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz. U. poz. 532) oraz z 22 lip-
ca 2022 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie zasad organizacji i udzielania pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz. U. poz. 1594), a takze innymi czlonkami zespotu pedagogicznego oraz z przedsta-
wicielami pozostatych podmiotéw systemu przeciwdziatania przemocy. Za profesjonalne
w tym kontekscie nalezy uznaé podejmowanie dziatan, ktore sg zorientowane na realiza-
cje zadan wynikajacych z roli zawodowej, niewchodzenie w kompetencje przynalezne
innym grupom zawodowym.

Wazne jest wzmacnianie gotowosci przysztych nauczycieli do dziatania w sytuacji po-
dejrzenia doznawania przez podopiecznego przemocy. Owa gotowos¢ cze§ciowo wzmac-
niana jest przez uswiadomienie, ze reagowanie na przemoc domowa nalezy do obowiaz-
ku nauczycieli (Miinger, Markstrom 2018). Konfrontacja z nig stanowi swoisty egzamin
z wiedzy 1 umiejetnosci, ale przede wszystkim probierz odpowiedzialno$ci moralne;.
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