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Summary

The role of a teacher in Content and Language Integrated Learning (CLIL)
at the stage of early school education from the children’s perspective

As a result of increasing globalization, the ability to communicate in foreign languages is a basic
skill of modern times. Integrated subject-science teaching is a method of teaching that allows stu-
dents to learn knowledge and language at the same time. The article presents the profile of CLIL
teachers in Poland. In addition, the author carried out qualitative research using an uncategorized
interview questionnaire with students (n = 25) aged 7-8 years The analysis of the answers and con-
clusions from the collected material showed the role of the teacher in CLIL education.

Keywords: clementary education, CLIL, the role of the teacher, bilingual education, stu-
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Wprowadzenie

Celem edukacji wezesnoszkolnej jest wspieranie rozwoju ucznia, wyposazenie go w klu-
czowe kompetencje, ktore bedzie mogt z sukcesem wykorzysta¢ w kolejnych etapach
ksztatcenia. W ksigzce Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej Dorota Klus-Stanska
i Marzenna Nowicka podkreslaja, ze pierwsze lata edukacji w szkole ,,w sposob nie-
uchronny przesadzaja, kim staje si¢ dziecko” (2005: 6). Zwracaja tez uwage, ze nawyki
myslenia i zdolno$ci rozumienia rozwijajg si¢ 1 utrwalajg w czasie pierwszych lat szkol-
nych, podobnie jak strategie intelektualne, struktury wiedzy, zdolno$¢ do refleks;ji, podej-
mowanie aktywnosci poznawczej. Stanowig wigc o dalszym sukcesie szkolnym dziec-
ka, a takze p6zniejszym sukcesie zawodowym czy osobistym. Autorki podkreslaja, ze
pierwsze lata nauki pozostawiaja trwale ,,§lady mentalne i osobowosciowe” (Klus-Stan-
ska, Nowicka 2005: 7). W dobie globalizacji nie trzeba nikogo przekonywaé o potrzebie
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postugiwania si¢ drugim jezykiem. Znajomos$¢ jezyka angielskiego na wysokim poziomie
jest tez synonimem pozycji spotecznej, umozliwia mobilno$¢, otwiera przed dzieckiem
perspektywy kontynuowania edukacji na najlepszych uniwersytetach i mozliwosci pod-
jecia w przysztosci atrakcyjnej pracy w miedzynarodowym $rodowisku, podrézowania,
uczestniczenia w zyciu spolecznym i kulturalnym takze poza granicami kraju. Stad bie-
rze si¢ coraz wigksza popularno$¢ zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego
(CLIL — Content and Language Integrated Learning) juz od najwcze$niejszych etapow
edukacji.

Co zrobié, aby dazenia do coraz wyzszych kompetencji jezykowych szty w parze z za-
pewnieniem dziecku harmonijnego rozwoju, radosci poznawania §wiata i nie zaprowa-
dzily nas na bezdroza edukacji, gdzie uczniow i nauczycieli czekaja stres, frustracja i po-
czucie bezsensu? Warto popatrze¢ na proces ksztalcenia oczami ucznidow i podjaé probe
oceny roli nauczyciela z perspektywy ucznia.

Czym jest CLIL?

Jak podaje Do Coyle (2005: 198-202), metoda CLIL to zintegrowane ksztatcenie przed-
miotowo-jezykowe, ktore rownolegle umozliwia uczniom zdobycie wiedzy (content) oraz
opanowanie jezyka (language). Odnoszac si¢ do koncepcji 4C: Content (tre§¢), Commu-
nication (komunikacja), Cognition (poznanie), Culture (kultura) (Mehisto, Marsh, Frigols
2008: 12, 31), nalezy uznaé, ze najwazniejszym czynnikiem podczas akwizycji jezyka
ojczystego oraz drugiego jezyka jest komunikacja, w ktdorej znajomos$¢ jezyka nie jest
celem samym w sobie, lecz narzgdziem poznawczym. Znajomo$¢ drugiego jezyka jest
niezwykle cenng umiej¢tnoscia, dlatego nalezy stwarza¢ dzieciom naturalne sytuacje do
jego przyswajania. Nauczanie metoda CLIL daje takg sposobnosé.

Zajgcia przeprowadzane w edukacji wezesnoszkolnej metoda CLIL moga mie¢ rézng
forme. Autorzy Uncovering CLIL (Mehisto, Marsh, Frigols 2008) wyr6znili cztery rézne
sposoby edukacji metodg CLIL:

1. language immersion — immersja jezykowa, dostownie: zanurzenie si¢ w jezyku;

2. tygodniowe obozy edukacyjne;

3. projekty migdzynarodowe;

4. language showers — tzn. prysznice jezykowe, inaczej zajecia jezykowe trwajace
do 30 minut, podczas ktérych kluczowym dzialaniem jest wykorzystanie przez
nauczyciela piosenek, rymowanek, ruchu, gier, przedmiotéw realnych tak, aby
wzmocni¢ odbior przekazywanych tresci (Szpotowicz, Szulc-Kurpaska 2009: 37).

Na uwagg zastuguje immersja jezykowa stosowana w polskich szkotach, np. w szko-
tach z dwujgzycznym programem nauczania czy dwujezycznych szkotach miedzynarodo-
wych (IB — International Baccalaureate), gdzie zostaly przeprowadzone badania bgdace
przedmiotem tego artykutu.
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Jak podaja Fred Genesee i Else Hamayan (2016: 9), w Europie immersja zazwyczaj
odnosi si¢ do metody CLIL. Gléwnym zatozeniem tej metody jest zapewnienie naucza-
nia w jezyku nierodzimym, pod warunkiem ze J2 (drugi jezyk) jest wykorzystywany do
nauczania w znacznej czesci tresci zawartych w podstawie programowej (Genesee, Ha-
mayan 2016: 59).

Nauczanie metodg CLIL charakteryzuje zasada dobrowolnosci. Nie jest to obowiazko-
Wy system nauczania, zazwyczaj dotyczy kilku wybranych przedmiotéw w szkole. Cze-
sto ta metoda jest proponowana uczniom szkét srednich, poniewaz poziom sprawnosci
jezykowej tych ucznidow pozwala przystapi¢ do miedzynarodowych egzaminéw przed-
miotowo-jezykowych. W polskim systemie edukacyjnym coraz czgéciej jednak spotyka
si¢ instytucje, ktére wprowadzaja metod¢ CLIL we wczesnym etapie nauczania (Pawlak
2015: 8).

Dlaczego warto laczy¢ jezyk i tresci przedmiotowe

Zajecia CLIL tacza jezyk i tresci przedmiotowe, dlatego sa idealng okazja dla dzieci do
zanurzenia si¢ w obcym jezyku, a zarazem poznawania i zrozumienia otaczajacej je rze-
czywistosci. John Dewey twierdzit, ze w procesie edukacji istotniejszym elementem jest
faczenie kilku umiejetnosci niz przyswajanie jednej dziedziny (Dewey, za: Zidtkowski
2015: 17-34). Celem nauczania interdyscyplinarnego jest ciagle motywowanie uczniow
do poszerzania swojej wiedzy na temat otaczajacego Swiata, szukanie podobienstw mig-
dzy przedmiotami, nauka umiejetnego wykorzystywania tej wiedzy. Sprzyja temu fakt,
ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym sa naturalnie ciekawe $wiata, czuja potrzebe jego
odkrywania i wykazujg duze zainteresowanie otoczeniem, a takze maja potrzebe komuni-
kowania si¢ z innymi.

Korzysci z CLIL

Nauczanie metoda CLIL pozwala uczniom zdoby¢ przydatne umiejetnosci jezykowe oraz
przedmiotowe. Zajecia prowadzone tg metodg umozliwiaja rozwoj umiejetnosci komuni-
kacyjnych. Dzieci nie przyswajaja jedynie gramatyki i stownictwa, ale ucza si¢ komuni-
kacji i zdobywaja ptynnos¢ jezykowa. Dodatkowg korzyscia z zaje¢ dwujezycznych jest
zwigkszenie kompetencji z dwoch dziedzin jednoczesnie (Cummins 2008: 71-83; Bialy-
stok 2017: 233-262). W tym podejsciu do nauczania jezyka obcego wazne s3: przelama-
nie bariery jezykowej z J1 (jezyka pierwszego) na J2 (jezyk drugi), promowanie wielokul-
turowosci, learning by doing oraz experiential learning, czyli nauki przez dziatanie oraz
doswiadczenie. W zintegrowanej edukacji przedmiotowo-jezykowej istotnym elementem
jest rowniez edukacja wielozmystowa, ktéra pomaga dzieciom w rozumieniu i zapamig-
tywaniu nauczanych tresci. Uczniowie powinni by¢ tak kierowani przez nauczycieli, zeby
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umieli wykorzysta¢ wiedze, ktora juz nabyli podczas przyswajania jezyka J1 i umiejetnie
transferowac ja na J2.

Nauczanie przedmiotowo-jezykowe moze by¢ stosowane na kazdym etapie edukacyj-
nym. Przekazywany material powinien by¢ ciekawy i odpowiednio dobrany do grupy
wiekowej. W badaniach przeprowadzonych w ciagu ostatnich 20 lat wykazano, ze CLIL
jako metoda nauczania jezyka obcego przynosi wiele korzysci, pozytywnie wplywa na
rozwoj kompetencji przedmiotowo-jezykowych i znacznie poszerza stownictwo (Jéppi-
nen 2005: 148-169; de Graaff i in. 2007: 603—624; Dale, Tanner 2012: 11-14; Relji¢,
Ferring, Martin 2015: 92—128). W licznych raportach wskazuje si¢, ze ksztalcenie metoda
CLIL lepiej przygotowuje dzieci do wejscia na przyszly rynek pracy, uwrazliwia na r6z-
nice miedzykulturowe, a przede wszystkim motywuje do dalszej nauki jezykoéw obcych
(Parr-Modrzejewska, Szubko-Sitarek 2016).

Kompetencje jezykowe i poznawcze

Aby metoda CLIL byta efektywna, nauczyciel powinien zwroci¢ uwage na dobor metod
i form, ktore zostang wykorzystane podczas zaje¢. Nauka ma angazowaé cate ciato oraz
zmysty. Zadania powinny by¢ na tyle atrakcyjne, zeby uczniowie angazowali si¢ intelek-
tualnie i emocjonalnie. Wedtug zatozen lekcje i ich tematyka maja si¢ taczy¢ z codzienny-
mi czynno$ciami i zainteresowaniami uczniow.

Jim Cummins (1979: 198-202, 1981: 3-49) wprowadzit podziat na podstawowe
umiejetnos$ci komunikacyjne (BICS — Basic Interpersonal Communicative Skills) oraz
poznawcze opanowanie jezyka (CALP — Cognitive Academic Language Proficiency).
Na pierwszy element — BICS sktadaja si¢ podstawowe umiej¢tnosci poshugiwania sie
jezykiem dnia codziennego rozwijane w nauczaniu CLIL. Przyktadem BICS moze by¢
zdolno$¢ do prowadzenia swobodnej konwersacji z rowie$nikami. Uczen powinien znaé
jezyk tak, aby moc si¢ nim porozumie¢ w réznych sytuacjach spotecznych (Mehisto,
Marsh, Frigols 2008: 105-110). Z kolei jezyk wykorzystywany podczas zajec jest okre-
slany jako CALP. Uczen ma zdoby¢ bieglo$¢ w umiejetnosciach jezykowych, takich jak:
stuchanie, mowienie, czytanie i pisanie. Jezyk CALP odnosi si¢ rowniez do umiej¢tnosci
zapamig¢tywania, rozumienia, przetwarzania idei i poje¢. Pomagaja one sprawnie opano-
wac tresci dydaktyczne poruszane podczas zajgé przedmiotowych. Zadania nauczyciela
to dostosowanie jezyka przedmiotowego do umiej¢tnosci uczniow oraz rozwoj kompe-
tencji poznawczych u uczniéw. Nauczyciel CLIL-u powinien z dystansem podchodzi¢ do
popetnianych przez ucznia bteddéw, poniewaz podczas nauki wazniejsze jest budowanie
ptynnosci jezykowej i ksztalcenie umiejetnosci rozumienia tre$ci przedmiotowych niz
dbanie o poprawnos¢ jezykowa. Kompetencje BICS i CALP reprezentuja ztozone pro-
cesy psycholingwistyczne, ktorym warto poswigci¢ osobny artykul, aby szczegdélowo
okresli¢ rolg nauczyciela w ich rozwijaniu.
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CLIL twardy czy miekki?

Glownym zatozeniem zajg¢ prowadzonych w zintegrowanym systemie przedmiotowo-
-jezykowym jest przekonanie, ze wiedza i j¢zyk stanowia cato$¢ i sa ze sobg powigzane.
Ze wzgledu na rézny stopien zaawansowania przedmiotowo-j¢zykowego nauczycieli
mowi si¢ o podziale na hard and soft CLIL (czyli twardy i migkki) oraz modular CLIL
(modutowy). ,,Twardy” CLIL to zajg¢cia prowadzone przez nauczycieli przedmiotow
niejezykowych na zajgciach przedmiotowych, gdzie tresci wynikajg z programu na-
uczania konkretnego przedmiotu. Zajgcia, ktore nosza nazwe content-drive, skupiaja
si¢ na treSci. Natomiast ,,mi¢kki” CLIL to lekcje prowadzone przez nauczyciela J2 we
wspotpracy z nauczycielem przedmiotowym, ten typ mozna okresli¢ language-drive.
Podczas takich zaj¢¢ nauczyciel moze dokona¢ wyboru tresci i poziomu jezyka. Ostat-
nim rodzajem zaj¢¢ jezykowych prowadzonych metoda CLIL jest typ modutowy, ktory
polega na tym, ze nauczyciel przedmiotu sam decyduje si¢ na nauczanie w jezyku ob-
cym dowolnie wybranych przez siebie zagadnien z podstawy programowej (Ball 2015:
45; Muszynska 2019: 10).

Podsumowujac, CLIL jako podejscie do nauczania jezyka obcego moze przynies¢ wiele
korzysci — uczniowie jednoczesnie zdobywaja wiedz¢ przedmiotows oraz jezykows, roz-
wijaja procesy myslowe, a dzigki interdyscyplinarnosci nauczanie przynosi lepsze efekty.

Co powinien umie¢ nauczyciel CLIL

Przyjmujac za Katarzyna Brzosko-Barratt (2019), ktora opiera si¢ na teoriach przedsta-
wionych przez Bertaux i Marsh w 2010 r., mozna stwierdzi¢, ze CLIL stanowi pewnego ro-
dzaju ,,siatk¢” umiejgtnosci, ktore nauczyciel powinien stale rozwijac. Dotyczy to przede
wszystkim kompetencji jezykowych z uwzglednieniem aspektéw edukacji wielokulturo-
wej. Dodatkowo nauczyciele powinni si¢ skupi¢ na zaspokojeniu potrzeb edukacyjnych
swoich uczniow, pracowac nad rozwojem kompetencji: organizacyjnych, naukowo-tech-
nicznych, spotecznych, w tym wspiera¢ rozwdj inteligencji inter- i intrapersonalnej. Opi-
sujac badania, Brzosko-Barratt (2019: 173-191) wskazuje, ze stabe kompetencje j¢zyko-
we nauczycieli negatywnie odbijaja si¢ na realizowaniu CLIL w szkotach.

Nauczyciele CLIL powinni posiada¢ szeroki zakres kompetencji jezykowo-pedago-
gicznych, takich jak: jezykoznawstwo, umiejetnosci dydaktyczno-metodologiczne, umie-
jetnosci stosowania alternatywnych metod nauczania. Edukacja przyszlych nauczycieli
CLIL powinna obejmowa¢ wspotprace migdzykierunkowa, dzigki czemu studenci maja
mozliwos¢ uczestnictwa w zajeciach na innych wydziatach niz macierzysty. Kolejne wy-
zwania, przed ktorymi stoja nauczyciele CLIL, to stworzenie spojnosci pomiedzy trescia
a jezykiem, okazanie wsparcia emocjonalnego uczniom i uwzglednienie w programie na-
uczania roznych strategii uczenia si¢ przez dzieci.
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Powyzej scharakteryzowano pokrétce nauczanie CLIL — jego pozytywne strony i wy-
zwania, nadzieje i trudnos$ci z punktu widzenia systemu i organizacji nauczania i praktyki
nauczycielskiej. Na procesy dydaktyczne i rol¢ nauczyciela CLIL warto tez popatrze¢
oczami dzieci.

Metodologia badan

Celem badan przeprowadzonych w 2020 r. byto poznanie opinii dzieci na temat metody
CLIL - opisanie, jak ja postrzegaja, i ustalenie, ktore aspekty procesu dydaktycznego
$3 oceniane przez ucznidw pozytywnie, a ktore negatywnie. W moich badaniach wska-
zatlam réwniez, jak mozna wykorzysta¢ opinie dzieci w praktyce nauczycielskiej oraz
poprawic¢ proces nauczania. Z badan tych mozna tez wysnu¢ wnioski o roli nauczyciela
w metodzie CLIL.

Sformutowatam dwa problemy badawcze:

1. Jaka jest opinia dzieci w wieku wczesnoszkolnym o nauczaniu jezyka angielskiego

prowadzonym z wykorzystaniem metody CLIL?

2. Jaka jest opinia dzieci w wieku wczesnoszkolnym o zintegrowanym nauczaniu

przedmiotowym prowadzonym z wykorzystaniem metody CLIL?

Badania przeprowadzitam w Miedzynarodowej Szkole Podstawowej w Warszawie
w grupie 25 uczniéw w wieku 7-8 lat. Grupa liczyta 13 chtopcow i 12 dziewczynek.
W celu zebrania materialu do badan, ze wzgledu na ich przedmiot i cele badawcze, zde-
cydowatam si¢ na uzycie metod jako$ciowych oraz przeprowadzenie wywiadéw indy-
widualnych z wykorzystaniem aplikacji Zoom. Wywiad, a zwlaszcza rozmowa napro-
wadzana i kierowana sg szczegolnie przydatne w badaniach prowadzonych z dzie¢mi.
Zastosowanie takiego sposobu zbierania danych pomogto mi zachowa¢ duzg elastycznos¢
w zadawaniu pytan dzieciom. Specyfika pracy z dzie¢mi polega migdzy innymi na dosto-
sowaniu sposobu rozmowy do indywidualnych cech dzieci. Rozmowa z dzie¢mi wymaga
czujnosci i skupionej obserwacji mowy niewerbalnej, upewniania si¢, czy dziecko rozu-
mie pytanie i przeformulowania pytania w razie braku jego zrozumienia. Wazng kwestig
jest takze zdobycie zaufania i stworzenie takiej atmosfery w czasie badania, aby dziecko
wypowiadalo si¢ swobodnie, dzielilo si¢ prawdziwymi opiniami i do§wiadczeniami, a nie
odpowiadato zgodnie z oczekiwaniami dorostego prowadzacego wywiad. Do badan nad
oceng zintegrowanych zaje¢ wezesnoszkolnych prowadzonych w jezyku obcym przygo-
towatam kwestionariusz wywiadu nieskategoryzowanego (zatacznik 1).

Badanie zostalo przeprowadzone zgodnie z etyka badan naukowych. Na kwestie
etyczne skladaja si¢: dbanie o dobro dziecka, uzyskanie zgody od rodzicow lub opieku-
néw prawnych na udzial w badaniu, a takze zapewnienie poufnos$ci zbieranych danych
oraz anonimowosci (Laws, Mann 2004: 27-72). Uczestnicy badania zostali wcze$niej po-
informowani o celach badania oraz o prawach, jakie im przyshiguja podczas wywiadu.
Uczestnicy mieli mozliwos¢:
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zastanowienia si¢ przed decyzja o udziale w badaniu;

odmowy udzialu w badaniu bez ponoszenia zadnych konsekwencji;
odmowy odpowiedzi na niektore pytania;

wycofania si¢ z badania w kazdym momencie.

Zostali réwniez zapewnieni 0:

gwarancji bezpieczenstwa danych uzyskanych w badaniu (nagran, notatek);
kodowaniu imion respondentéw w celu zapewnienia anonimowosci.

Wyniki

Wyniki badan sg przedstawione w odniesieniu do nastepujacych zagadnien:

sprawnos¢ jezykowa uczniow;
motywacja do nauki;
metody i $rodki dydaktyczne.

Sprawnosé jezykowa

Czes¢ dzieci stwierdzita, ze ma trudno$ci w rozumieniu i mowieniu:

Nie rozumiem, jak pani moéwi po angielsku, i nie lubi¢ odpowiada¢ po angielsku, nie
moéwi¢ duzo.

Czasami dzieci potrzebuja wyjasnien w jezyku ojczystym:

Podczas zaje¢ dobrze, jak moge podej$¢ do pani i czasem, jak jest trudno na matematyce, to
pani wytlumaczy co$ po polsku.

IT mamy po angielsku i tatwiej jest na kodowaniu, ale nie wszystko rozumiem, wigc musze
pytac po polsku.

Kilkoro dzieci przyznato, ze nie zawsze s w stanie zrozumie¢ przekazywane im tresci:

Czasami jestem znudzona/znudzony na angielskim, poniewaz nie rozumiem, co pani mowi.

Jest mi ci¢zko na zajeciach, nie bardzo rozumiem, jak pani méwi, i cz¢sto prosze o przethu-
maczenie. Jak nie rozumiem, to nie za bardzo stucham.

Niektore dzieci przyznaly, ze nie zawsze sg w stanie podazy¢ za tokiem lekc;ji:

Czasami na zaj¢ciach nie wiem, co si¢ dzieje, i nie rozumiem, poniewaz nie chodzitam do
przedszkola, gdzie byt angielski.
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Niektore dzieci maja tez inne specyficzne problemy:

Angielski jest moim trzecim jezykiem. W domu moéwimy wylacznie po rosyjsku. Czasami
jest mi cigzko tez zrozumieé, co si¢ dzieje na zaj¢ciach, poniewaz tez stabo mowig po polsku.

Niektore dzieci maja wigksze trudno$ci z uzyskaniem sprawnosci jezykowej z przy-
czyn obiektywnych:

Mam trudno$¢ z mowieniem po angielsku, bo mam wad¢ wymowy i pani czasem mnie nie
rozumie, ale po polsku tez tak mam.

Nie wszystkie dzieci maja takie problemy, niektére dzieci podkreslaty w czasie bada-
nia, ze radza sobie jezykiem angielskim:

Angielski mam na Netflixie i rozumiem bajki i sobie juz czytam sam.

Jeden z respondentéw wskazat: ,Nie musze si¢ uczy¢, mam tate, ktory mowi po an-
gielsku”. Na podstawie wypowiedzi dzieci mozna stwierdzi¢, ze wiele z dzieci potrzebuje
dodatkowego wsparcia jezykowego, aby dobrze zrozumie¢ tresci przedmiotowe, i cenig
sobie dodatkowe zajecia z jezyka angielskiego:

(...) pomagaja mi, tatwiej mi zrozumie¢, co si¢ dzieje za zajeciach z nativem — tam czgsciej
pracujemy w ksiazce i piszemy rézne zasady, jak [ have got, she has got, a na projektowych
si¢ duzo mowi.

Mam dodatkowy angielski z panig w szkole.

Zajecia z nativem pomagaja mi ostuchacé si¢ ze stownictwem i pdzniej juz wiem, jak mowié
na zajeciach projektowych po angielsku.

Dzieci majg dos¢ duza swiadomos¢ tego, jak chca sie uczy¢, aby osiagaé sprawnosé
Jjezykowa:

Do nowego projektu czy tematu lubig, jak pani na native najpierw wprowadza stownictwo,
a pozniej na zajeciach projektowych z panig wychowawczynia razem opracowujemy temat.
Lubie tworzenie pytan do projektu, chociaz czasami nie wiem, o co zapytac.

Dzieci wykazaly si¢ takze checig samodzielnej dodatkowej nauki, aby podnie$¢ swoja
sprawnos¢ jezykowa:

Nie mamy prac domowych, wigc pracujemy jedynie w szkole, a mogtbym robi¢ wigcej
w domu i czasami zapominam, co byto na zajgciach projektowych i na zajeciach z angiel-
skiego, bo nie bierzemy ksigzek do domu.
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Niektére wypowiedzi wskazuja, ze metoda CLIL pozwala dzieciom na wykorzysty-
wanie w czasie zaj¢¢ projektowych wiedzy i stownictwa zdobytego na zajeciach przed-
miotowych:

Na zajeciach projektowych korzystam ze stowek, ktore byly na innych zajeciach, np. na

matematyce, jak liczyliSmy time zones, to wiedzialem, gdzie sa jakie kontynenty i jakie sg
nowe panstwa i miasta.

Sprawno$¢ jezykowa dzieci podnosza zajecia projektowe prowadzone w jezyku an-
gielskim. Swiadczy o tym wypowiedz jednego z uczniow:

Bardzo lubi¢ zajecia projektowe, bo moge czyta¢ duzo ksigzek po angielsku.
Motywacja do nauki

Ucze si¢ angielskiego i polskiego, bo mam jednego z rodzicow z zagranicy. Chee z nimi
rozmawia¢ w ich jezyku i przy okazji si¢ uczy¢ w szkole.

Angielskiego si¢ ucze, poniewaz mam rodzing za granicg i mozemy si¢ porozumie¢ wylacz-
nie po angielsku.

Czasem motywacje dzieci do nauki angielskiego sa do$¢ dlugofalowe i zapewne sa
pochodng motywacji rodzicow, np..

Ucze sig, zeby mdc wyjechaé za granice.
Poniewaz rodzice chcieliby, zebym moégl/mogta studiowaé za granicg.

W przysztosci moze bedg uczy¢ si¢ za granicg i tam mieszkaé i wtedy musz¢ mowi¢ po
angielsku.

Dzieci rozumiejg tez praktyczng przydatnos¢ jezyka angielskiego:

Ucze si¢ angielskiego, zeby moc obstugiwaé komputer, gra¢ w gry takie jak Minecraft — tam
jest tylko angielski, pokemony.

Po angielsku koduje si¢ tez strony internetowe, obshuguje si¢ rozne aplikacje i gry na telefon
czy tablet.

Dzieci do nauki motywuje takze odpowiednio dobrana tematyka zajec:

Chgtnie bior¢ udziat w zajeciach, jak sg tematy o zwierzgtach, kontynentach i o podrézowaniu.
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Dzieci wskazuja, jaka tematyka jest dla nich interesujaca:

Chciatbym si¢ uczy¢ historii, ale nie tylko o dinozaurach i starozytnosci, ale wigcej o wojnach.

Chciatabym si¢ dowiedzie¢, czego ucza si¢ dzieci w innych panstwach, jakie sg zwierzeta,
jakie sa jezyki.

Podoba mi si¢ to, ze do kazdego projektu moge zadawaé pytania odnosnie do tego, co mnie

interesuje i czego ja chciatabym si¢ dowiedzie¢. Duzo informacji szukam tez samodzielnie.
Pani uwzglednia nasze pytania podczas zajec¢.

Dzieci zauwazaja tez, ze angielski jest podstawa do nauki innych jezykow, a takze
okazja do tworzenia wiezi spotecznych:

Angielski jest mi potrzebny, zeby si¢ uczy¢ innego jezyka, pani na chinskim nie rozumie
polskiego. Jesli nie wiem, jak co$ powiedzie¢, to zawsze sobie z kolegami podpowiadamy.

Metody i srodki dydaktyczne

Mozna uznaé, ze tzw. visuals and realia pomaga dzieciom w nauce i jest wykorzystywane
na zajgciach z jezyka angielskiego oraz zajeciach projektowych. Okazalo si¢ jednak, ze
niektore dzieci nie lubig samodzielnie przygotowywac¢ pomocy naukowych:

Nie lubig¢ prac plastycznych, ktdre trzeba samemu przygotowac¢ jako pomoc do nauki.

Dzieci chetnie tez ucza si¢ podczas ¢wiczen i aktywnosci, ktore rozwijajg je wielo-
zmystowo. Swiadczg o tym przyktadowe wypowiedzi:

Lubig robi¢ mapy mysli i spider grafy.

Lubi¢ do zaj¢¢ projektowych wykreslanki, i tworzenie plakatow.

Lubi¢ zajecia, podczas ktorych trzeba co$ zbudowad, sa eksperymenty i co$ trzeba zaplano-
wac. Czasami tak jest na matematyce, jak mieli§my eksperymenty z woda, na Uol [Unit of

Inquiry; projekty badawcze] — z budowaniem réznych makiet, lepienie z gliny, tworzenie
filmoéw i montowanie ich.

Pozytywne efekty takiego nauczania przekraczaja ptaszczyzng stricte dydaktyczna,
czyli w tym przypadku sprawno$¢ jezykowa dzieci. Dotyczg tez psychospotecznej ptasz-
czyzny rozwoju dziecka:

Nie lubi¢ pracowaé w grupie z chtopakami, ale tak to lubi¢ w matych grupach.

Lubi¢ gry — w parach, calg klasa; gry karciane, gry zespotowe — na dywanie.
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Dzieci podkreslaty, ze czuja swobode podczas zajeé, zajecia projektowe ucza je dbania
o $wiat, poszerzajg ich wiedze z réznych dziedzin: matematyki, $wiata roslin i zwierzat,
kultury oraz ciekawostek geograficznych:

Na zajeciach lubig, jak jest co$ o $wiecie, jak byl temat o Ziemi, to liczyli$my, ktora godzina
jest w innym miejscu na §wiecie, byta i duza mapa, i zegar, a takiego tarczowego jeszcze nie
umiem, pani na matematyce nam wszystko wyjasnila i robiliSmy to po angielsku. Liczyli-
$my, ktéra godzina jest w Tokio, Toronto, Nowym Jorku.

Uczniowie wykorzystuja poznane stownictwo do ¢wiczen, rozwigzywania zadan pod-
czas pracy indywidualnej czy grupowej:

Bylo takie zadanie, jak szukali$my obrazdéw, musieli§my wtedy grupami chodzi¢ po szkole
i ustali¢, jakie emocje widzimy na obrazie, p6zniej w grupach tez ustalaliSmy, jakie obrazy
to abstract art, painterly, impressionism, realizm.

Jak byt projekt o wyobrazni, to bylo zadanie, zeby stworzy¢ animacje¢ poklatkowa i musieli-
$my napisa¢ scenariusz i dialogi do postaci po angielsku.

Teraz na lekcjach online pani nas podzielita na grupy i tworzyliSmy mind map of Earth re-
sources and how to use them.

Analiza wynikoéw i dyskusja

Zebrany material badawczy i jego analiza pozwalaja odpowiedzie¢ na pytanie, jak dzieci
oceniaja nauczanie zintegrowane prowadzone metoda CLIL. Mozna si¢ rowniez przyj-
rze¢ roli nauczyciela w tym nauczaniu. Opinie dzieci na temat nauczania jezyka angiel-
skiego w nauczaniu zintegrowanym prowadzonym metoda CLIL (problem 1) oraz opinie
dotyczace nauczania przedmiotowego prowadzonego w jezyku angielskim (problem 2)
sa generalnie pozytywne. Takie tez sa moje obserwacje, ktore byly podstawa moich za-
interesowan badawczych. W duzej mierze pokrywaja si¢ one z uzyskanymi wynikami
wywiadow. Na ich podstawie mozna podjaé probe okreslenia roli nauczyciela w procesie
edukacji metoda CLIL.

Zainteresowania uczniow! Nauczyciel jako inspirator

Z badan wynika, ze tre$ci sa odpowiednio dostosowane do zainteresowan dzieci. Wiek-
szo$¢ (13/25) chce si¢ dowiedzie¢ wigcej, rozmawia z innymi dzie¢mi lub w domu o za-
jeciach szkolnych. Chociaz dobdr tresci jest odpowiedni, niektore zagadnienia, takie jak:
wyobraznia, sztuka, emocje, sa jeszcze dla dzieci pojgciami zbyt abstrakcyjnymi i sa
trudne do zrozumienia. Dla uczniéw zajecia gtéwnie dziela si¢ na projektowe, na ktore
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sktadaja si¢: muzyka, matematyka, nauki przyrodnicze czy spoteczne, oraz na jezyk polski
i wychowanie fizyczne. Brak takiego podziatu moze utatwi¢ dzieciom proces naucza-
nia, poniewaz beda widzialy sposoby taczenia si¢ przedmiotéw i beda potrafity wezesniej
uzyskane umiejetnosci i wiedze wykorzysta¢ w kolejnych etapach nauczania. Waznym
zadaniem stojacym przed nauczycielami CLIL jest odpowiedni dobdr metod i srodkow
dydaktycznych. Nauczyciel powinien mie¢ swiadomo$¢ tego, co uczniom pomaga, a co
przeszkadza uczy¢ si¢ angielskiego i w jezyku angielskim. Jako gtéwne zrédto zdobywa-
nia wiedzy dzieci wymienialy: literature anglojezyczna, filmy oraz gry i zabawy online
oraz te tradycyjne (chociaz wigksza popularnoscia cieszyty si¢ gry z uzyciem komputera).
Proces nauczania powinien by¢ wspierany i urozmaicany przez eksperymenty czy zajecia
sensoryczne. Zajecia, ktore sa angazujace, interaktywne oraz prowadzone w formie gier
i zabaw, wplywaja na efektywno$¢ nauczania. Dodatkowo przed wprowadzeniem kon-
kretnych dziatan kazdy nauczyciel powinien zapoznac¢ si¢ z mozliwo$ciami psychofizycz-
nymi swoich ucznidéw, poznaé ich doswiadczenie jezykowe oraz poméc im zaspokajaé ich
potrzeby rozwojowe.

Biorac pod uwagg zatozenia CLIL — 4C — Content, wazne jest wprowadzanie w trakcie
zajec takich tresci, ktore beda interesowaty uczniow. A przede wszystkim podczas zajeé¢
nalezy umacnia¢ potencjat dzieci, budowa¢ w nich poczucie wewnetrznej motywacji do
nauki. W prowadzeniu zaje¢ CLIL istotny jest aspekt CALP, czyli nie tylko dbanie o roz-
woj jezyka obcego na poziomie akademickim, ale rowniez dostosowanie tre$ci do pozio-
mu i mozliwosci uczniow tak, aby jezyk pomogt w zrozumieniu tresci zajec.

Nauczyciel jest wigc inspiratorem i motywatorem — jego zadania to pobudzanie wy-
obrazni, zainteresowan i ciekawosci ucznidw. Musi by¢ tez odwaznym eksperymentato-
rem i wnikliwym obserwatorem. Dodatkowo powinien wspiera¢ uczniéw w odkrywaniu
i rozwijaniu ich potencjalu, a takze rozbudza¢ pasje do zdobywania wiedzy i nowych
umiejetnosci.

Umiejetnosci spoleczne i komunikacjal Nauczyciel jako komunikator-facylitator

Analizujac wypowiedzi dzieci, mozna wysuna¢ wniosek, ze jest im jeszcze trudno po-
shugiwa¢ si¢ pewnymi pojeciami i nie osiggnely bieglosci, ktora dawataby im swobo-
de zdobywania wiedzy przedmiotowej w obcym jezyku. Uczniowie sg w stanie ocenié
natomiast swoje umiej¢tnosci komunikacyjne: czy sa w stanie wystucha¢ polecenia ze
zrozumieniem (umiejetno$ci stuchania), udzieli¢ odpowiedzi w jezyku angielskim na za-
dane pytanie, dokona¢ autoprezentacji, aktywnie bra¢ udzial w zajeciach, postugujac sie
prostymi strukturami i stownictwem (umiejetnosci werbalne). Uczniowie dopiero zaczy-
naja sie uczy¢ pisa¢ w jezyku J1, w J2 bardzo czgsto stosuja zapis fonetyczny. Analizujac
wypowiedzi dzieci, mozna doj$¢ do wniosku, ze wazne jest dla nich przedstawienie i omo-
wienie biezacego tematu w jezyku polskim (12/25 uczniow).

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej powinni pamigtaé, ze podczas zaje¢ CLIL
wazny jest rozwo0j umiejetnosci spotecznych i komunikacyjnych. Od uczniéw oczekuje
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si¢: poprawnych relacji z rowie$nikami oraz z nauczycielami, przestrzegania zasad, umie-
jetnego rozwigzywania konfliktow w grupie, rozwoju umiejetnosci shuchania, méwienia,
pisania i czytania, a takze wykazywania zainteresowania do nauki, korzystania z narzedzi
informatyczno-technologicznych do poszerzania wiedzy o §wiecie. Wigkszos$¢ nauczycie-
li podczas swoich zaje¢ CLIL stawia na prace w grupach, aby dzieci mogly wzajemnie ze
soba rozmawiac i si¢ wspiera¢, dzigki temu realizowane jest zatozenie 4C — Communica-
tion, nie tylko w relacji uczen—nauczyciel, ale przede wszystkim uczen—uczen. Nauczy-
ciel CLIL jest tutaj postrzegany jako komunikator i facylitator. Jego zadania to m.in. za-
checanie i motywowanie ucznidow do jak najczestszego korzystania z jezyka drugiego na
zaj¢ciach. Warto, aby nauczyciel dostosowywal i dopasowywat tresci przedmiotowo-je¢-
zykowe tak, aby byly adekwatne do poziomu uczacych si¢. Jako facylitator nauczyciel
powinien wykazywac si¢ duza empatia, zrozumieniem i uwaznoscia na potrzeby uczniow,
aby dawac im jak najlepsze wsparcie emocjonalne. Wazne jest, aby nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej angazowal uczniéw w aktywna nauke i tworzyt sprzyjajace srodowisko
do uczenia sig.

Indywidualizacjal Nauczyciel jako doradca

Dla uczniéw wazne sg tez kontakt i relacja z nauczycielem. Aby uzyskaé lepsze efekty
nauczania, kluczowe jest budowanie pozytywnych wigzi. Przy wprowadzaniu nowego
tematu dzieci chcg wystucha¢ najpierw nauczyciela, a pozniej lubiag mie¢ czas na samo-
ksztalcenie, aby zglebi¢ poruszany temat. Dodatkowo dzieci na etapie edukacji wezesno-
szkolnej nalezy zaznajomi¢ z réznymi metodami i formami nauki, dzigki temu moga
wybra¢ najbardziej zrozumiale dla siebie i utatwiajgce proces zapamigtywania, np. mind
maps (mapy mysli), tabela KWL (graficzny organizator burzy mézgu w postaci pytan:
What I know? What I want to know? What I learned?), diagram Venna itp. Nauczyciele
w edukacji CLIL powinni zadbaé takze o indywidualizacje procesu ksztatcenia uczniow
i wykorzystywaé zroznicowane karty pracy. W metodzie CLIL filarem, ktory nalezy
uwzgledni¢ na lekcjach, jest Cognition (poznanie). Dzieci powinny poznawaé $wiat,
wykorzystujac rozne sposoby uczenia sie, i tworzy¢ wlasne pomoce dydaktyczne, takie
jak fiszki naukowe, mind maps, spider graf, o$ czasu. Nauczyciel powinien udostgpniac
uczniom lektury oraz filmy, ktére pomogtyby im zglebi¢ temat zajg¢. Wazna jest rowniez
szczera rozmowa z uczniem o jego postepach, planach na przyszto$¢ i trudnosciach. Po-
maga to przede wszystkim uniknaé w przysztosci niepowodzen edukacyjnych i zaleglosci.

Aby nauczanie w jezyku angielskim i w zgodzie z metoda CLIL bylo skuteczne, za-
jecia musza by¢ dynamiczne i nastawione na rozwdj komunikacji i swobodnego wypo-
wiadania si¢ w jezyku angielskim. W wywiadach wykazano, ze uczniowie chetnie biora
udzial w zajeciach dwujezycznych, sa one przez nich lubiane, a umiej¢tnosci i wiedze,
ktora zdobywaja podczas zajgé, oceniaja jako przydatna.

Nauczyciel CLIL moze by¢ tez okreslany jako doradca. To wazne, aby nauczyciel
umiejetnie planowal oraz organizowal proces nauki, wspieral dzieci — pomagal im
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okresla¢ odpowiednie cele, wzmacnial mocne strony, wspomagal w procesie edukacji.
Rola nauczyciela CLIL jako doradcy jest dobor odpowiednich narzedzi oraz form pracy
tak, aby jak najlepiej wspiera¢ rozwoj poznawczy uczniow. W procesie ksztalcenia istotne
jest monitorowanie postgpow i udzielanie informacji zwrotne;.

Podsumowanie

Aby osiggaé cele nauczania i uczenia si¢ dzieci, proces dydaktyczny musi by¢ staran-
nie zaplanowany, dopasowany do poziomu sprawnosci jezykowej ucznidéw oraz ich po-
trzeb i zainteresowan. Przygotowanie zaje¢ typu CLIL wymaga duzego naktadu pracy ze
strony nauczyciela, nalezy dostosowac tresci do wieku i poziomu jezykowego ucznioéw,
ich zainteresowan i mozliwosci poznawczych. Wazne jest tworzenie planu zaje¢ zgodnie
z podstawg programowa, przy wykorzystaniu réznych technik i metod pracy. Nie ma jed-
nego wzorcowego modelu okreslajacego, jak powinny wygladaé zajecia CLIL — wszystko
zalezy od programu, potencjatu dzieci i ich doswiadczen jezykowych. Jest to bardzo duze
wyzwanie dla nauczycieli, poniewaz powinni stale obserwowac i monitorowac rozwoj
sprawnosci jezykowej swoich ucznidow, aby odpowiednio ustawi¢ poprzeczke. Zar6wno
nauczycieli akademickich, ktorzy uczg i przygotowuja studentow do zawodu, jak i na-
uczycieli CLIL-owych czeka duzo pracy, by stworzy¢ spojny program nauczania przed-
miotowo-jezykowego. Problemem jest brak podrecznikdéw i materiatow dydaktycznych.
Dlatego kazdy nauczyciel odpowiada za samodzielne przygotowanie wszystkich kart pra-
cy, quizow czy prezentacji. Aby lekcje byty efektywne oraz ciekawe, nauczyciele przed-
miotowi 1 jezykowi musza by¢ otwarci na potrzeby uczniéw, ich pytania, preferencje.
Z moich obserwacji wynika, ze nawet przy dobrej znajomosci jezyka obcego u dzieci
konieczne jest krotkie wytlumaczenie czesci tematu w jezyku polskim. Wiedza zdobywa-
na na zajeciach w jezyku angielskim jest dla dzieci czym$ nowym. Gdy proces uczenia
si¢ jest prowadzony w nieznanym dzieciom jezyku, moze powodowac u nich frustracje,
a czasem niechec.

Waznym aspektem, ktory trzeba wzig¢ pod uwagg, przygotowujac zajecia CLIL, jest
stworzenie spdjnosci miedzy wszystkimi przedmiotami, budowanie wiedzy w jezyku an-
gielskim na fundamencie tego, co uczniowie juz wiedza w jezyku polskim, i tworzenie
okazji do jak najczgstszych powtorek, a takze rozwijanie komunikacji werbalne;.

Jako nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej pracujacy metodg CLIL ktade nacisk na
wlaczenie dzieci w proces edukacji, rozpoznanie, jakie kazde z dzieci ma zainteresowania
i mozliwo$ci, poznanie jego mocnych i stabych stron. Uczniowie, ktérzy sa swiadomi
swojego potencjatu jezykowego i swojej wiedzy, sa pewniejsi siebie, che¢tniej si¢ ucza
oraz wykazuja wigksza kreatywnos¢.

W przypadku dzieci wezesnoszkolnych kluczowe sg pierwsze doswiadczenia eduka-
cyjne. Nauczyciele CLIL, zdajac sobie sprawe z opinii dzieci o tej metodzie, mogg bar-
dziej empatycznie podejs¢ do zajg¢ i zapewni¢ dzieciom niezbgdne wsparcie 1 komfort
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nauki. Metoda CLIL wymaga od nauczycieli wejScia w wiele roznych r6l. Nauczyciel
powinien by¢ zarazem: inspiratorem, komunikatorem, facylitatorem oraz doradca. Jego
zadaniem jest aktywizowanie uczniéw oraz zaciekawienie ich otaczajacym je $wiatem.
Nauczyciel wspiera i pomaga osiaga¢ cele edukacyjne, a w procesie ksztalcenia wraz
z uczniami poszukuje odpowiedzi na nurtujace ich pytania oraz zacheca do samodzielne;j
pracy. Zgodnie ze specyfika CLIL nauczyciel musi taczy¢ zdolnosci lektora oraz nauczy-
ciela zintegrowanych przedmiotdw, jednocze$nie za$ jest wychowawca i opiekunem oraz
ekspertem i partnerem dla rodzicéw. Ta wielozadaniowo$¢ nauczyciela CLIL stawia duze
wyzwanie systemowi nauczania i doskonalenia kadr dydaktycznych.

Zalacznik 1

Kwestionariusz wywiadu

. Czy lubisz chodzi¢ do szkoty? Dlaczego?

. Czego lubisz uczy¢ si¢ najbardziej, a czego nie lubisz w szkole?

. Czy lekcje jezyka angielskiego sa potrzebne w szkole? Dlaczego?

. Co Ci si¢ podoba si¢ najbardziej w uczeniu si¢ jezyka angielskiego, a co najmniej?

. Co Ci pomaga i zachgca do uczenia si¢ jezyka angielskiego w szkole, a co przeszkadza?

. Czy zajecia z jezyka angielskiego pomagaja Ci w zrozumieniu tre$ci zaj¢é projektowych?

1
2
3
4
5. Jak uczysz si¢ jezyka angielskiego w szkole? Sprobuj opisaé, co zwykle robisz na zajg¢ciach?
6
7
8

. Jakie pomoce wykorzystujecie na zajeciach, czy podobaja Ci si¢ i uwazasz, ze pomagaja Ci
w nauce?

9. Czy zajecia projektowe pomagaja w uczeniu si¢ jezyka angielskiego i dlaczego?

10. Jak chciatabys$/chcialbys uczy¢ si¢ jezyka angielskiego?
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