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Bogustaw Sliwerski
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Toksyczna polityka MEN wobec (wczesnej) edukacji

Summary

The toxic policy of the Ministry of National Education as regards (early) education

In the debate concerning education, particular attention is paid to the structural changes in the system
of schooling, as if the quality of the educational process relied upon them. The ignorance connected
with such systemic reform is the belief that it is enough to change certain elements; to lengthen one
thing, shorten another, free up one solution, restrict others, for education to fulfill the aims that have
been laid down for it. However, this is one of the mistakes most often made by politicians, who are
guided by macro-political and macro-economic interests, and who forget about the role of those
factors that actually do have an effect on the quality of learning and teaching. But maybe it is not
that they are concerned about quality but rather a reduction of costs, which can then be passed on
to learners and their parents? In this article, I undertake a critical analysis of the macro-politics
of education in Poland, in addition to the essentially unjustified manipulation, as well as ostensible
nature of the educational reforms.

Stowa kluczowe: polityka oswiatowa, edukacja przedszkolna, edukacja wczesnoszkolna,
pozory, PISA, rankingi o§wiatowe.

Keywords: the politics of education, pre-school education, early education, appearances,
Programme for International Student Assessment (PISA), educational ranking.

W debacie o o$wiacie przywigzujemy szczegdlng wage do zmian strukturalnych sys-
temu szkolnego tak, jakby to od nich zalezata jako$§¢ procesu ksztatcenia. Ignorantom
reform systemowych wydaje si¢, ze wystarczy poprzestawia¢ pewne elementy, co§ wydtu-
zy¢, a cos skrocié, jedne rozwigzania uwolnié, a inne ograniczy¢, by edukacja toczyla si¢
zgodnie z zalozonymi celami. Tymczasem jest to jeden z bteddow najczgsciej popetnianych
przez politykéw, ktorzy kierujg si¢ interesami makropolitycznymi i makroekonomiczny-
mi, pomniejszajac role rzeczywistych czynnikow rozstrzygajacych o jakosci uczenia si¢
i wychowania. Moze jednak nie chodzi im o jakos$¢, tylko o redukowanie kosztow, by prze-
rzucac je na uczacych si¢ i ich rodzicoéw? Praw natury i zycia spolecznego nie zmieni si¢
odmiennymi strukturami oraz administracyjnym przymusem. Do§wiadczyliSmy tego
w ciggu ostatnich kilku lat nieudolnej proby obnizenia wieku obowigzku szkolnego, w to-
ku ktorej K. Hall zapowiedziala najpierw, ze chodzi o ratowanie w przysztosci budzetu
ZUS (im wczesniej mlodzi stang si¢ pracownikami, tym lepiej), po czym tak ona, jak i jej
nastgpczyni — K. Szumilas przykrywaly manipulacjami, propaganda i pseudoekspertyzami
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nie tylko 6w rzeczywisty powod zmiany, ale i brak szeroko rozumianego, a koniecznego
przygotowania szkot do przyjecia przez nie szesciolatkow.

IT Kongres utrwalania samozadowolenia MEN

W czerwcu 2013 r. odbyt si¢ w Warszawie tzw. Kongres Edukacji, ktory w zdecydo-
wanej wigkszosci byt publicznym zdaniem sprawozdania przez rdznej masci specjalistow
zatrudnionych do realizacji projektéw MEN. Opublikowanie na stronie IBE prezentacji
wystgpien roznych wykonawcow ,,umow o dzieto”, zamiast pelnej tresci ich raportow, nie
moze stuzy¢ oswieceniu i przekonaniu polskiego spoteczenstwa do racji, ktore miatyby
stanowi¢ o wdrazanych czy planowanych zmianach. By¢ moze niektorym autorom wysta-
pien wydaje si¢, ze pokazanie na slajdach obrazkdéw z roznymi tabelami i schematami,
czesto infantylnymi rysunkami, znakami graficznymi, wystarczy ich czytelnikom, ktorzy
nie brali w tym bezposredniego udziatu, do potraktowania tego jako dowodu ,,jakosci”
debaty i powagi treSci. Tymczasem wigkszo$¢ prezentacji stanowia typowe dla akademic-
kiego $rodowiska wyktady, ktore sg stosowne dla studentoéw, ale nie na Kongresie maja-
cym przekonaé do postulowanych zmian w polskiej o§wiacie. Tych zmian zreszta w tych
prezentacjach nie ma (http://www.ibe.edu.pl/pl/). Nie odnalaztem w nich, niestety, jakiej-
kolwiek propozycji, ktora bytaby na miarg XXI wieku. Przywotywano bowiem tresci z na-
uk spolecznych, ktore znane sa od kilkudziesigciu juz lat, a przeciez nawet najwigksze ich
zalety nie sg mozliwe do realizacji w szkolnictwie publicznym wtasnie ze wzgledu na
system zarzadzania szkolnictwem w Polsce.

Mozna zatem sobie tak dalej bajdurzy¢ i na kolejnych kongresach, byle tylko nie
dotkna¢ istoty rzeczy, a mianowicie tego, ze w systemie wladzy centralistycznej nie da si¢
zreformowac¢ odgornie edukacji szkolnej. Nikt z uczestnikow owego Kongresu nie zwro-
cit uwagi na patologi¢ polskiej wladzy oswiatowej, ktora jest najsilniejszym ograniczni-
kiem wszelkich, a koniecznych zmian. Edukacja szkolna powinna by¢ forpoczta zmian,
prospektywnym wyjsciem ku przysztosci, a nie konserwowaniem samozadowolenia MEN,
by wladze mogly zbija¢ na tym kapitat polityczny. Wtasnie dlatego o debacie nie mogto
by¢ mowy na Kongresie, bo generalnie — jak méwia o nim jego uczestnicy — byt on komu-
nikacja jednokierunkows, a wigc przekazem top-down, od tzw. ,,postusznych wtadzy medr-
c6w” do niezorientowanych.

Opublikowany przez Instytut Badan Edukacyjnych z okazji organizowanego pod au-
spicjami MEN II Kongresu Edukacji, Raport o stanie edukacji z podtytutem: Liczq si¢
efekty (2013) jest klasycznym przyktadem manipulowania danymi statystycznymi. W od-
niesieniu do interesujacej mnie edukacji wezesnoszkolnej zawiera on mato znaczace dane
statystyczne oraz mocno uproszczong ich analiz¢ i interpretacje. Odnosz¢ wrazenie, jakby
tre$¢ raportu tworzyly osoby, ktore nie maja pojgcia o systemie edukacji, natomiast potra-
fig bezmyslnie przekopiowywac informacje GUS i ilustrujace je wykresy bez powigzania
ze soba zawartych w nich danych. Skupig si¢ tylko na najskromniejszej w tym Raporcie
czgéei poswigconej wychowaniu przedszkolnemu. Jesli bowiem chee si¢ pokazac polukro-
wany obraz o$wiatowej rzeczywistosci, to w prezentuje si¢ dane, ktore majg temu celowi
stuzy¢. Chyba tylko rzadzacy maja z nich korzystaé i czerpig satysfakcje.

Im wigcej danych statystycznych, tym mniejsza szansa na jakakolwiek debate, gdyz
wybidrczg analizg mozna zmanipulowa¢ kazda publicznosé, jesli ta nie ma czasu na
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wnikanie w modele zmiennych i wczesniejszego dostgpu do danych liczbowych. U nas
panuje jeszcze mitomania wiadzy i zakupionych przez nig ekspertow, ktorzy zarzucaja
tabelami i wykresami odbiorcéw nie przed debata, tylko w jej trakcie, bo tylko wowczas
mozna oglosi¢ wlasny sukces i rozliczy¢ si¢ z unijnych uméw. Tymczasem kazda infor-
macja wymaga kontekstu, osadzenia w realiach, czgsto uwzglednienia czynnikow, ktorych
diagnosta nie mégt lub — co gorsza — nie chciat uwzglednié, by spetnita si¢ postulowana
przez wladze hipoteza.

W swietle Raportu (2013) w Polsce od 2005 r. rosnie liczba dzieci w wieku od 3 do 5
lat objetych wychowaniem przedszkolnym, co pono¢ wigze si¢ ze zwigkszaniem w tych
placowkach liczby miejsc, spadkiem liczby dzieci w wieku przedszkolnym oraz zacheca-
niem rodzicéw do podejmowania przez szesciolatkow edukacji szkolnej. Jednak nie znaj-
dziemy w tym dokumencie dowodéw na rzecz takiego wyjasnienia tego stanu rzeczy.
Nie wiadomo, dlaczego w jednym miejscu podaje si¢ dane poréwnawcze liczby dzieci od
2005 r., a na nastgpnych wykresach zestawia si¢ zaistniate zmiany, poczawszy od 2000 r.?
Moze w innym przypadku okazaloby si¢, ze zapowiedziany trend sukcesu wladzy wcale
nie jest tak oczywisty? Pono¢ wyzszy jest odsetek dzieci czteroletnich i starszych, ktore
uczeszczaja do przedszkoli, ale i w tym przypadku autorzy omawianego Raportu nie poda-
ja na ten temat zadnych liczb oraz nie wykazuja zadnych tendencji wystepujacych w latach
2005-2010. Wystarczy im skopiowanie wykresu ,,Eurostatu” na temat odsetka tych dzieci
w 2010 r. w krajach UE, by wykaza¢, ze jeste§my na trzecim miejscu... od konca. Za nami
sa przedszkolaki z Grecji, a na koncu z Finlandii (Liczg sig... 2013: 16). Czy to Zle, skoro
ostatni jest kraj, ktoérego pigtnastolatkowie uzyskuja najlepsze wyniki w mi¢dzynarodo-
wym pomiarze wiedzy i umieje¢tnosci PISA? To moze nie powinnismy si¢ tym martwic?
Czy moze jednak nalezatoby wymusi¢ zmiang, bo w Brukseli stwierdzono, ze zbyt mato
polskich dzieci objetych jest instytucjonalnym wychowaniem? Skoro jednak autorzy
Raportu (2013) stwierdzaja, ze nadal wspotczynnik objecia edukacja przedszkolng dzieci
w Polsce jest ponizej $redniej europejskiej, to moze powinniSmy goni¢ 6w statystyczny
prog? Tylko po co i w jakich warunkach?

Nikt juz dawno nie badat potrzeb rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym, ich ocze-
kiwan i aspiracji w zakresie wychowania przedszkolnego oraz dost¢pnosci przedszkoli dla
dzieci w rejonie ich zamieszkania, bo bylyby to dane kompromitujace polityke o§wiatowa
panstwa w zakresie rzeczywistego braku odpowiednich warunkéw stwarzanych naszym
maluchom do rozwijania si¢ w obszarze instytucjonalnej opieki. Z jednej bowiem strony
mowa jest w Raporcie o tym, ze na wsiach spadta liczba oddziatow przedszkolnych przy
szkotach podstawowych, ale tez nic nie pisze si¢ o tym, czy w ogole tworzy si¢ jeszcze
w Srodowiskach wiejskich tego typu placowki? Na wsi ich liczba wzrosta w ciagu kilku-
nastu lat, od 2000 r., zaledwie o 5,4%, natomiast nie wiadomo, czemu przedstawia si¢
z duma jako sukces zwigkszenie si¢ liczby przedszkoli w zespotach przedszkolno-szkol-
nych na wsi o 12,1% (Liczg sie... 2013: 17). Laczna liczba dzieci w przedszkolach wzro-
sta podobnie do odnotywanego przyrostu oddziatéw przedszkolnych przy szkotach
podstawowych. Czy zatem rzeczywiscie mozna tu mowi¢ o wlasciwie prowadzonej edu-
kacji przedszkolne;j?

Jest w tym Raporcie jaka$ pozytywna informacja dla srodowiska nauczycielskiego.
Z danych GUS wynika, ze od 2005 r. systematycznie ro$nie liczba pedagogéw zatrud-
nionych w przedszkolach lub oddziatach przedszkolnych: z 52.806 w 2005 r. do 78.918
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w 2011 r. Na jeden nauczycielski etat w tych placowkach przypadato w 2011 r. ok. 15 dzieci.
W 2005 r. proporcje te wynosity ok. 16 dzieci na jednego nauczyciela (Liczg sig... 2013:
18). Trudno zatem powiedzie¢, ze sytuacja poprawila si¢ w sposob szczegdlny tak dla dzie-
ci, jak i nauczycieli. Mamy tu bowiem do czynienia ze $rednig statystyczna, a przeciez
wiemy, ze w jakiej$ czesci przedszkoli, nieobjetej ta diagnoza, proporcje te sa gorsze dla
obu stron. Nie rozumiem zatem, po co twierdzi si¢ w podtytule Raportu, ze ,,Licza si¢
efekty”, skoro tych w przypadku wychowania przedszkolnego nikt nie objat zadng diagno-
z3 1 prezentacja. Gdyby tych danych w ogoéle nie podano, nic by si¢ nie stato. No, moze
tylko zuzyto by na 6w tekst mniej papieru. Akurat o efektach wychowania przedszkolnego
w Polsce warto byloby pisaé, ale kiedy chce si¢ w kampanii propagandowej eksponowaé
role szkoly, to zaczyna si¢ od pomniejszania rzeczywistych efektow w raportach i komu-
nikatach MEN juz pigtro nizej.

Ksztalcenie szkolne na zakrecie

Ustanawiane centralnie i pozamerytorycznie rozwigzania ustrojowe nie staja si¢ gwa-
rantem jako$ci wyksztalcenia mtodych pokolen. Nie ma watpliwosci, ze wydhuzenie edu-
kacji ogdlnoksztalcacej o jeden rok (6+3 zamiast 6wczesnego cyklu 8 lat szkoty
podstawowej) oraz podzielenie po szeSciu latach rozwinigtych i wzglednie spdjnych spo-
tecznos$ci uczniowskich na nowe, czesto lokowane w obcej przestrzeni spotecznosci
uczniowskie, ostabito nie tylko poziom ich kapitatu spolecznego, ale i pomingto jakze
oczywisty fakt istniejacych réznic, m.in. w rozwoju dzieci i mlodziezy, odmiennosci $ro-
dowisk ich rodzinnego zycia oraz ich aspiracji edukacyjnych. Zlekcewazono kilkudziesig-
cioletnie wyniki badan psychologdéw rozwojowych, srodowiskowych oraz psychologow
uczenia si¢ 1 dydaktykéw czy pedagogdw szkolnych, ktdrzy juz dawno temu okreslili grupe
czynnikdéw sprzyjajacych efektywnosci profesjonalnej edukacji (m.in. czynniki genetycz-
ne, Srodowiskowe, aktywno$¢ wlasna ucznia, jego motywacja, zainteresowania, potrzeby
oraz kultura pedagogiczna nauczycieli). Niemalze catkowite ich pominigcie, ktore zawie-
rato ukryte przeswiadczenie wladzy jakoby wszyscy mogli, potrafili i chcieli si¢ dalej uczy¢
ogolnie oraz mieli takie samo wsparcie w swoich rodzinach, musiato skutkowac¢ przewaga
strat nad zyskami.

Na drodze pedagogicznej stuzby mamy mnostwo zakretow, o ktorych liczbie, ksztal-
cie i dlugosci stanowia rzadzacy, profilujac je m.in. w sferze publicznej, w nauce i o$wia-
cie. Wielu z nas zastanawia si¢ nad tym, czy, a jesli tak, to jak wtaczaé si¢ do naukowego
ruchu, jak jechac¢ i wchodzi¢ w zakret rozpedzong mysla czy praktyka pedagogiczna,
by nie wpas¢ w poslizg, nie rozbic si¢ i nie straci¢ pracy, rodziny, zdrowia lub zycia, reali-
zujac jak najlepiej zadania naukowo-badawcze i dydaktyczne? Mistrzowie rajdowi dora-
dzaja, by wchodzac nawet z duza predkoscia w zakret, pamigtac o tym, ze o wiele bardziej
przydatng umiej¢tnoscia jest szybkie i bezpieczne jego pokonywanie bez zrywania przy-
czepnosci. A zatem istotne jest pytanie: jak pedagogika naukowa powinna funkcjonowaé
w panstwie, by bez zrywania przyczepnosci do spoleczenstwa, ,,wladzy”, panstwowych
instytucji, stanowisk, funkcji i sSrodowisk edukacyjnych zachowa¢ wtasng tozsamos¢,
godno$é, suwerennos$¢, wolno$é prowadzenia badan i prezentowania ich wynikow? Jakze
toksyczng role odgrywa tu submisja niektorych naukowcoéw wobec poprawnosci politycz-
nej, zastgpujaca kierowanie si¢ auto- i heterotelicznymi warto$ciami nauki.
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O predkosci na wyjsciu z zakretu decyduje linia, po ktorej poruszamy sig, czyli tor
jazdy, a ten w duzej mierze zostal uformowany przez konstruktorow zakretu. Nie mozemy
zatem pomija¢ dorobku minionych pokolen, ale i musimy zwraca¢ uwage na to, w ramach
jakich prawnych regulacji mozemy poruszac si¢ po tym torze. Co z tego, ze istnieje
w o$wiacie rozporzadzenie o innowacjach i eksperymentach pedagogicznych, skoro na
wniosek dyrektora szkoly publicznej, informujacy o gotowosci i mozliwosci przeprowa-
dzenia pod opicka naukowcow z uniwersytetu okreslonego projektu eksperymentalnego,
otrzymuje on z MEN odpowiedz, ze nie wolno mu tego uczynié, gdyz jest to niezgodne
ze strukturg ustroju szkolnego w Polsce? Urzgdas nie wie, czym sa eksperymenty peda-
gogiczne?

Tymczasem ta sama witadza, w ramach oszcz¢dnos$ci budzetowych, wyraza zgod¢ na
faczenie roéznych typow szkot i placowek oswiatowych w zespoly, bez jakiegokolwiek
zamystu pedagogicznego, bez odpowiedniego przygotowania do tego kadr nauczycielskich
i bez jakiejkolwiek idei ksztalcenia i/czy wychowania. Nie ma si¢ co dziwi¢, ze w okresie
IIT RP mamy w kraju do czynienia z najbardziej typowym dla panstw totalitarnych (auto-
rytarnych) reformowaniem o$wiaty w strategii top-down, jakze trafnie okreslanej przez
Z. Kwiecinskiego mianem ,,strategii epidemii sterowanej”. Postugujac si¢ frazesami wta-
dza powiada, Ze chce spoteczenstwa wiedzy, innowacyjnego, zdolnego do konkurowania
w $wiecie w sytuacji, podczas gdy sama utrzymuje nicadekwatny do zmian cywiliza-
cyjnych system powszechnej, autorytarnej edukacji, niespdjny wobec ponowoczesnej
rzeczywistosci, z akceleracja rozwoju i przesunig¢ciem socjalizacyjnym dzieci i mlodziezy,
aw archaicznym juz systemie klasowo-lekcyjnym ksztatci kolejne pokolenia do adaptacji,
konformizmu i radarowej sterowalnosci przez wladze, a w przysztosci ich pracodawcow.

Polityka pozorow

Zmiany w polskiej o§wiacie s ekstremalnie pozorne, fasadowe, kreowane pod utrzy-
manie nickompetentnej wtadzy, wobec ktorej nawet postowie tego Sejmu wielokrotnie juz
dawali $wiadectwo braku zaufania, ale tkwi ona z poparciem premiera na okopanej pozy-
cji, poglebiajac chaos, destrukceje i $miesznos¢ w odczuciu naszego spoteczenstwa. Dora-
bianie, falszywej zreszta, ideologii o rzekomych sukcesach polskiej szkoty i edukacji na
podstawie interpretacji wynikow badan PISA, na ktorych watpliwa wiarygodno$¢ zwracat
uwagg przewodniczacy PTP, Z. Kwiecinski (2012: 277)!, demistyfikuje w swojej opinii
prof. D. Klus-Stanska (2013), kiedy stusznie pisze o porazajacych skutkach poprawy
wynikow naszych starszych uczniow w wyniku lawinowego wzrostu korepetycji i prywat-
nych kursow.

Zdaniem K. P. Liessmanna (2008), profesora filozofii z Uniwersytetu w Wiedniu, nie-
trafna jest w krajach OECD pogon za miejscem w rankingach mi¢dzynarodowych na pod-
stawie wynikow sprawdzianow PISA. Podporzadkowywanie polityki edukacyjnej panstwa

! PISAnki. Rados¢ kilku ministrow z gwattownej poprawy wynikow polskich uczniéw w migdzynarodo-
wych badaniach osiagnie¢ szkolnych, jako dowodu ich stusznej polityki, byta podbudowana prawdopo-
dobnie manipulacja na probie badanych: 9,6% wylosowanych nie wyrazito zgody na udziat w badaniach,
dalszych 9,6% nie stawito si¢ na badania testowe. Czy ci uczniowie, ktérzy odmowili udziatu w bada-
niach, to byli stabsi czy lepsi w osiggnigciach szkolnych? (za: Kwiecinski 2012: 277).



Toksyczna polityka MEN wobec (wczesnej) edukacji 11

nieustannemu sprawdzaniu, na ktorym miejscu znajduje si¢ ono w tym rankingu, jest
ewidentnie przerazajace. O sukcesie wladzy swiadczy¢ ma to, czy w kolejnym pomiarze
i rankingu uczniowie wypadli lepiej, czy gorzej, a nie to, jak naprawdg jest wyksztatcone
spoteczenstwo. Tymczasem wiarygodno$¢ testow PISA nie jest wysoka. Sg one realizo-
wane co trzy lata w krajach OECD, ale nie obejmuja wszystkich ucznidw, tylko ich ,,repre-
zentatywng” probke, i nie sg w stanie odpowiedzie¢ na pytanie, z jakiego to powodu
w krotkim okresie czasu, przy tej samej liczbie badanych i tych samych nauczycielach
wyniki uczniow ulegly nagle pogorszeniu lub poprawie? A moze przesunigcia na skali sa
wynikiem konstrukcji testow, zwigkszenia lub ograniczenia autonomii szkot, liczby godzin
dydaktycznych, wzrostu liczby uczniéw w klasach, zwigkszenia si¢ roli elektronicznych
mediow w zyciu uczniow itp.?

Wyniki testow nie odpowiadaja na pytanie o ich przyczyny, tylko wskazuja na wzglednie
realny stan wiedzy i niektorych umiejetnosci. Bazuje si¢ tu na falszywej przestance, ze
wszyscy ludzie sg z natury rowni, ale nikt nie jest taki sam jak pozostali, totez trzeba skon-
struowac roznice. Zgodnie z ideologia rankingdw, ktora jest takze przesiagknigta demokra-
cja, kazdy moze zmieni¢ w nim swoja pozycj¢, gdyz ustalona hierarchia nie obowigzuje
na zawsze. Ten mit dobrze stuzy jedynie krajom, ktorych uczniowie najlepiej zdali testy,
gdyz wzrasta zainteresowanie nimi takze w sensie turystycznym. Dzisiaj wszystko jest
poddawane rankingom, gdyz w nich jestesmy wszyscy sobie réwni. Nic dziwnego — pisze
K. Liessmann (2008: 55-56), ze: ,,(...) porownuje si¢ w ten sposob adwokatow, kardiolo-
g6w, starych mtodziencéw, gimnazja, uniwersytety, hotele, restauracje, przedszkola, insty-
tuty badawcze, menedzerow, banki, firmy ubezpieczeniowe, urode¢ kobiet i ich chirurgow.
(...) Fakt konkurowania ze sobg dzieci z Andaluzji z dzie¢mi z Finlandii, co jest odnoto-
wane w rankingu PISA, nie ma nic wspolnego z realiami jakiejkolwiek rywalizacji”.

Pedagogika przestaje by¢ nauka uczestniczaca w modernizacji kraju i spoteczenstwa,
gdyz albo wtadze nie sg nig zainteresowane, obawiajg si¢ merytokracji, albo/i sami nie
jestesmy w stanie nadazy¢ z rozpoznaniem i wyjasnieniem zachodzacych zmian, ktore
catkowicie wymknety si¢ spod intencjonalnych wptywow edukacyjnych. Nawet te, ktore
sa poddawane przez pedagogdéw animacji i ocenie, czestokro¢ sg redukowane w diagnozie
do nielicznej grupy zmiennych. Wcale nie pomagaja nam w tym zakresie ani psycholo-
dzy, ani socjolodzy, bowiem kazda z tych nauk realizuje wlasne, wycinkowe badania, ktore
niezwykle rzadko zbiegaja si¢ w tym samym mianowniku. Nie ma badan interdyscypli-
narnych psychologiczno-pedagogicznych, a te, ktore sg realizowane w kraju ze srodkow
UE, zostaty zamknigte w obrebie poszczegodlnych dyscyplin, cofajac w ten sposob poziom
badan na gorszy od tego, jaki miat miejsce w Polsce w okresie miedzywojennym. Wow-
czas psycholodzy nie tylko czytali rozprawy pedagogéw i publikowali wyniki swoich
badan w czasopismach pedagogicznych, ale i wspdlnie z nimi realizowali projekty badaw-
cze. Dzisiaj psycholodzy brzydza si¢ pedagogika, zas pedagodzy czytaja wprawdzie lite-
ratur¢ psychologiczng, ale tylko w celu wyjasnienia czy uzasadnienia interesujacej ich
zmiennej. Tak wigc kazdy sobie rzepke skrobie.

Co gorsza, i na to zwracajg uwagg autorzy Raportu PAN ,, Polska 2050 (2011: 21),
w naszym kraju ma miejsce ,,upowszechnianie nadmiaru pseudowiedzy, nieprawdziwych
informacji, a zwlaszcza szerzenie ekstremistycznych pogladow, za posrednictwem Inter-
netu”. Doskonale i syntetycznie wykazata to w swojej opinii projektéw nowelizacji ustaw
oswiatowych a dotyczacych wczesnej edukacji prof. D. Klus-Stanska (2012), piszac,
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7e ,,(...) proponowane zmiany prawne, cho¢ oparte na warto$ciowej idei zapewniania
dostepu juz najmlodszym dzieciom do zorganizowanej edukacji, majga swoje liczne
ograniczenia, ktérych stezenie stwarza ryzyko reformy juz nie jalowej, ale niebez-
piecznej i destrukcyjnej [podkr. BS]. W przeciwienstwie do regulacji, jakie przyjmuje
si¢ w krajach Europy zachodniej, propozycje polskiego MEN nie zawierajg zadnego wska-
zania odnoszacego si¢ do warunkdéw rozwoju dzieci. Projekt w zaden sposob nie jest pro-
ba uczynienia edukacji najmtodszych sprawg spotecznosci lokalnych, a jedynie ich
cigzarem. Brak jest rozwigzan systemowych, ktore wigzatyby si¢ z pomoca dla ubogich
gmin, wynikajaca z konieczno$ci wsparcia ich rozwoju socjalnego i kulturowego, co jest
warunkiem powodzenia edukacyjnego najmtodszych. MEN nie pierwszy raz tworzy refor-
mg¢ catkowicie oderwang od kultury edukacyjnej krajow europejskich”.

Nota bene, kiedy w Polsce bezmyslnie obniza si¢ wiek obowigzku szkolnego, grupa
brytyjskich pedagogéw i 127 profesorow — ekspertow od edukacji alarmuje o negatyw-
nych skutkach takiego procesu w Anglii i postuluje podniesienie wieku obowigzku szkol-
nego do 7 roku zycia tak, jak ma to miejsce w modelu skandynawskim, czy w takich
krajach, jak Estonia, Litwa, Lotwa, Bulgaria, Serbia czy — jeszcze do 2014 r. — Polska
(Petrovic 2013). No c6z, mogliSmy by¢ dla Anglii wzorem, a stajemy si¢ opdznionym
w rozwoju nasladowcg btednych rozwigzan strukturalnych w o$wiacie. Nie po raz pierw-
szy zreszta, bowiem przypomina to sytuacj¢ z konca lat 70. XX w., kiedy to ,,o$wieceni”
urzegdnicy resortu oswiaty w PRL, takze z udziatem niektorych profesorow, wprowadzali
do naszego ustroju model 10-latki, od ktorego wtasnie odchodzono w szkolnictwie ZSRR.
Jak wida¢, na Szucha od lat mamy do czynienia z efektem op6Zznienia rozwojowego nie
tylko proponowanych przez jego urzednikdéw reform, i to wszystko jedno, czy bezmyslnie
i/lub interesownie kopiowanych z Wschodu czy Zachodu.

Efektem gry MEN ze spoteczenstwem ,,falszywymi kartami” jest ogloszenie wynikoéw
badan nad szesciolatkami w szkole, ktore catkowicie pomijaja proces dydaktyczno-wy-
chowaweczy, koncentrujac si¢ na pomiarze instrumentalnych zmiennych, jakimi sa poziom
dziecigcych umiejetnosci, z calkowitym pominigciem tego, co tak naprawde wydarzyto
si¢ w klasach szkolnych, ze wyniki sg takie, a nie inne? Czy doprawdy przystoi niektorym
naukowcom uczestniczenie w propagandowej manipulacji, ktéra polega na tym, ze wtadza
zabrania nauczycielom przedszkoli prowadzenia zajg¢¢ z sze$ciolatkami (ktore nie poszty
do szkot) w zakresie czytania, pisania i liczenia, by oglosi¢ tryumfalnie istotng statystycz-
nie roznicg miedzy ich wiedza a tymi samymi zmiennymi u ich réwie$nikow uczeszczaja-
cych do klasy pierwszej wraz z siedmiolatkami? Czy skupieni w resortowym instytucie
badacze i urzednicy MEN uwazaja, ze nie wiemy i nie pamigtamy o wykresleniu z podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego przez ministre¢ K. Hall wiedzy i kompeten-
cji dla dzieci uczgszczajacych do przedszkoli, gdyz te zostaty przeniesione do edukacji
szkolnej? Czy nikt juz nie pamigta, ze wizytatorzy przedszkolni kontrolowali, by nauczy-
ciele w podlegtych im placdwkach nie uczyli szesciolatkow liter? Udajemy, ze nie wiemy
o $ciagganiu z przedszkolnych $cian tablic z literami, a ze sprz¢tdw etykiet z ich nazwami,
ktore wezesniej pomagaty przedszkolakom w nauce pisania? (Grabek 2013) Jak zatem
wyniki badan miaty by¢ inne? Czym chelpi si¢ wladza i wyzuty z pedagogicznej tradycji
badan naukowych jeden z jej instytutow?

Ciekaw jestem, czy ktorykolwiek szanujacy si¢ profesor pedagogiki dopuscitby z taka
koncepcja badawcza i uzyskanymi na jej podstawie wynikami prac¢ magisterska do
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egzaminu, skoro nie spetnia ona warunkéw metodologicznej poprawnosci, ze nie dodam
zarazem — przyzwoito$ci? By¢ moze psychologa i socjologa nie obchodzi to, jak wyglada
proces ksztatcenia w szkole, bo i nie musi, ale jesli wlaczaja si¢ w badania edukacyjne,
to kompromitujg si¢ redukcja zmiennych jedynie do psychologicznych i spotecznych,
z catkowitym pomini¢gciem zmiennych niezaleznych (pedagogicznych), a kluczowych dla
osiggnig¢ lub niepowodzen szkolnych. Doszukiwanie si¢ ich bowiem jedynie w grupie tak
zwanych zmiennych posredniczacych, jak: wyksztatcenie rodzicéw, dochody gospodarstw
domowych czy status zatrudnienia rodzicow, jest porazajace wtasnie metodologiczna
ignorancjg w naukach spotecznych. Dzieci nie majg takich a nie innych umiejg¢tnosci tylko
dlatego czy tez glownie dlatego, ze ich rodzice majg taki a nie inny status spoteczno-eko-
nomiczny. To tez jest wazny czynnik, ale tylko i wylacznie posredniczacy. Natomiast naj-
wazniejszym czynnikiem zmiany rozwojowej dziecka jest jego nauczyciel i jego wlasna
aktywnosc¢ z szeregiem innych zmiennych osobowosciowych (poziom inteligencji, moty-
wacja, zainteresowania, styl uczenia sig itd.).

Weryfikowanie za$ przez socjologow czy psychologéw rzekomego wzrostu poziomu
jakosci wyksztalcenia dzieci na podstawie sondazu opinii rodzicow budzi juz tylko wyra-
zy politowania. Niestety, skoro rzad dostraja swoja polityke do wyniku sondazy opinii
publicznej, trudno oczekiwac, by inaczej podchodzili do tego problemu socjolodzy wy-
specjalizowani w tego typu manipulacjach. Diagnostyka edukacyjna sprowadzana jest
coraz czg$ciej do wymiaru sondazy opinii, ktore nie sg przeciez — jako wskazniki inferen-
cyjne — potwierdzeniem faktow rzeczywistych, poza ,,fotografia” ukierunkowanych przez
autora narzedzia czyich$ subiektywnych sadow lub odczué. Wnioskowanie na ich podsta-
wie o dobrostanie dziecka kompromituje badaczy, chociaz niewatpliwie dowartosciowuje
politykow jako ich zleceniodawcow. Nie wspominam juz o tym, ze w badaniach szescio-
latkéw w szkotach brali udziat ci, ktorzy w wigkszosci zaliczani sa do tzw. grup uprzywi-
lejowanych, dzieci z rodzin elit spotecznych i/lub o wysokim poziomie dojrzatosci szkolne;.
I na takie badania wydano z budzetu panstwa ponad 2 miliony ztotych. Gdyby ktos ztozyt
do NCN wniosek o przeprowadzenie badan wedlug powyzszej koncepcji, to zostatby on
odrzucony jako niezgodny z kanonem badan w naukach spotecznych.

Tymczasem krytyczng opini¢ profesorow KNP PAN, dotyczaca kolejnych nowelizacji
ustaw oswiatowych, traktuje si¢ niemalze jak naruszenie interesow panstwa, usitujac wy-
wrze¢ na nich presj¢ z udziatem — jak na ironi¢ — wystraszonych tym wtadz i niektorych
cztonkow PAN. I to kto nas straszy? Kto chce zamkna¢ usta profesorom pedagogiki nie-
godzacym si¢ na haniebne praktyki i manipulacje MEN? Profesorowie, ktorzy jeszcze
30 lat temu publikowali w podziemiu teksty o wyjatkowej wartosci wielkiego ruchu spo-
tecznego Solidarnos¢ czy do niedawna jeszcze — czotowi krytycy patologii odwiatowych?
Nic dziwnego, ze socjolog 1. Krzeminski opublikowat w tych dniach ksigzke o Solidarno-
$ci jako niespetnionym projekcie polskiej demokracji! Stusznie w niej pyta po 33 latach:
,»(Gdzie si¢ podziata podstawowa, jak mozna sadzié, idea Solidarnosci, ze prawo czlowie-
ka do aktywnej troski o swoj i swych najblizszych los zaktada zarazem prawo i obowia-
zek pamigtania o innych i o wspdlnym losie, ktory ma przeciez wielki wptyw na osobiste
sukcesy i niepowodzenia? Gdzie si¢ podziato przekonanie, ze korzystajac z petni indywi-
dualnych praw czlowicka i obywatela, nie mozemy nie czué si¢ czastka spoteczenstwa,
wilasnie obywatelskiej wspolnoty, za ktorej powodzenie kazdy z nas jest cho¢by w matym,
ale niepowtarzalnym stopniu wspotodpowiedzialny?” (Krzeminski 2013:12).
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Zaczynamy zy¢ w $wiecie dominujacej cenzury w duchu poprawnosci politycznej,
w miejsce ktorej stosowane sg — jak pisze R. Kapuscinski (2013:17) — ,,inne mechanizmy
definiujace, co nalezy uwypukli¢, co przemilcze¢, a co zmienié, pozwalajace manipulo-
wac w sposob bardziej subtelny”. Jest to o tyle niebezpieczne, ze wlacza si¢ w Ow zafal-
szowany przekaz powszechna edukacja, ktéra staje si¢ w rgkach wladzy doskonatym
narzgdziem do dokonywania rozmaitych zabiegdéw na mentalno$ci 1 wrazliwosci spote-
czenstw. Jesli nauczyciele, wychowawcy, instytucjonalni opickunowie nie znajdg wspar-
cia w pedagogach, szczego6lnie ze srodowiska naukowego, to z czysto pragmatycznych
i egzystencjalnych racji stang si¢ kluczowym czynnikiem deformowania realnego swiata
ludzkich istnien, w ktérym rzeczywisto$¢ bedzie wypierana przez fikcje, pozor, fatsz i bez-
ceremonialny cynizm oraz hipokryzja elit.

Tymczasem w gabinecie ministra edukacji zatrudnia si¢ specjalistow albo od jedynie
stusznej linii $wiatopogladowej, albo — z czym mamy do czynienia od 6 lat — od public
relation. Po co w tym resorcie tylu wiceministrow i departamentow, skoro jego kadry nie
sa w stanie czytac ze zrozumieniem fachowej literatury, nie wspominajac juz o mozliwosci
oralnego podwyzszania wiedzy? Jak dodamy do rozwijanego w III RP przez rzadzacych
od 1993 r. ,etatystycznego smaru”, jeszcze przygotowanego w zakresie manipulowania
statystykami i wizerunkiem rzecznika prasowego MEN, takze zdegradowanie roli Komi-
sji Edukacji, Nauki i Sportu w Sejmie do przyklepujacej wigkszoscia glosoéw jej cztonkdw
czgsto patogenne regulacje ustawowe, to mamy obraz tego, z jakimi problemami musi
zmagac si¢ nie tylko grono profesjonalistow, ale takze spoteczenstwo, ktore musi radzi¢
sobie z ,,zarloczng centralizacja” partii politycznych majacych — jak na ironi¢ — w swojej
nazwie: ,,obywatelska”, ,,ruch” czy ,,solidarno$¢”.

Rola akademickiej pedagogiki w dobie manipulacji i poprawnos$ci politycznej

Rewolucja postindustrialna stawia pedagogike przed szczegdlnym wyzwaniem budo-
wania cywilizacji humanum, w ktorej pomozemy dzieciom i mtodziezy, ale i $wiatu doro-
stych czy osob starszych rozwigzywac ich codzienne problemy w realu z jednoczesnym
zrozumieniem sensOw zachodzacych w wirtualnym $wiecie. Po raz pierwszy pedagogika
musi stac si¢ nie tyle forpoczta przemian spotecznych i budowania czy wspotkreowania
przysztosci, ale obrony cztowieczenstwa w warunkach coraz bardziej dehumanizujacego
si¢ $wiata. Nie mozemy sta¢ biernie po stronie manipulatorow, przygladac si¢ toksycznym
zmianom i nawet krytycznie je opisywac oraz interpretowac, tylko musimy zacza¢ inter-
weniowaé, przeciwstawiac si¢ temu, co jest patologiczne, destrukcyjne by wzmacnia¢ po-
tencjal samoobronny kolejnych pokolen wobec pazernosci $wiata skrywajacego zlo.

Pedagogika musi zacza¢ w wigkszym zakresie prowadzi¢ eksperymenty, realizowac
swoje projekty typu action research w kazdym z dopuszczalnych i pozadanych spotecznie
nurtow, pradow czy normatywnych projektéow, ale zarazem powinna zwigkszy¢ swoje
zaangazowanie w formacji samo$wiadomosci i sumienia podmiotow, ktore sa narazane na
manipulacje, wykorzystanie czy ekskluzje. Nie wolno nam zaniedba¢ dokonan przeszio-
$ci, uniwersaliow pedagogicznej mysli i dydaktycznych dokonan w obliczu zmian, ktore
sprzyjaja zapomnieniu, fatszowaniu historii, faktow 1 wydarzen, niszczeniu autorytetow
czy podwazaniu rzeczywistych zashug naszych lideréw. Nie warto akceptowa¢ masek fatszu
i obtudy u tych, ktorzy pod pozorem akademickiej czy o$wiatowej misji, troszczg si¢
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w istocie o samych siebie, o osobisty dobrobyt wchodzac w koalicje polityczne (partyjne)
i instytucjonalne z wtadza. Ta wykorzysta kazdy, nawet najwickszy autorytet do realizacji
partykularnych celow, ktore nie majg nic wspolnego z humanizmem, edukacja, nauka czy
kulturg. Pedagog nie jest zawodem dla cynikow, hipokrytéw, manipulatorow i intrygan-
tow, ktorzy zatatwiaja swoje interesy, leczac wlasne kompleksy czy zaspokajajac kosztem
innych wlasng omnipotencje.

Jesli nie bedziemy traktowac nauki jako profesjonalnej misji spotecznej, kulturowe;j
i historycznej, tylko oddamy si¢ w rece politykow, biznesu i przedstawicieli innych nauk
jako stuzacych jedynie wykonawstwu ich zalecen, to podcinamy gataz drzewa pokolen,
ktére nam zawierzyly ksztatcac nas i promujac nasze dokonania. Najwyzszy czas podnie$é
si¢ z kolan, z ustuznos$ci, wyzwoli¢ si¢ z oportunizmu, by wspottworzy¢ nowa tozsamosé
pedagogiki jako nauki i praktyki publicznej. Kazde pdjScie w uproszczenia, pozoranctwo,
niszczy jakze konieczny dla naszego funkcjonowania w spoteczenstwie szacunek i zaufa-
nie, redukuje zdolnos$¢ do rozumienia ztozono$ci $wiata edukacji w jej wszystkich wymia-
rach, sukcesach i dramatach. By¢ moze musimy zmieni¢ jezyk komunikowania si¢
z otaczajacym nas Swiatem zachowujac we wilasnych strukturach i dla potrzeb nauki jego
hermetyczna, wysoce specjalistyczng odmiang. Jesli mamy stuzy¢ i by¢ lojalni, to trzeba
sobie odpowiedzie¢ na pytanie: czemu, komu i jak? Co ma by¢ podstawa, kryterium odnie-
sienia, fundamentem, ponizej ktorego nie powinni$my nigdy zej$¢?

Moze jednak warto dostrzec i projektowac zmiany w pelnieniu rél spoteczno-zawodo-
wych w tych obszarach naszego zycia, ktore $cisle wiaza si¢ z misja spoteczna, ze sfera
publiczna. Ponowoczesnos¢ wlasciwie likwiduje w sposob zywiotowy, dostrajajac si¢ do
opinii i oczekiwan spotecznych, tradycyjne pehienie stuzby dziennikarskiej, artystycznej,
oswiatowej, kulturowej i akademickiej z elitarnej, autorskiej, dystyngowanej na anonimo-
wa, patchworkowa, eklektyczng czy czeSciowo potoczng z elementami fundamentalnych,
ponadczasowych wartosci (Hessen okres$la je mianem warto$ci absolutnych), ktoére powin-
ny by¢ dzigki niej reprodukowane, zachowane i kontynuowane, mimo tak intensywne;j
dynamiki przemian. To nie sg przypadkowe procesy, gdyz za kazdym z nich kryje si¢ ich
konkretny sprawca czy wspotsprawca, grupa spoteczna i/czy instytucja. Skoro czesé elit
wladzy nie lokuje juz w pedagogach nadziei na formowanie osobowos$ci mtodych poko-
len i korygowanie ludzkich postaw do zycia w spoteczenstwie otwartym, obywatelskim,
opartym na wiedzy, skoro nie mozna tego §wiata zmienia¢, nicjako zmuszac¢ ludzi do cywi-
lizowanych zachowan, gdyz liczba zmiennych wymyka si¢ juz naszej kontroli i wptywom,
to moze chociaz warto bytoby go uczynié goscinniejszym dla cztowieka? ,, Zywiotem uni-
wersytetu jest to, co spoteczne, a nie to, co panstwowe” (Stawek 2013: 11).

Pedagogika akademicka, uniwersytecka powinna zatem shuzy¢ spoteczenstwu, naro-
dowej kulturze, a nie polityko-techno-biurokratycznej dziatalnosci wtadzy, ktéra usituje
nas zamkng¢ w kleszczach tego, co jest proba wymuszania dostosowywania si¢ nauki do
instrumentalnych celow rzadzacej partii politycznej. Nie chodzi tu o lekcewazenie wila-
dzy, polityki i politykow, gdyz $wiat nauki istnieje i rozwija si¢ takze dzigki stwarzanym
przez nich warunkom makroekonomicznym, ale nie mozna rezygnowac z tego powodu
z tendencji emancypacyjnych wobec §wiata instytucji, by stuzy¢ krotkotrwatym koalicjom
czy ruchom politycznym, zamiast ludzkosci. ,,Uniwersytet jest (...) szczegdlng forma zaan-
gazowania w §wiat ,,przeciwko swiatu”, w ktorym cztowiek dziata i pracuje. Tworzy¢ swiat
w rozumny sposob mozna jedynie, uzyskujac nalezyty od/do niego dystans, i uniwersytet
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jest miejscem takiego dystansowania si¢” (Stawek 2013: 15). Jesli bowiem to, co rytualne
jest zastgpowane tym, co polityczne, to uniwersytet ,,(...) podporzadkowany jest wladzy
politycznej, decydujacej w rzeczywistosci o tym, ktory aspekt rozumu i wolno$ci moze
by¢ urzeczywistniony” (tamze).
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Smieré¢ i dziecinstwo

Summary

Death and childhood

This article focuses on death as a cultural taboo in terms of its presence within child-adult relationships.
The framework for this state of affairs is discussed in reference to the historical and cultural changes
in modern societies. My purpose is not only to object to the “tabooisation” of death within the child-
adult relationship but also to put forward arguments against the paternalistic attitude of adults when
discussing issues of death with children. Furthermore, I criticize the practices of over-verbalizing
death. Instead, informal educational forms of ,,taming death” through incidental learning within
natural frameworks of family and community connections, as well as experiential learning mediated
by art and literature are appraised. Finally, I provide an example of both the dramatic and exceptional
practices of ,,taming death” as given by Janusz Korczak and his way of being with children.

Stowa kluczowe: $mier¢, ,,oswajanie $§mierci”, tanatologia, dziecigce sposoby rozumienia
$mierci, rozmawianie z dzie¢mi o $mierci

Keywords: death, ,,taming death”, tanatology, children’s concepts of death, discussing
death with children

Zestawienie stow: ,,Smier¢” i ,,dziecinstwo” drazni, prowokuje. Dziecinstwo pojmujemy
wszak jako czas szczgécia, beztroski, wzrostu...; jako prostg antytezg regresu, cierpienia czy
odchodzenia — w jakim$ sensie sentymentalizujgc i upraszczajac jego obraz. Taki, zadomo-
wiony w codziennosci, sposob obrazowania dziecinstwa ma swoje kulturowe i spoteczno-
-cywilizacyjne korzenie. Jego zrodet kulturowych upatrywatabym w rozpowszechnianym na
kanwie dyskursu O$wiecenia, a nastepnie okrzeptych w obszarze kultury nowoczesnosci,
idei J.-J. Rousseau (1949:50) ujmujacych dziecinstwo jako okresu ,,spokoju duszy, mitych
sktonnosci 1 $miechu na ustach”, za$ podtoza historycznego — w przeksztatceniach zycia
spolecznego (na poziomach zaréwno makro- jak i mikrostrukturalnym, zwigzanych takze
z funkcjonowaniem rodziny), idacych w parze z rozwojem spoteczenstwa przemystowego
(Aries 1995). Pomimo tego, ze u progu nowoczesnosci przeksztatcenia te stopniowo popro-
wadzity w kierunku waznego faktu kulturowego, jakim byto ,,odkrycie dziecinstwa”!, czyli

! Warto pokresli¢, ze ,,odkrycie dziecinstwa”, o ktorym pisze P. Aries w Historii dzieciristwa, nie byto
aktem jednorazowym. Jest to proces roztozony w czasie, przebiegajacy niesynchronicznie w odniesieniu
do réznych obszaréow zycia spotecznego i réznych kultur. W kulturach lokalnych zachodzit z opdznieniem
w stosunku do zmian przebiegajacych w obszarze kultury dominujace;.



18 Astrid Meczkowska-Christiansen

do rozpoznania w $wiadomosci spoteczenstw Zachodu dzieci jako odrgbnej grupy spo-
tecznej, to przyniosty one takze konsekwencj¢ w postaci izolowania ich od reszty spote-
czenstwa. Dziecko w kulturze zyskato status Innego. Odtad, poddawane permanentnemu,
dyscyplinujagcemu oddzialywaniu instytucji edukacyjnych i specjalnemu traktowaniu ujmo-
wanemu w kategoriach wplywdéw wychowawczych, dziecko ,trzyma si¢ (...) na osobno-
$ci i przechodzi ono swoistg kwarantanng, zanim puszczone bedzie w §wiat” — zauwaza
P. Aries (1995:9), wskazujac na analogi¢ pomiedzy procesem izolacji dziecka i dziecinstwa
od ,,dorostego” spoleczenstwa, a praktykami izolowania szalencow, prostytutek i ngdzarzy.

Oswajanie ze Smiercig

Rozdzielenie §wiatow dorostych i dzieci taczy si¢ ze znacznym stopniem odseparowa-
nia przestrzeni ich zycia i doswiadczen. Nie chodzi tu jedynie o podzial przestrzeni fizycz-
nej (w wypadku dziecka kolonizowanej przez instytucje edukacyjne), czy tez dzieciecych
sposobow spedzania czasu (wypeltnianego zabawowymi formami aktywnosci badz kolo-
nizowanej wspotczesnie przez media). Rozdziat ten dotyczy przede wszystkim separowa-
nia przestrzeni mentalnych dziecka i dorostego: odkad ,,wynaleziono dziecinstwo”, dzieci
nie zajmuja si¢ sprawami dorostych, a dorosli — cho¢ w zatozeniu ,,zajmuja si¢ dzie¢mi” —
czynig to bez wnikania w kwestie ich sposobow rozumienia i do§wiadczania $wiata. Wyda-
waloby sig, ze z tego wlasnie powodu nie porusza si¢ w obecnosci dzieci zagadnienia
$mierci, jako kwestii ,,powaznej”, ,,trudnej”, czyli w zatozeniu dotyczacej wyltacznie $wiata
dorostych, ,,wymagajacej rozwagi i psychicznej odpornosci”, by¢ moze jakiegos szczegol-
nego sposobu ,,przygotowania do jej odbioru”, etc. Wniosek taki jest jednak tylko cz¢scio-
wo uzasadniony. Badacze zainteresowani problematyka kulturowych tabu zauwazaja, ze
zagadnienie $mierci zepchnigte zostato do sfery milczenia we wszystkich wspotczesnych
spoteczenstwach zachodnich, przechodzacych transformacje Zycia spotecznego, polega-
jace na indywidualizacji ich cztonkow kosztem ostabiania wspdlnotowych wigzi oraz na
odrzuceniu tradycyjnych narracji kulturowych t¢ wigz zacie$niajacych. To wiasnie
obecnos¢ silnych wigzi pomigdzy cztonkami dawnych spotecznosci, a takze tradycyjnych
narracji konstytuujacych tozsamos¢ spotecznosci lokalnych jako wspodlnot rozumienia
i doswiadczania rzeczywistosci, pozwalata ludziom na jednoczesne rozumienie i przezy-
wanie relacji pomiedzy jednostka a wspolnota, Zyciem a $miercig (zob. Aries 1989;
Kaczmarek 2009).

W spoteczenstwach wspdtczesnych do§wiadczenie Smierci zostato wyparte z codzien-
no$ci, w tym — z codziennego dyskursu, bez wzgledu na to, czy przebiega on w obecnosci
czy tez pod nieobecno$¢ dzieci. Proces tabuizacji Smierci, postgpujacy wraz z rozwojem
spoteczenstw nowozytnych, spycha ja w nisze kolonizowane przez medycyne, ekonomie,
media czy biurokratyczny aparat panstwa (zob. Kellehear 2007; Walter 2004). Umieranie,
wylaczone ze sfery wspolnotowego przezycia, staje si¢ przedmiotem biurokratycznych
zabiegdw 1 oficjalnych certyfikacji; $Smier¢ — zredukowana do pojecia (procesual-
nie pojmowanego) zakonczenia egzystencji biologicznej — jest obszarem medycznych

2 Do konca XX wieku kwestia ta jest dostrzegalna, m.in., w dyscyplinach akademickich (w tym — peda-
gogice, socjologii, psychologii) w obszarze prowadzonych w ich ramach badan nad dzieckiem i dziecin-
stwem, ktore nie uwzgledniaja perspektywy poznawczej i do§wiadczen samych badanych.



Smieré¢ i dziecinstwo 19

praktyk i analiz, czgsto przebiegajac w sterylnych szpitalnych salach; podlega sekularyza-
cji jako wyrwana z kontekstu religijnych do§wiadczen. Jako konsekwencja hiperindywi-
duacji cztonkéw wspotczesnych spoteczenstw, $mier¢ zostaje pozbawiona konotacji
wspolnotowego przezycia — w zamian, jej produkowany przez kultur¢ popularng obraz,
dostarcza masowej rozrywki; umieranie staje si¢ obiektem nekromarketingu (Laberschek
2012: 139-152) i konsumeryzmu, sprowadzajacego refleksje nad $miercig do zadumy ,,nad
kolorem trumny i lokalizacjg grobu, ktéry — niczym nieswiadome powagi sytuacji dziec-
ko — traktuje si¢ jak kolejne mieszkanie” (Stawiszynski 2009: 22). Mamy takze do czynie-
nia ze zjawiskiem okre§lanym mianem ,,pornografii $mierci”, polegajacym na tym, ze ,,kusi
nas $mier¢ nierzeczywista, ale pod$wiadomie odrzucamy $mier¢, z ktéra mogliby$my
spotkaé si¢ w prawdziwym zyciu. Odsuwamy od niej dzieci: dziadek umarl, jednak rodzi-
ce nie zabieraja dziecka na pogrzeb, thumaczac, ze dziadek wyjechat. W zamian popadamy
w pewna barokizacje $mierci, widoczng w nekrologach, na cmentarzach, w zachowaniach
funeralnych, nawet w doborze trumien i dbaniu, zeby nieboszczyk wygladat «jak zywy»”
(Zglinska 2013: 208).

Coz w tej sytuacji wnosi teza P. Ariesa o przebytym u progu nowoczesnos$ci rozdziale
$wiatow na ,,dorosty” i ,,dzieci¢ecy” w kwestii oswajania dziecka z problematyka $mierci,
skoro $wiat dorostych dokonat jej wyparcia poza granice widzialnosci, podstawiajac
w miejsce jej przezywania Baudrillardowskie simulacrum?

Argumentacji w tej kwestii dostarcza psychologia rozwojowa, dajaca silne alibi tym,
ktorzy uznaja absolutng przewage dorostych w rozumieniu $wiata, w tym — pojecia $Smier-
ci. W takim oto duchu formutujg oni porady na temat tego, jak rozmawiac¢ z dzieckiem
o $mierci: ,,starajmy si¢ mowi¢ prawde i zachowywac si¢ prawdziwie”, a zarazem mozemy
powiedzie¢, ze ,,zmarla babcia jest w niebie i tam jest pieknie™; ,,Juz przedszkolakowi
mozemy przekaza¢ wiedzg o $mierci dostosowang do jego wicku. Z kolejnymi laty moze-
my dodawac i poszerza¢ wiedze¢ dziecka”, a przy okazji winni§my ,,0bjasni¢ $mieré, sto-
sujgc terminy dostosowane do wieku dzieci™. (Zwrdéémy uwagg na przesycenie tej ostatniej
wypowiedzi wulgarnym dydaktyzmem, sprowadzajacym rozumienie i ,,oswajanie dziecka”
z problematyka $mierci do prostego ,,przekazu wiedzy” i ,,objasniania termindw”.)

Empiryczne badania nad rozumieniem przez dzieci poj¢cia Smierci sg systematycznie
prowadzone od lat trzydziestych XX wieku. Poddawano im na ogot dzieci w wieku od 4 do
12 lat. Co ciekawe, pomimo uptywajacego czasu kolejne edycje badan, prowadzone przez
r6znych badaczy, nie przynosza relatywnie nowych danych (Speece 1995)°. Na podstawie

3 Odwoluje sie¢ w tym miejscu do potocznego dyskursu ,,oswajania dziecka ze $miercig”, wykorzystujac
tresci obecne w ogdlnodostepnych i przypadkowo dobranych portalach internetowych o charakterze po-
radniczym. W tym wypadku: Jak rozmawia¢ z dzieckiem o Smierci i umieraniu...? Rozmowa z dr n. med.
Agatq Gizq -Zwierzchowskq, psychologiem klinicznym i psychoterapeutkq, portal ,,Pracownia psychoedu-
kacji”, http://www.pracownia.org/article.php3?id_article=22, 17.07.2013.

* M. Olech: Jak rozmawia¢ z dzieckiem o $Smierci?, portal ,,Gabinet terapeutyczny Lubin”, http://www.
terapia-lublin.blogspot.com/2012/11/jak-rozmawiac-z-dzieckiem-o-smierci_26.html, 17.07.2013; przykta-
dy tego typu mozna by mnozy¢.

5 Konkluzja, ktora sformutowat M. D. Speece, wylonita si¢ na podstawie analizy m.in. nast¢pujacych rela-
cji badawczych: Z. Anthony, K. Bhana, An exploratory study of Muslim girls’ understanding of death.
,,Omega Journal of Death and Dying” 1988, vol. 19; S. B. Brent, M. W. Speece: ,, Adult” conceptualization
of irreversibility: Implications for the development of the concept of death. ,,Death Studies” 1993, vol. 17,
S. E. Candy-Gibbs, K. C. Sharp, C. J. Petrun: The effects of age, object, and cultural/religious background



20 Astrid Meczkowska-Christiansen

wynikdéw okoto stu niezaleznie prowadzonych badan udato si¢ wyodrgbnié cztery zasad-
nicze aspekty rozumienia §mierci przez dzieci. Naleza do nich: uniwersalnos¢ $mierci
(universality): wszystkie istoty Zywe umierajg; jej nicodwracalnosc¢ (irreversibility), ustanie
funkcji organizmu (nonfunctionality): dzieci wskazuja, iz umarly nie oddycha, nie poru-
sza sig, etc.); przyczynowos¢ (casuality): dzieci wskazujg na okreslong, wewnetrzng lub
zewngtrzna, przyczyne $mierci. Ponadto wsrod badanych silnie zaznaczyta si¢ obecno$é
koncepcji ,,zycia po zyciu” (noncorporeal continuation).

Zestawienie wielu prob badawczych, dokonane przez M. W. Speece’a (2005), wskazato
na obecno$¢ roznic w wystepowaniu niektorych komponentdw pojecia $mierci w odnie-
sieniu do dzieci znajdujacych si¢ na zréznicowanych poziomach rozwoju poznawczego:
najmtodsze dzieci nie dysponuja pojgciem nicodwracalnosci Smierci, wskazuja na jej nie-
realistyczne przyczyny badz wierza, ze zmarty moze odczuwac lub wykonywaé pewne
czynnosci. Koncepcje wyrazane przez najstarsza grupe dzieci okazaly si¢ bardziej reali-
styczne a zarazem uogoélnione, przypominajgc sposoby rozumienia $mierci przez doro-
stych. Poréwnanie w tym zakresie koncepcji dziecigcych z dojrzalym — w zatozeniu —
rozumieniem $mierci przez dorostych nie wykazato zasadniczych roznic, ujawniajac

on children’s concepts of death. ,,Omega Journal of Death and Dying” 1984-85, vol. 15; C. R. Cotton,
L. M. Range: Children's death concepts: Relationship to cognitive functioning, age, experience with death,
fear of death, and hopelessness. ,,Journal of Clinical Child Psychology” 1990, vol. 19; S. H. Fetsch: The
7-to 10-year-old child’s conceptualization of death, ,,Oncology Nursing Forum” 1984, vol. 11; V. Florian:
Children's concept of death: An empirical study of a cognitive and environmental approach. ,,Death
Studies” 1985, vol. 9; V. Florian, S. Kravetz: Children's concepts of death: A cross-cultural comparison
among Muslims, Druze, Christians, and Jews in Israel. ,Journal of Cross Cultural Psychology” 1985, vol. 16;
S. I. Hoffman, S. Strauss: The development of children’s concepts of death, ,,Death Studies” 1985, vol. 9;
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Children’s understanding of death: A review of three components of a death concept, ,,Child Development”
1984, vol. 55; M. W. Speece, S. B. Brent: The acquisition of a mature understanding of three components
of the concept of death, ,,Death Studies” 1992, vol. 16; O. Weininger: Young children's concepts of dying
and dead, ,,Psychological Reports” 1979, vol. 44.
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jedynie mniej rozbudowane rozumienie aspektow jej nicodwracalnosci oraz ustania funk-
cji organizmu.

Inne badania (Hoffman, Strauss 1985; Keynon 2001; Slaughteri in. 1999; Torney-Purta
1991) ukazuja zréznicowanie sposobow rozumienia §mierci w zaleznosci od tego, na jakim
stadium rozwoju poznawczego (zgodnie z teorig Piageta) znajduje si¢ dziecko. Czterolatki
dokonuja rozréznienia pomigdzy zyciem a $miercig. Dzieci w wieku pomiedzy 5 a 7 rokiem
zycia wzbogacaja swoje rozumienie $mierci o réznorodne aspekty biologiczne, dochodzac
do rozumienia jej nicodwracalnoéci i uniwersalno$ci. Rozumienie to nie jest jednak petne
przed osiagnigciem dziesigtego roku zycia. Wowczas zostaje ono wzbogacone komponen-
tami ustania funkcji organizmu oraz przyczynowoscia $mierci. Takze perspektywa ,,zycia
po zyciu” pojawia si¢ wraz z dojrzewaniem rozumienia $mierci. Nasuwajacy si¢ z tych
badan wniosek wskazuje na ograniczone rozumienie $mierci przez dziecko, czego przy-
czyna jest jego niedojrzatos¢ poznawcza.

Zupehie odmienne rezultaty w tym zakresie przyniosty badania przeprowadzone przez
M. Bluebord-Lagner (1980), ktora — w przeciwienstwie do uprzednio przywotanych badan,
realizowanych w grupie dzieci zdrowych — prowadzita je wsrod dzieci, dla ktorych do-
$wiadczenie $mierci taczy si¢ z codziennos$cia. Byly to dzieci terminalnie chore, w wieku
od 3 do 9 lat. Rezultaty badan okazaty si¢ zaskakujace: rozumienie $mierci przez dzieci
rozwijato si¢ wraz z postgpem ich choroby (a takze doswiadczeniem wynikajacym z po-
bytu w szpitalnym oddziale leczenia biataczki), z czasem osiagajac najbardziej dojrzate
formy. Ow postep poznawczy okazat si¢ jednak niezalezny od kalendarzowego wicku
dziecka. W tym znaczeniu badania M. Bluebord-Langer wyraznie pokazaty, ze dziecigce
sposoby rozumienia $mierci stanowig konsekwencj¢ przezywania i do§wiadczania §wiata
przez dziecko: postgpu choroby, mierzenia si¢ z nieuchronnoscia $mierci, jak i doswiad-
czania straty odchodzacych wspottowarzyszy.

Do znaczenia przywotanych badan w kontekscie praktyk medycznych w zakresie rela-
cji z dzieckiem nieuleczalnie chorym powrdce w dalszej czgscei tekstu, obecnie jednak
chciatabym postawi¢ pytanie o to, co oznaczatoby dla potencjalnych praktyk przetamania
tabu $mierci w relacjach z dzie¢mi owo podwazenie klasycznych teorii rozwoju poznaw-
czego w aspekcie ukazania przewagi rozumienia dorostego nad pojmowaniem §wiata przez
dzieci.

Po pierwsze: narzuca ono na doroslego zobowigzanie zachowania pokory wobec wta-
snego doswiadczenia, przejawiajacego si¢ w autokrytycznym nastawieniu do rzekomo
uprzywilejowanej sytuacji poznawczej, czyli w dazeniu do u§wiadamiania sobie granic
naszej wiedzy o swiecie (i o samych sobie). Doswiadczenie $mierci, w $wietle filozofii
K. Jaspersa, nalezy do sytuacji granicznych®, czyli takich, kiedy ,,nie moge zy¢ bez walki
i cierpienia, ze nie mogg¢ unikngé wzigcia na siebie odpowiedzialno$ci, ze muszg¢ umrzec”
(za: Szatek 2006: 97). Sytuacje graniczne sg dla nas niezrozumiate, nieuchwytne w kate-
goriach zastanych poje¢ i publicznego jezyka, niewytlumaczalne i nieprzetlumaczalne: sa
.hieprzekraczalne poznawczo; w naszym bycie empirycznym nie potrafimy juz dostrzec
nic wigcej poza nimi. Sg jak mur, ktory napotykamy przed sobg i o ktory si¢ rozbijamy”

¢ Do takich sytuacji nalezy $mier¢ wlasna jak i mierzenie si¢ ze $miercig 0sob najblizszych, a takze cier-
pienie, poczucie winy i sytuacje wewnetrznej walki.
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(tamze). Oznacza to, ze budujac pojgciowe struktury i tworzgc wyobrazenia i tak nigdy
nie pojmiemy $mierci ,,jaka jest”, jako ostatecznej granicy samych siebie, zanim dobie-
gniemy kresu naszej egzystencji.

Po drugie: wymaga ono zachowania czujnosci wobec pojeciowych ,,putapek” jezyka,
ktoérym wiadamy. Ponownie mam tu na mysli pojeciowa nieuchwytno$¢ fenomenologicznie
pojmowanej egzystencji, gtebokiego wymiaru ludzkiego doswiadczenia, w tym — nieprze-
kraczalno$¢ sytuacji granicznych. ,,O czym nie mozna mowié, o tym trzeba milcze¢” —
dopowie Wittgenstein (2002), ukazujac ograniczono$¢ struktury naszego jezyka, a zarazem
granic naszego $wiata. W tym znaczeniu logiczny, uporzadkowany w sieci poje¢ jezyk,
dzigki ktoremu nabywamy zdolno$¢ rozumienia §wiata przedmiotowego, stanowi prze-
szkode w uchwyceniu wewnetrznego doswiadczenia podmiotu. Mozemy tu postuzy¢ si¢
metaforg reflektora: ,,im bardziej wyrazny obszar swojego przedmiotu nam dostarcza, tym
glebszym cieniem okrywa sfery bedace poza zasiggiem jego doswiadczenia” (Zybertowicz
1995:87). Dlatego tez — wspomniany juz — paradydaktyczny zamiar ,,przekazywania
i wzbogacania wiedzy o $mierci” bedzie przeciwskuteczny a zarazem groteskowy.

Przywotane argumenty nie maja jednak na celu przekonywac, ze nie nalezy przetamy-
wac w relacjach z dzie¢mi kulturowego tabu, jakim jest $mier¢, ani tez, ze jego przekra-
czanie wymagatoby odrzucenia jezykowej komunikacji, lecz maja wzbudzaé sceptyczne
nastawienie wobec tradycyjnego werbalizmu jako $rodka migdzypokoleniowego przeka-
zu doswiadczenia, ktore nie sprowadza si¢ do znajomosci matrycowych pojeé. Czy zatem
mozliwe sg inne drogi przyblizania dziecku problematyki $mierci, prowadzenia ,,rozmo-
wy o $mierci”, pojmowanej jednak inaczej niz przekaz ptynacy od tego, ktory wie, do tego,
ktory tkwi w nie§wiadomosci?

Badacze zainteresowani problematyka tanatologiczng ukazuja powszechne w dawnych
spoteczno$ciach sposoby oswajania Smierci, ktore przetrwaly do dnia dzisiejszego w nie-
ktorych kulturach lokalnych, a w postaci zredukowanej dostgpne sag w obszarze kultury
dominujacej, czego przyktadami sa rytuaty umierania (zwtaszcza tzw. ,,dobrej Smierci”),
ceremonie, obrzedy, a takze rytuaty towarzyszace zatobie. Ich kulturowy obraz prowadzi
nas do rozumienia, ze podmiotem doswiadczajacym $mierci nie jest jedynie cztowiek,
ktéry odchodzi — jest nim cata wspolnota:

Jeszcze z poczqtkiem wieku dwudziestego, powiedzmy: do wojny 1914 roku, na catym Zachodzie
kultury tacinskiej, katolickiej albo protestanckiej, smierc¢ jednostki w uroczysty sposob zmienia-
ta przestrzen i czas pewnej grupy spolecznej, a nawet catej wspolnoty, na przyktad wsi. W izbie
umierajqcego zamykano okiennice, zapalano swiece, przynoszono swigcong wode, do domu
schodzili sie sqsiedzi, krewni, przyjaciele, szepczqcy i powazni. Dzwon zatobny odzywat sie
w kosciele, skqd przed chwilg wyszta mata procesja: ksiqdz z Panem Bogiem ... Po zgonie umiesz-
czano na drzwiach nekrolog (...). Przez uchylone drzwi, bo poza tym caly dom byt doktadnie
zamkniety, wehodzili ci wszyscy, ktorych przyjazn lub dobre wychowanie zobowigzywato do ostat-
nich odwiedzin. Na nabozenstwie w kosciele gromadzila si¢ cata wspolnota, w tym rowniez spoz-
nialscy, ktorzy zjawiali si¢ dopiero pod koniec obrzedu, i po dlugiej defiladzie sktadajqgcych
kondolencje powolny orszak, przez wszystkich po drodze pozdrawiany, odprowadzat trumne na
cmentarz. Ale na tym sie nie konczyto. Okres zatoby wypetniony byt odwiedzinami: rodzina
chodzita na cmentarz, a jg samq odwiedzali krewni i przyjaciele ... Pozniej z wolna powracano
do normalnego trybu zycia i tylko najblizsi bywali co jakis czas na cmentarzu. Smier¢ ugodzila
grupe spoleczng, ktora zareagowata zbiorowo, zaczynajgc od najblizszej rodziny az do najszer-
szego kregu znajomych i ludzi zwigzanych wspSlnymi interesami. (...) Smieré kazdego byla
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zdarzeniem publicznym, ktore poruszato, w dwojakim znaczeniu tego stowa, calq spolecznosc:
umierata nie tylko jednostka, Smier¢ godzita w calq spotecznosé i rana musiata si¢ zabliznié
(Aries 1989:549).

W tym wspdlnotowym doswiadczaniu uczestniczyli wszyscy cztonkowie spotecznosci na
wzor kultur przednowoczesnych: nie dokonywat sie tu (lub podlegat zawieszeniu) rozdziat
pomiedzy $wiatem dorostych a przestrzeniag zajmowang przez dzieci’. Podobna, cho¢ zredu-
kowang juz funkcje, pelnig dzisiejsze rytuaty pogrzebowe, religijne obrzgdy czy oddalone
w czasie spotkania bliskich nad grobem zmarlego, etc. Moga ja takze realizowa¢ dziatania
upamigtniajace zmartych, ktorych nigdy bezposrednio nie poznalis$my, czego przyktadem
sa spontanicznie realizowane przez wielu ludzi praktyki, polegajace na odwiedzaniu miejsc
pamigci, zapomnianych grobow, etc.® Sa to pewne formy aktywnosci ,,obcowania ze $mier-
cig”, dostepne $§wiatu przezy¢ dziecka: prowokujace uczenie si¢ przez kulturowo i wspol-
notowo ugruntowane przezywanie i wspotodczuwanie, realizowane spontanicznie, ale
i pouczajace w sensie konstruowania wiedzy o $wiecie oraz rozbudowywania przestrzeni
wewnetrznego do§wiadczenia; realizowane ,,w rozmowie”, ale i w milczeniu. Sg to prakty-
ki przebiegajace w obszarze wspolnotowego kontekstu uczenia si¢ przez przezywanie.

Inng drogg oswajania dziecka z problematyka $mierci jest literatura. Literacka narracja
poszerza wyobrazni¢, dostarcza mozliwosci przezycia, uwrazliwia, doswiadcza’, pozwa-
lajac wkroczy¢ w §wiat doswiadczen Innego (por. Nussbaum 2008:96 i nast.). Pozwala
takze na dotarcie do tego, co intymne, niepodzielne, i nieckomunikowalne w jezyku publicz-
nym. Jak ujmuje to G. Steiner (1997:115): ,,Literatura i sztuka, bardziej niz jakiekolwiek
inne $wiadectwa, méwig o oporze stawianym nam przez to, co niezbadane, absolutnie obce,
wobec czego stajemy w labiryncie intymnosci”. Chodzi tu o literatur¢ prowokujaca do
refleksji, lecz nie ,,pouczajaca”. Z pewng dozg zdumienia G. B. Matthews (1996:89-97)
odkrywa, ze do niezwykle popularnych ,klasykow” literatury dziecigecej w USA naleza
dwie ksigzki poruszajace wprost problematyke $mierci: E. B. White’a Charlotte’s Web
(wydana w 1952 r.) oraz Tuck Everlasting, autorstwa N. Babbitt, opublikowana w roku
1975. W Polsce do tego typu literatury zaliczylabym cieszaca si¢ popularnoscia wsrod
(znanej mi) mtodziezy powies¢ Oskar i pani Réza, napisanej przez E.-E. Schmitta'®.
Mylilby si¢ jednak ten, kto w sposob jednoznaczny uznatby, ze przedmiotem tej literatury
jest umieranie. Jest nim zycie, ktére nadaje sens $mierci.

7 Sama, bedac dzieckiem, uczestniczytam wraz z moja babcia w tradycyjnym kaszubskim obrzedzie ,,pustej
nocy”, gromadzacym krewnych i sgsiadow nieboszczki — byly to lata siedemdziesiate, a zatem czas zdecy-
dowanie pozniejszy w stosunku do daty wskazywanej przez Ariesa.

8 Interesujacym przyktadem jest gdynski zwyczaj zapalania §wiec na falochronie nadmorskiego bulwaru.
Mieszkancy czynia to spontanicznie i wydawaloby sie ,,od zawsze” w okolicy dnia Wszystkich Swietych,
najczesciej podczas rodzinnych spacerow, w ktorych uczestnicza dzieci. W roku 1998 przy bulwarze posta-
wiono pomnik ,,Tym, ktorzy odeszli na wieczng wachte”, jako konsekwencj¢ spontanicznych gestow
Gdynian. Obecnie $wiece sa zapalane zarowno pod pomnikiem jak i na samym falochronie (cho¢ rzadziej).
9 Ow ,,przekaz” doswiadczen jest mozliwy dzieki obecnej w obszarze literatury, poezji i sztuki dekompo-
zycji struktury jezykow publicznych (zob. Steiner 1997: 82 i nast.).

10" Mam tu na mysli spontaniczne zainteresowanie ksigzka tych licealistow, dla ktorych Oskar i pani Roza
nie byta lektura obowiazkowa. Sadze, Ze na niekorzy$¢ dla recepcji powiesci zadziatalo jej umieszczenie
na liscie lektur szkolnych dla klas gimnazjalnych, a moj sceptycyzm uzasadniaja dostgpne w Internecie
wypracowania i streszczenia tej pozycji, sprowadzajace si¢ do odtworzenia fabuty, bez wnikania w §wiat
przezy¢ bohaterow i snucia refleksji osobiste;.
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Dziecinstwo ku $mierci

O ile tabuizacji w relacjach z dzie¢mi podlega problematyka $mierci w ogoéle, tak sama
$mier¢ dziecka wydaje si¢ stanowi¢ temat wprost wyklety. P. Aries (1995:48) twierdzi,
ze do konca XVII w. §mier¢ dziecka nie przyjmowata charakteru znaczacego wydarzenia,
uznawana byla za naturalng i oczywista, zarowno z uwagi na fizyczng krucho$¢ dziecka
jak 1 bezlitosng demografi¢, nie wzbudzala zatem szczegdlnych emocji. Ta obojetnos¢
w niektérych rejonach §wiata zachodniego przetrwata az do XIX w. Co wigcej, w tym okre-
sie nawet dzieciobdjstwo bylo spolecznie akceptowane, cho¢ nie ostentacyjnie sankcjono-
wane'!. Chociaz byto ono praktyka oficjalnie podlegajacg surowej karze, to powszechnie
kamuflowano je jako wypadek: ,,Dzieci §piag w t6zku razem z rodzicami i umieraja wsku-
tek naturalnego uduszenia. Nie robi si¢ nic, zeby je ratowac”— podaje P. Aries (1995:14).
Dopiero XVIII w. przynosi zwigkszajacy si¢ stopien poszanowania zycia dziecka. Nie-
mniej niejednokrotnie mamy tu do czynienia z dbaloscig o zycie dziecka poréwnywalng
z ,,szanowaniem” ulubionych przedmiotéw, co ma zwigzek z zachodzacym od konca
XVI w. rozwojem nowej postawy dorostych wobec dziecka, ktore — postrzegane w roli
,,malej malpki” dostarczajacej rozrywki — rozbawia, wzrusza i cieszy (Aries 1995:49).
Z punktu widzenia historyka kultury nie wywoluje zatem zaskoczenia siedemnastowiecz-
ny zapis epistolograficzny, obrazujacy taka oto reakcje kobiety po $mierci dziecka: ,,Bar-
dzo jest zgngbiona, powiada, ze nigdy juz nie bedzie miala takiej picknej” (Aries
1995:132).

Przelom w relacji dorostego wobec dziecka, polegajacy na uznaniu go za pelnowar-
toSciowg osobe, rozwija si¢ z duzym udzialem nurtu Nowego Wychowania. W Polsce
szczeg6lng role w tym zakresie odegral J. Korczak, ktory przeciwstawil dominujagcemu
kulturowo portretowi ,,milusinskiego” czy ,,dziecka salonu” obraz dziecka jako pelnego
cztowieka realizujgcego si¢ w zadaniu wzrostu i rozwoju. Korczakowski sposob obrazo-
wania dziecinstwa bywa tez niepokojacy i calkowicie nieprzystajacy zaréwno do ram
owczesnej jak i wspotczesnej wrazliwos$ci, nadal ujmujacej dziecinstwo w sentymenta-
listycznych kategoriach ,,czasu u$miechu na ustach”. Mam tu na mys$li portretowane na
stronach Korczakowskiego Pamietnika (1984) obrazy z okresu, gdy jego autor byt kie-
rownikiem Domu Sierot w warszawskim getcie — obrazy ukazujace dramatyczny wymiar
dziecinstwa, jako czasu schytku, choroby, umierania.

W Pamietniku idea czlowieczenstwa dziecka przyjmuje zgota inny wymiar niz w jego
sztandarowej pracy Jak kocha¢ dziecko (1929). Nie odnosi si¢ juz ona do podmiotowosci,
petni, potencjatu, unikatowosci duchowego istnienia. Dzieci sg tu jakoby bytami pozba-
wionymi niepowtarzalnej ludzkiej tozsamosci, wplecionymi w inne byty, sa ,,ranne, popo-
ludniowe, nocne, chore, po chorobie, goraczkujace, lotne, zastgpowe, przydzielone,
wychodne, zwolnione. Trudno wiedzie¢, kto, co” (Korczak 1984:29). Wizja zaglady zréw-
nuje dziecinstwo z cztowieczenstwem w ogole, czlowieczenstwem ,,nagim”, zredukowa-
nym, przepelnionym trwoga, sytuowanym w sytuacji bez wyboru, ktéra jednak nie odbiera

' 'Warto zauwazy¢, ze z liberalizacja sankcji zwigzanych z zabdjstwem dziecka mamy do czynienia takze
we wspolczesnych spoteczenstwach: w polskim kodeksie karnym dzieciobdjstwo jest uznawane za ,,za-
bojstwo uprzywilejowane”, a jego sprawczyni podlega karze pozbawienia wolnosci do 5 lat (odwotuje sie
do prawniczego pojecia dzieciobdjstwa, ktore rozni si¢ od jego potocznych konotacji).
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mozliwosci zycia godnego (Meczkowska-Christiansen 2013a). Jest to czlowieczenstwo
dzielone z innymi, gdzie rozmywa si¢ unikatowo$¢ ludzkiego istnienia a jego doswiadcza-
nie ,,stapia si¢” z doswiadczaniem Innego. ( ,,Jestem czlowiekiem” — powiedziata Helcia,
,Jestem $lepym Zydem i Nastka” — dopowiedziat J. Korczak w Pamietniku.)

Inferalne okolicznosci towarzyszace funkcjonowaniu Domu Sierot tworza kontekst,
w ktorym pojawiaja si¢ rozwazania J. Korczaka nad mozliwoscig przyspieszenia nieuchron-
nej Smierci dzieci. Taka opcja uznana jest przez niego za jednoznacznie negatywna: ,,Kiedy
w cigzkich godzinach wazylem projekt usmiercania, usypiania skazanych na zagtade
niemowlat i starcow zydowskiego getta, rozumiatem to jako morderstwo w stosunku do
chorych i stabych, jako skrytobojstwo odnosnie do nieswiadomych” (Korczak 1984:33).

W tekstach z okresu getta wazne miejsce zajmujg wyrazane przez J. Korczaka poglady,
ktore dotycza warunkow, jakie winny by¢ zapewnione dziecku w sytuacji jego nieuchron-
nej Smierci. Odpowiedz na pytanie o to, do ,,jakiej $mierci” ma prawo dziecko, jest ponow-
nie konsekwencja uznania praw dziecka jako praw cztowieka, czyli jako istoty wolnej,
rozumne;j i godnej. W obszarze tych rozwazan dostrzegalny jest dwojaki apel: o prawo do
$mierci §wiadomej i godne;j.

Prawo do $mierci sSwiadomej zostato wyrazone przez J. Korczaka w nastgpujacym frag-
mencie przemyslen, towarzyszacych likwidacji getta: ,,Nie robcie dzieciom niespodzia-
nek, jesli nie chca. Powinny wiedzie¢ zawczasu, by¢ uprzedzone. Czy bedg strzelac, czy
na pewno, kiedy i jak. Trzeba si¢ przygotowa¢ do dtugiej, dalekiej, niebezpiecznej podrd-
zy” (Korczak 1984: 26). Kwestia dotyczaca prawa dziecka do §wiadomego umierania sta-
nowi aktualnie przedmiot debat toczacych si¢ w obszarze medycyny dziecigcej oraz opieki
paliatywnej. Warto doda¢, ze przytoczone uprzednio badania M. Bluebord-Lagner, ujaw-
niajac poznawcza dojrzatos¢ terminalnie chorych dzieci, wniosty do owych debat wazny
argument na rzecz rzetelnego informowania dzieci o ich stanie jako respektowania praw
pacjenta lub szerzej: praw cztowieka w ogdle'?.

Prawo do $mierci godnej odnosi si¢ do warunkow, w jakich umiera dziecko: intymno-
$ci i redukcji cierpienia, zachowania godnos$ci wiasnej'®, w zadnej za$ mierze nie nawig-
zuje — co niekiedy J. Korczakowi przypisywano — do przygotowania dziecka do przyjecia
,».godnej” postawy w obliczu $mierci. Dzieci nie potrzebuja tego rodzaju ,treningu”: wszak
,,szpital pokazat mi, jak godnie, dojrzale i rozumnie umie umiera¢ dziecko” — pisat J. Kor-
czak w Pamietniku (1984).

Jak zatem odczytac role, ktora petnito wystawienie Poczty R. Tagore na pare dni przed
rozpoczeciem likwidacji getta, o ile zakwestionowac ,,obiegowa” tezg o jej niemalze dydak-
tycznej funkcji, polegajacej na ,,przygotowaniu dzieci do $mierci godnej i $wiadome;j”?

12 Prawa te zostaly sformutowane w europejskiej Konwencji o ochronie praw czltowieka i godnosci istoty
ludzkiej w dziedzinie zastosowania biologii i medycyny. Aktualnie w Polsce realizowane sg przygotowa-
nia do jej ratyfikacji http://bip.kprm.gov.pl/kpr/bip-kancelarii-prezesa/projekty-aktow-prawnych/2053,
dok.html, 26.07.13.

130 dojrzatosci dziecka w sytuacji $wiadomosci wlasnej $mierci mowita niedawno prof. A. Chybicka,
kierownik Kliniki Transplantacji Szpiku, Hematologii i Onkologii Dziecigcej Akademii Medycznej we
Wroctawiu, podczas Kongresu Praw Dziecka (Miedzynarodowa konferencja naukowa: Prawo dziecka do
szacunku — wyzwania XXI wieku, 4.12.2012 r., Warszawa-Belweder). W pami¢¢ zapadto mi wspomnienie
o jednym z pacjentow, ktory zamartwiat si¢ tym, jak przygotowa¢ mame na swoje odejscie. Czyz nie
dostrzegamy tu odwrocenia rol dziecka i dorostego, przypisywanych im przez ,,dorosty dyskurs oswaja-
nia dziecka ze $miercig”?
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Czy rzeczywiscie mozna by pomysleé o jakiej$ groteskowe;j ,,propedeutyce Smierci”, przy-
blizajacej udreczonemu dziecku jej doswiadczenie? A moze raczej, jak w czasie sprzed za-
glady, szto J. Korczakowi ponownie o zycie pelne, tworcze, otwarte na doswiadczenie —
nawet i takie, ktorego trescig jest sama $mier¢? (Meczkowska-Christiansen 2013b)™.

Prawo dziecka do Smierci?

Rozwazania wokot prawa dziecka do smierci stanowig jeden z najrzadziej budzacych
kontrowersje tematéw w tworczosci Korczaka czy tez w pedagogice w ogole. Niekiedy
z wyrazem ulgi wydaje si¢ by¢ podkreslany przez autoréw opracowan na ten temat fakt,
ze prawo to zostato sformutowane we wczesnym okresie pisarstwa J. Korczaka, natomiast
W pozniejszym czasie autor nie powracat juz do tego watku. W 1918 r. wyszta spod piéra
autora pierwsza czg¢s$¢ trojtomowego dzieta Jak kochacé dziecko. W nim to napisat:

Wzywam o magna charta libertatis, o prawa dziecka. Moze ich jest wiecej, ja odszukatem trzy
zasadnicze:

1. Prawo dziecka do Smierci.

2. Prawo dziecka do dnia dzisiejszego.

3. Prawo dziecka, by bylo tym, czym jest (Korczak 1929: 50).

W tym miejscu J. Korczak nie dostarczyt jednak syntetycznego ani tez jednoznacznego
wyjasnienia, jak rozumie¢ prawo dziecka do $Smierci, a tym bardziej — dlaczego zostato
ono wyroznione sposrod innych praw, zajmujac pierwsza pozycje w ich metaforycznie
sformutowanym katalogu. Chociaz przyblizenie tej idei przez autora oraz jej uzasadnienie
jest nieco rozproszone w tekscie eseju, to mozna w nim odczytac przynajmniej dwa pozio-
my jego rozumienia, ktore okreslitabym jako: prawo dziecka do tego, by si¢ nie narodzi¢
oraz prawo dziecka do Zycia (petnego) jako doswiadczania i rozwoju.

Prawo dziecka do $mierci, jako prawo do tego, by si¢ nie narodzié, jest metaforycznie
sformutowanym zobowigzaniem $wiata dorostych do zapewnienia sprzyjajacych warun-
kow zycia i rozwoju mtodemu pokoleniu. Nie wolno, twierdzi J. Korczak, skazywac dzieci
na niegodne warunki zycia — zard6wno na te, ktore stanowi¢ mogg zagrozenie dla ich bio-
logicznego przetrwania, jak i te, w ktorych rozwojowy potencjat dziecka nie bedzie mogt
by¢ aktualizowany. Takiemu postawieniu rzeczy towarzyszy przekonanie, ze nie tyle naro-
dziny dziecka sa zrodlem odpowiedzialno$ci dorostego za warunki zycia i rozwoju dziecka,
co sam fakt narodzin dziecka winien by¢ pochodnag rodzicielskiej odpowiedzialnos$ci i za-
pewnienia (juz to przysztemu) dziecku odpowiedniego srodowiska dla rozwoju. Ponadto
odpowiedzialno$¢ ta obejmowaé winna cate spoleczenstwo, nie tylko rodzicow i krew-
nych. Jak pisat J. Korczak (1929:14): ,,wraz z dzie¢mi rodzic¢ trzeba szkoty, warsztaty pracy,

14 To wladnie wypetlnienie zycia, ktore dobiegajac organicznego kresu, uwolnione od lgku i beznadziejnej
walki o przedtuzenie biologicznej egzystencji, finalnie staje si¢ udzialem bohatera Poczty. Amal, uwigzio-
ny w ,,szamocacym si¢ ciatku”, usmiercony za zycia, w obliczu $mierci zawota: ,,Jestem lekki jak pidrko,
podnoszg si¢, unosi mnie wiatr. Zbliza si¢ krol! Zrywajcie kwiaty”. Moze zatem przeczuwana $Smier¢ byta
jedynie pretekstem dla dos$wiadczania zycia pelnego, uobecniajacego si¢ w przezyciu duchowym a zarazem
wspolnotowym; przezyciu przekuwajacym przeczucie $mierci w nadziej¢, wyrazong w stowach R. Tagore:
,.Zycie byto $miercia, $mier¢ jest obietnicg zycia” (Tagore: 1922: 45, 39).
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szpitale, kulturalne warunki bytu”. Przy takim odczytaniu prawo dziecka do $mierci staje
si¢ rownowazne jego prawu do godnego zycia.

Prawo dziecka do zZycia jako doswiadczania i rozwoju stanowi konsekwencj¢ metafo-
rycznie ujmowanego przez J. Korczaka prawa dziecka do $mierci. Uznanie rozwoju, a wraz
z nim uznanie warunkéw zycia i do§wiadczen dziecka, ktore rozwojowi sprzyjaja, za fun-
damentalne dziecka uprawnienie, taczy si¢ tu z koniecznoscia akceptacji ryzyka, jakie
podejmuje ono w dazeniu do poszerzania pola wlasnej samodzielnosci. Z tego powodu,
powie J. Korczak (1929:51): ,,[g]oraca, zrownowazona mito$¢ matki do dziecka musi da¢
mu prawo do przedwczesnej $mierci, do zakonczenia cyklu zycia nie w szes¢dziesieciu
obrotach ziemi dookota ziemi, ale w jednej czy trzech tylko wiosnach”.

Prawo dziecka do dos$wiadczania (prorozwojowego) ryzyka taczy si¢ z zasadami
swobody (jako rozporzadzania wlasng osoba) oraz wolnosci (zwigzanej z pojgciem woli),
stanowigcych podstawe czlowieczenstwa ,,zywego” w opozycji do egzystencji ,,bezkrwi-
stej duszy w anemicznym ciele” (Korczak 2008:43), nadmiernie chronionej, a zatem i izo-
lowanej od §wiata i ograniczanej w aktywnym jego doswiadczaniu. Zatem prawo dziecka
do $mierci to zarazem prawo do zycia pelnego: aktywnego do$wiadczania S$wiata
i wlasnych w nim mozliwosci. Jego respektowanie przez dorostych wymaga od nich troski
madrej, ale i trudnej, gdyz splecionej z Igkiem; troski wyrazanej z pozycji dystansu sta-
nowiacego zaprzeczenie rodzicielskiej protekcji. Ta ostatnia bowiem, nie pozwalajac
dziecku na doswiadczanie swobody i wolnosci jako warunkow umozliwiajacych realiza-
cje jego poszukujacej i aktywnej natury, chroniac je przed $miercia (tj. jej ryzykiem), izolu-
je od zycia. Dlatego, obrazujac sytuacje zniewolenia dziecka nadmiarem rodzicielskiej
troski, J. Korczak napisze (1929:54): ,,W obawie, by $mier¢ nie wydarta dziecka, wydzie-
ramy dziecko zyciu; nie chcac, by umarto, nie pozwalamy zy¢”. Szczegdlnego wyrazu tego
rodzaju rozumienie prawa dziecka do $mierci nabiera w Korczakowskim Pamigtniku. Jego
lektura ukazuje starania o ciggle wypelnianie, wzbogacanie, nadawanie sensu zycia dziec-
ka, nawet w sytuacji, gdy dobiega ono kresu: ,,trzeba zapetni¢ czas, trzeba da¢ im zajecie,
trzeba zyciu nada¢ cel” — pisze J. Korczak (1984:30).

Sformutowane przez J. Korczaka prawo dziecka do smierci, interpretowane w katego-
riach ,,prawa do zycia pelnego”, jest dzisiaj przywotywane w kontekscie aktualnej dyskusji
nad postgpowaniem wobec dziecka niueuleczalnie chorego, w szczegodlnosci w odniesie-
niu do problemu uporczywej terapii, ktora, z jednej strony — korzystajac z nowoczesnych
technologii medycznych w sposob sztuczny podtrzymuje biologiczng egzystencj¢ pacjen-
ta, z drugiej — ,,wydziera dziecko zyciu”, izolujac je od Srodowiska naturalnych doswiad-
czen i relacji z innymi oraz, przewaznie, przedtuza jego cierpienie'®. Jako rozwigzanie
respektujace prawo dziecka do $mierci a zarazem prawo do zycia mozliwie pelnego, przy-
wotuje si¢ ide¢ dziecigcej opieki paliatywnej, opartej na zasadach szacunku dla zycia,
godnosci 1 autonomii dziecka przy jednoczesnej akceptaciji nieuniknionej $mierci — dodaj-
my, ze idea ta wyklucza stosowanie eutanazji (Dangel 2011: 40-46, 51-53). Uznanie prawa
dziecka do $mierci w odniesieniu do jego nieuleczalnej choroby koresponduje z wyrazang
przez J. Korczaka nieuchronnoscig przemijania, odchodzenia, nawet przedwczesnego, lecz
pozostajacego w zgodzie z naturg oraz wynikajacego z fizycznej kruchosci kudzkiego

15 Postgpowanie takie zostalo okreslone przez Migdzynarodowe Towarzystwo Onkologii Dziecigcej (SIOP)
mianem bezlitosnego uporu.
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istnienia, ktorej to §wiadmomos¢ posiada Korczak-lekarz, wyrazajac ja w przekonaniu,
ze ,,nie kazde ziarno daje klos, nie kazde piskle rodzi si¢ zdolne do zycia, nie kazda krze-
wina wybuja w drzewo”’(Korczak 1929:51).

Jaka ,,lekcja” ptynie z przytoczonych analiz dla praktyk ,,oswajania dziecka z proble-
matyka $mierci”? Cho¢ dokonanie tego typu konkluzji jest dla mnie zadaniem niezwykle
trudnym, zwrocitabym (raz jeszcze) uwage na granice roli dorostego. Mozliwosci bez-
posredniego przekazu doswiadczenia konczg si¢ tam, gdzie wyczerpaniu ulegaja zasoby
wiedzy pojeciowej, konstruowanej przez nauke. Tamze otwiera si¢ przestrzen rozmowy
z dzieckiem o $mierci jako bezarbitralnego dialogu stanowigcego wyraz rzeczywistego
wspoélbycia ludzi w sytucji pytania o to, co dla nich wazne a zarazem niezwykle ztoZzone
(por. Rutkowiak 1984).

Literatura

Aries Ph. (1989), Czlowiek i Smier¢. Warszawa, PIW.

Aries Ph. (1995), Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach. Gdansk, Marabut.

Babbit N. (1985), Tuck Everlasting. New York, Farrar. Strauss and Giroux.

Bluebord-Lagner M. (1980), The Private Worlds of Dying Children. Prinston MJ, Princeton Univer-
sity Press.

Dangel T. (red.) (2011), Zaniechanie i wycofanie si¢ z uporczywego leczenia podtrzymujgcego zycie
u dzieci. Wytyczne dla lekarzy, Warszawa, Polskie Towarzystwo Pediatryczne.

Hoffman S.I., Strauss S. (1985), The development of children s concept of death. ,,Death Studies” 9.

Kaczmarek A. (2009), Smieré. Poszukiwanie znaczenia w kontekstach kulturowych, spolecznych
i politycznych. ,,Teka Komisji Politologii i Stosunkéw Miedzynarodowych OL PAN” 4.

Kellehear A. (2007), Social History of Dying. Cambridge, Cambridge University Press.

Keynon, B.L. (2001), Current research in childrens conceptions of death: A critical review. ,,Omega” 43.

Korczak J. (1929), Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie. Warszawa-Krakéw, Wydawnictwo
J. Mortkowicza — Towarzystwo Wydawnicze w Warszawie.

Korczak J. (1984), Pamietnik. Poznan, Wydawnictwo Poznanskie.

Korczak J. (2008), Wstep do sprawozdania Towarzystwa ,, Pomoc dla Sierot” za rok 1927. W J. Kor-
czak: Pisma rozproszone. Listy (1913-1939), t. 14, wol. 1, Warszawa, IBL PAN.

Laberschek M. (2012), Nekromarketing towarow kultury w serwisie aukcyjnym Allegro.pl. Przypadki
Violetty Villas i Ireny Jarockiej. ,,Zarzadzanie w Kulturze” 13, z. 2.

Lazar A., Torney-Purta J. (1991), The development of subconcepts of death in young children: A short-
term longitudinal study. ,,Child Development” 62.

Matthews G. B. (1996), The Philosophy of Childhood. University Press, Cambridge-Massachussets-
-London, Harvard University Press.

Megczkowska-Christiansen A. (2013a), Dziecinstwo ku Smierci. (W druku).

Mgczkowska-Christiansen A. (2013b), Prawo dziecka do smierci na tle Korczaka filozofii dziecin-
stwa. Odczytania mozliwe i niemozliwe. (W druku).

Nussbaum M. C. (2008), W trosce o cztowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia ogol-
nego. Wroctaw, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej.

Rousseau J.-J. (1949), Emil, czyli o wychowaniu. W: H. Pohoska (red.), Wybor tekstow pedagogicz-
nych, Warszawa, PZWS.

Rutkowiak J. (1984), Dialog bez arbitra jako koncepcja relacji miedzy nauczycielem a uczniem.
,»Ruch Pedagogiczny” 5-6.

Schmitt E.-E. (2011), Oskar i Pani Roza. Krakdéw, Znak.



Smieré¢ i dziecinstwo 29

Speece M. W. (1995), Children s Concepts of Death. ,,Living and Dying: Family Decisions” 1, University
of Michigan Library. http://quod.lib.umich.edu/m/mfr/4919087.0001.107 ?rgn=main;view=fulltext,
28.06.2013.

Steiner G. (1997), Rzeczywiste obecnosci. Warszawa-Gdansk, Instytut Kultury — Stowo — Obraz —
Terytoria.

Szatek P. K. (2006), Karla Jaspersa koncepcja Smierci jako sytuacji granicznej. ,,Analiza i Egzy-
stencja” 3.

Slaughter V., Jaakola R., Carey S. (1999), Constructing a coherent theory: Children's biological
understanding of life and death. W: M. Siegal, C. Peterson (red.), Children’s understanding
of biology, health, and ethics. Cambridge, Cambridge University Press.

Stawiszynski K. (2009), Wolimy udawac, Ze smierci nie ma. ,,Newsweek” 44.

Tagore R. (1922), Poczta. Lwow, Monsalwat.

Walter T. (2004), The Revival of Death, London, Routledge.

White E. B. (1990), Charlotte’s Web. New York, Harper Collins.

Wittgenstein L. (2002), Tractatus logico-philosophicus. Warszawa, PWN.

Zglinska A. (2013), Pornografia smierci czy tworzenie miejsc pamieci? Opuszczone cmentarze
w krajobrazie kulturowym Polski po 1945 roku. W: D. Gapska (red.), Smieré w zwierciadle
humanistyki. Tom pokonferencyjny, Poznan, Stowarzyszenie Nowa Humanistyka.

Zybertowicz A. (1995), Przemoc i poznanie. Studium z nie-klasycznej socjologii wiedzy, Torun, UMK.



PROBLEMY WCZESNEJ EDUKACII / ISSUES IN EARLY EDUCATION  ISSN 1734-1582
2(21)/2013

Brian K. Gran

Case Western Reserve University (USA)
Brian.Gran@Case.Edu.

Bradley Powell

Case Western Reserve University (USA)
Bradley.Powell@Case.Edu.

Vulnerabilities of young people: going beyond the public-private
dichotomy

Summary

Across many societies, young people spend much of their childhood within the private sphere.
Considered a place of safety and security for young people, the private sphere often is a site
of vulnerability. This article demonstrates that the public-private dichotomy obscures potential
dangers facing young people. We propose an analytical framework consisting of public, market,
social, and individual sectors that can be used to comprehend more clearly threats young people face
amidst contradictions and conflicts of living in public and private spheres. We apply a multi-sector,
life course framework to three types of bodily control that affect young people’s lives across eleven
countries: assault, sale, and consent. After an analysis of these three types of bodily control, the article
concludes by identifying questions and research areas that may lead to greater insights into
vulnerabilities young people encounter in the private sphere.
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Introduction

Across nearly all societies, the private sphere is a key area where a young person spends
a great deal of childhood. Rather than a place of safety and security, the private sphere
often is a site of vulnerability for young people. Sometimes depicted as a haven safe from
the outside world, the private sphere may be a location beyond government’s reach.

The purpose of this article is to demonstrate how the public-private dichotomy obscures
vulnerabilities affecting young people. This article presents a multi-sector, life course
framework useful for studying childhood. Application of this framework demonstrates that
behind the public-private dichotomy are vulnerabilities young people face as they transition
through the life course. This article presents this application to three types of bodily control
that affect young people’s lives: assault, sale, and consent. After an analysis of these three
types of bodily control across eleven countries, the article concludes by identifying
questions and research areas that may lead to greater insights into vulnerabilities young
people encounter in the private sphere.

Vulnerabilities of Young People

Childhood is sometimes idealized. What is an ideal childhood? The answer depends
on the place where and the time when you live. It may include safety and protection,
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nurturing by mothers, and education by supportive teachers (Horton 2008). An ideal childhood
is a time of comfort, plenty of food, leisure and play, and a strong circle of family and friends
(Honore 2009). It is intended to be a time of innocence, when a young person is protected
from dangers outside the private sphere, which they increasingly face as they transition to
adulthood.

One useful way for studying how individuals progress through time is the life course.
The life course is a sociological perspective that considers human development as a temporal
progression of transitions into (and out of) normalized age roles embedded within social
institutions and historical context (Elder, Kirkpatrick-Johnson, and Crosnoe 2003). From
this perspective much of life occurs within three socially constructed stages: training, work,
and retirement. These three stages are frequently referred to as the tripartite life course
or the three boxes of life (Kohli 2007). According to the dichotomous public-private model,
much of childhood occurs largely within the private sphere, but this training stage may in
fact include interaction with multiple sectors as individuals enter the public sector as school
students or the market as paid employees.

We add a contextualization of the influence of the public-market-social-individual
sectors in order to better understand the vulnerabilities young people face as they progress
through the life course (please see Figure 1).

Figure 1: A Life Course Contextualized Model of Childhood

Private Public Private

>
Public Public Public Public
Social Social Market Market
Social Social
Individual

For many young people, childhood is a part of life fraught with vulnerabilities. These
include physical, emotional, or social challenges. We are vulnerable to disaster, disease,
economic distress, political conflict, or merely being in the wrong place at the wrong time.
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Arising from this shared vulnerability is a need for human rights (Turner 2006). Young
people may face vulnerabilities to their bodies that stem from socially constructed power
differentials, which may make it difficult to challenge an older person.

It is widely perceived that government can protect young people, but laws may
exacerbate young people’s vulnerabilities. In some societies, governments will not intervene
to protect young people from vulnerabilities of physical harm. Through their infamous
decision, DeShaney v. Winnebago County Department of Social Services (1989), the U.S.
Supreme Court ruled a young person did not possess the right to government-provided
social services. Government social services were not provided that could have prevented
the DeShaney father from physically abusing his son to the point of permanent disability.

A case that grabbed international news arises from the death of a Polish boy in his
family home. Over thirty years ago in Poland, a step mother, designated Eva T., beat her
six year old step son to death. The woman’s husband, the boy’s father, did not intervene to
save the boy. The woman served ten years in prison and her husband five years. Following
the time she served in prison, the woman joined a convent, then left the convent to become
a secondary school teacher and a Ministry of Education licensed expert. Because the
woman’s criminal record was cleaned after ten years, the head master who hired the woman
as a teacher did not know of her past (ITVL 2013; Dziennik.Pl. 2013). Both the DeShaney
boy and the step son of Eva T. were beaten by people societies expect will protect and
nurture young people. Government officials seemed incapable of intervening to protect the
young men. In both of these cases, an adult trusted by the young person, as well as by other
adults, at a minimum committed a criminal assault against the young person. The interests
of adults may conflict with those of young people, even when those adults are designated
as responsible for young people’s well-being. As young people transition between public
and private spheres, the roles of these adults can become less defined.

Young people are not only vulnerable due to failures of institutions and actors expected
to protect them. Young people are vulnerable to “private” institutions, such as the market
place. Although disagreements persist over estimates of human trafficking, thousands of
young people are sold into labor and sex trafficking each year, according to the International
Labour Organization (2012).

Leaders of governments have expressed concern and condemnation of trafficking. Over
160 national governments have ratified or acceded to the U.N. Optional Protocol to the
Convention on the Rights of the Child on the Sale of Children, Child Prostitution and Child
Pornography (OPSC). The OPSC supplements the U.N. Convention on the Rights of the
Child not only by offering definitions, such as sale of children, but by requiring
governments that ratify or accede to the OPSC to treat sale of children as a criminal activity.
Consequently, the OPSC obligates state members to punish sale of children, trafficking of
children, and other activities as crimes. In addition, the OPSC articulates rights of young
people against their sale, trafficking, prostitution, and exploitation. Some countries have
established their own laws to contend with trafficking. For example, in 2000, the United
States government passed the “Victims of Trafficking and Violence Protection Act”
(sometimes known as TVPA or TVA). In Poland, various laws, such as Penal Code Article
253, are employed to prevent trafficking, prosecute trafficking crimes, and protect
trafficking victims.



Vulnerabilities of young people: going beyond the public-private dichotomy 33

Despite these international treaties and governments’ promises to implement the treaties
back home, governments all over the world fail to prevent trafficking of young people into
involuntary labor and prostitution. Trafficking is a problem plaguing every corner of the
globe, one not limited to either developed or developing countries. Just recently in the
United States more than one hundred and fifty were arrested for child sex trafficking in
a major law enforcement operation (Ingram 2013). One group reports North Korean women
are trafficked into China (Humantrafficking.org 2013). In Peru, government officials are
investigating sex trafficking of young women from Bolivia and Peru into a small mining
town (Cawley 2013). The BBC (2013) recently reported on a trial surrounding trafficking
of young people from Algeria to France. The Council of Europe Group of Experts on Action
against Trafficking in Human Beings (2013) recently published a report that called on the
Polish government to prohibit servitude expressly so that domestic Polish law clearly
outlaws it. This group also recommended to the Polish government that it take further steps
to identify victims, plus ensure those victims receive services.

Laws may place young people in vulnerable situations in which they are precluded from
making their own private decisions. In many societies, young people cannot make decisions
about their bodies until they reach a specified age; this includes decisions about medical
procedures and their privacy. Until the specified age, medical providers and caretakers
possess rights to make such decisions, with the implicit directive to act in the best interests
of the child. This power difference, of course, makes young people vulnerable to decisions
made by adults, who may not share the same perspectives and values of the young person.

These three examples of vulnerabilities facing young people share the characteristic
that the vulnerability takes place in the private spheres where government is reluctant or
unable to intervene. In most societies, governments are unwilling to intervene or incapable
of intervening into private domains to prevent abuse, halt sales of young people, or enable
young people to control their bodies.

Going Beyond the Public-Private Dichotomy

Among the most powerful of social constructions is the public-private dichotomy. What
we typically mean by public is government, whether services are provided or financed
by the government. What we mean by private is an area or an action in the market or under-
taken by an individual or his or her family (Weintraub 1997: 7-10). Sometimes called “the
grand dichotomy,” contemporary notions of public and private may have a foundation in
Aristotle’s notion of the state. Aristotle distinguished the state from the community from
the household. For Aristotle, the state was comprised of male citizens. The state consisted
of communities, which were groups of households governed by male citizens. The
household consisted of a husband and wife; the husband and wife constitutionally ruled
over each other. The household also included father and children; the father ruled over his
children as a monarch, and the children respected him as a royal ruler. Government,
consisting of male citizens, would not intervene into the family unless the head of the
household, a male citizen, violated rules surrounding a household.

Romany (1994) criticizes Aristotle’s conception of the household, noting that the wife
did not possess power in the household to act as a royal ruler. She also points out that
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government rarely intervened into the home. Consequently, rights and interests of weaker
household members were ignored. Romany (1994) has expressed an important concern
about human rights relevant to children. Human rights, which an individual can employ
against a nation state, typically cannot be employed within the private sector, in particular
the home. For many individuals, the home is not an environment where fundamental rights
are observed.

This review of Aristotle’s conception suggests a closer look at the contemporary public-
private dichotomy may be fruitful. An examination of the private aspect, in particular, not
only may reveal a lack of clarity, it may reveal hidden dangers. It is easy to think of
relationships and situations that muddy the public-private distinction (Lane 1985: 10-18;
Kvist 1997: 21-22). In some societies, nonprofit organizations cannot function and provide
services without government support. Governments regulate actors and institutions that
make up markets, encouraging individuals and institutions to contract and trade with
confidence. Governments often draw lines around individuals’ privacy interests and rights.
In many contemporary societies, government rarely is out of the picture. A government’s
policies may impinge on individual actors at any point between birth and death (Leisering
2003). When government is not involved, it is reasonable to consider Romany’s concern
about governments’ reluctance to intervene in private activities. For these reasons and
others, the public-private dichotomy has been designated a “false dichotomy.” On the one
hand, many social concerns are not exclusively public or private. Human rights are
considered a public concern, yet frequently are crucial to individuals living at home or
working in the market place. The line separating public and private often is fuzzy. On the
other hand, the private label hides vastly different social undertakings, ranging from
individual efforts to market exchanges to collaborations. The public-private dichotomy at
a minimum may be inadequate for studying social life.

An alternate conception of the public-private dichotomy may provide insights into
potential vulnerabilities young people face. Employment of four sectors, public, market,
social, and individual, may provide superior insights into how young people fare. The
public sector typically is the state. Many states employ the welfare state to distribute goods
and services (Briggs 1961; Amenta 1993: 750). The second sector is the market sector
(Gran 2003), which is where an actor is paid or pays for an objective. The defining
characteristic of the market sector is that it revolves around a contract, through which
a good or service is purchased. The third sector is the social sector (Gran 2003; Evers 1990:
18). The social sector is an arena outside of the state or employment relationship where
individuals cooperate. Through their cooperation, they may provide goods and services,
including meals and housing (cf. Fraser 1989: 147, 156; Wuthnow 1991: 7). The family as
well as a nonprofit organization may belong in the social sector.

The social sector conceptually is separate from the state and market because it is where
collective efforts are undertaken, such as by nonprofit organizations and families. The
social sector also is distinct from where an individual pursues objectives (Gran 2003;
Calhoun 1998: 26). When considering young people, separate consideration of the social
sector is useful because of the historical precedent of relying on the family to care for young
people and their interests. Delineating the social sector is important when political leaders
and analysts call for shifting former government responsibilities to the private sector, but
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have in mind collective undertakings, including ones conducted by religious organizations
and families, rather than the market.

The fourth sector is the individual sector (Gran 2003; Rein 1995). This is the sector
where an individual is responsible for his or her own welfare and rights (Graetz 1988: 109).
Individuals’ rights and interests are often depicted as private. On the one hand, a child
living in a family home will probably rely on parents or caretakers to implement his or her
rights. On the other hand, a child in state care will likely depend on government officials
to implement his or her rights. A child living on his or her own, however, must exert and
implement rights on his or her own. Attention to the individual sector highlights fundamental
differences for young people who live in different circumstances.

This four-sector conception allows collaboration among sectors. Such collaboration
may not be intentional, but better captures social reality that can be hidden behind public
and private labels.

Case Selection and Data

Eleven countries were selected for analysis. Two countries were selected from each
of the World Bank regions (World Bank 2013). For the African region, the Republic
of Congo and South Africa were selected. Japan and North Korea were selected from Asian
countries. Poland and Uzbekistan were selected from the European and Central Asia region.
From the Latin America and Caribbean region, Costa Rica and Peru were selected. Algeria
and Jordan were selected from the Middle East and North Africa region. The United States
was also included.

Data for corporal punishment come from the Global Initiative to End Corporal
Punishment of Children (endcorporalpunishment.org). As its name suggests, the Global
Initiative seeks to encourage governments to ban physical punishment of young people.
Information about assault laws is country specific. Information about trafficking is from
the U.S. State Department 2013 Trafficking in Persons Reports. Evidence on age of consent
to participate in sexual activity comes from sources specific to the eleven examined
countries. Information about age at which a young person can obtain a legal abortion
is from the United Nations. Finally, age at which a young person may perform military
service is from the U.S. C.I.A. World Factbook.

Analysis

Corporal punishment of young people

One instance that highlights young people’s vulnerability hidden behind the public-
private dichotomy is bodily control. Across most countries, the act of an assault, which
can be defined as “[i]ntentionally putting another person in reasonable apprehension of an
imminent harmful or offensive contact,” as well as the act of battery, actual physical contact,
is illegal when one person assaults or batters another. In some situations, when the subject
of the assault or battery is a young person, the assailant will not be held responsible.
We first focus on physical punishment of young people in three domains: penal institutions,
schools, and family homes (please see table 1).
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Table 1: Bans on corporal punishment of young people

Does law on
Country }?r?srtlnﬁ fir(l)?ll Ban: school Ban: Home assagltéglru%aettery
physical harm?
Republic of Congo \ \ \ Unclear
South Africa ! V y
Japan \ V
North Korea \ Unclear
Poland \ \ \ \
Uzbekistan \ \ \
Algeria \ V
Jordan \ \ Unclear
Costa Rica \ \ \ \
Peru \ S Unclear
United States Varies by state | Varies by state \

Given that a penal institution typically is regulated, managed, and financed by government,
we usually think of it as a public institution. As a public institution, a penal institution can
forbid entry to outsiders. A review of the eleven countries indicates that only three countries
do not prohibit corporal punishment of young people in institutions imprisoning young
people: Japan, Algeria, and the United States (it is important to note that U.S. state
governments can forbid corporal punishment of young people in penal institutions). In this
public institution, across most of the examined countries, young people are not vulnerable
to corporal punishment.

Schools typically are government controlled, managed, and financed, but have less
control over young people. For instance, young people leave school each day, but young people
imprisoned in penal institutions cannot leave. Parents may also give input into their child’s
education. Schools, it turns out, are environments where young people are vulnerable to
legally-sanctioned physical assault. Of the eleven countries this study closely compares,
only North Korea does not prohibit physical punishment of young people in schools. In addition,
across the United States, nineteen states permit corporal punishment, meaning that young
people are vulnerable to assault in many schools (The Center for Effective Discipline 2013).
During the 2005-2006 school year, more than 200,000 American children were subjected
to corporal punishment at school.

As a social institution, the family home in many countries continues to resemble
Aristotle’s concept of the home; government often seems incapable of intervening into
a family home to prevent an assault of a young person. Of the eleven examined countries,
eight national governments have not banned assault of young people in the family home,
including the United States. Only the Republic of Congo, Poland, and Costa Rica have
banned corporal punishment of young people at home. In contrast, when we ask whether
governments have banned assaults, we find that among the eleven countries, nearly all
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governments prohibit one individual from inflicting injury on another individual. While
governments prohibit assault outside the family home, inside the home many governments
are reluctant to prevent an assault against a family member.

When considering the bans of corporal punishment across penal institutions, schools,
and family homes, Aristotle’s conception continues to depict contemporary societies.
Society members are prohibited from assaulting other members in penal institutions, but
in some countries are permitted to assault members in schools. In many countries, members
are vulnerable to assault in the family home. Romany (1994) is right about Aristotle’s
conception of the family home: it is a site where rights do not seem to apply.

Trafficking in young people

Trafficking of young people unfortunately is a common activity. Trafficking is defined
as “the recruitment, transportation, transfer, harbouring or receipt of persons, by means
of the threat of use of force or other forms of coercion, of abduction, of fraud, of deception,
of the abuse of power or of a position of vulnerability or of the giving or receiving of payments
or benefits to achieve the consent of a person having control over another person, for the
purpose of exploitation” (UN 2013). So defined, trafficking of young people is a market
activity that governments are expected to regulate. Of the eleven studied countries, ten have
ratified or acceded to the UN Optional Protocol to the Convention on the Rights of the Child
on the Sale of Children, Child Prostitution and Child Pornography (OPSC). Ratification
follows signature of the treaty and is an effort by which a government promises to imple-
ment the OPSC; accession is similar, but was not preceded by signature (UNICEF 2013).
Of the eleven, only North Korea has not acceded to or ratified the OPSC (see table 2).

Table 2: Trafficking of young people

Ratification Effort at reducing and Market
Country or accession | preventing trafficking: U.S. . .
of OPSC State Department tiers in trafficking
Republic of \ 2 Arrests: yes
Congo Convictions: no
Penalties: inadequate
South Africa \ 2 Arrests: yes
Convictions: yes
Penalties: inadequate
Japan \ 2 Arrests: yes
Convictions: no
Penalties: adequate
North Korea 3 Arrests: unclear
Convictions: no
Penalties: unclear
Poland \ 1 Arrests: yes
Convictions: yes
Penalties: adequate
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Ratification Effort at reducing and Market
Country or accession | preventing trafficking: U.S. in traffickin
of OPSC State Department tiers &
Uzbekistan \/ 3 Arrests: yes

Convictions: yes
Penalties: adequate
Algeria \ 3 Arrests: yes
Convictions: no
Penalties: adequate
Jordan \ 2 Arrests: yes
Convictions: no
Penalties: mixed

Costa Rica \ 2 Arrests: mixed
Convictions:
Penalties: adequate

Peru \ 2 Arrests: mixed

Convictions: mixed
Penalties: adequate
United States 3 1 Arrests: mixed

Convictions: mixed
Penalties: adequate

The U.S. State Department conducts annual reviews of trafficking, placing countries on three
tiers. Tier 1 is where countries are placed that are considered “fully complying with the
‘minimum standards for the elimination of severe forms of trafficking’ set out in the TVA.”
A Tier 2 designation is given to a country that is taking step to comply with minimum
standards, but is not in full compliance. Tier 3 indicates a country that is neither in minimum
compliance nor is making efforts to do so. Of the eleven countries in our analysis, three
countries are considered Tier 3, neither in minimum compliance nor trying to do so: Algeria,
North Korea and Uzbekistan. On the other hand, only two countries are designated Tier 1,
Poland and the United States, which are in compliance with minimum standards.

Experts and media often speak about a “market” in trafficking. The Polaris Project
states that “human trafficking is a market-driven criminal industry that is based on the
principles of supply and demand.” The Polaris Project emphasizes that if human trafficking
is to cease, not only should we focus on the supply of trafficking victims, including young
people, but we must concentrate efforts on eliminating demand. The U.S. State Department
highlights weaknesses in government’s efforts in reducing demand: are governments
arresting people who buy trafficking victims? Are they arresting the people who force
victims into trafficking? Do governments’ penalties sufficiently deter trafficking? Based
on U.S. State Department reports, a common problem is that penalties are inadequate. Even
in Peru and Uzbekistan where government officials make arrests and convictions, with
adequate penalties, the U.S. State Department reports government officials are complicit
in some forms of trafficking. Across all eleven countries, substantial work remains to reduce
the market in trafficking.
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Government fails young people who are vulnerable to trafficking, young people who
are trafficked to a country and trafficked within a country. Many governments seem to take
a laissez faire approach to the market place of trafficked young people. Yet trafficking
represents an instance when the private label hides the possibility that a young person
cannot exercise rights to bodily control. Compared to physical assault of corporal
punishment in the home, trafficking is conducted in the market place. The U.S. State
Department indicates governments of most examined countries are making efforts to
prosecute and prevent trafficking. Governments nevertheless fail to protect young people
who are vulnerable to adult control in the market place.

The third empirical instance of young people’s vulnerability concerns limitations on
their individual decisions over bodily control. Decisions over sexual activity, obtaining
a legal abortion, and military service are three important areas in which young people are
vulnerable to inabilities to control their bodies (see table 3).

Table 3: Consent of young people

Country Age of sexual Agec(())tr‘l]é)grrlfntal Age of military
consent to obtain abortion service
Republic of Congo 18 Restricted 18
South Africa 16 18 (but parental consent 18
not required)
Japan 18 Restricted 18
North Korea 15 Unclear 16
Poland 15 Restricted (and parental 18
consent is required)

Uzbekistan 16 18
Algeria 16 Restricted 17
Jordan 18 Restricted 17
Costa Rica 15 Restricted

Peru 14 Restricted 18
United States Varies between age | Varies with restrictions 17

16 and age 18

In some countries, such as the United States, the decision to participate in sexual activity
is considered a private decision belonging to the individual. Across the eleven countries,
however, a young person cannot make this individual decision without government
approval until he or she reaches a minimum age. For the eleven examined countries, those
ages range between 14 and 18.

Surprisingly, compared to the ages at which a young person can consent to sexual activity,
nearly all of the eleven countries impose severe restrictions on obtaining an abortion.
Indeed, despite government not interfering with the ability to participate in sexual activity,
government imposes restrictions on a young woman’s bodily control in seven of the eleven
countries.
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In contrast to abortion, the age at which a young person can first legally serve in the
military varies between 16 and 18. Only in Jordan and some of the U.S. states does
government restrict a young person’s bodily control in participating in sexual activity more
severely than military service. In the other nine countries, a young person can exert bodily
control when he participates in sexual activity at a younger age compared to the age
at which he can legally serve in the military.

Discussion and Conclusion

This article demonstrates that the public-private dichotomy not only is inadequate for
describing vulnerabilities young people face, it is a false dichotomy. Many vulnerabilities
facing young people cannot be clearly defined as either public or private. Instead,
government has a hand in many vulnerabilities affecting young people. The private label
hides more than it reveals.

Identifying four sectors allows us to see diversity of vulnerabilities young people face.
Through employment of four sectors, our analysis indicates that young people face
vulnerabilities in the social sector, the market sector, and the individual sector. The social
sector can be a place where a young person encounters physical punishment that, outside
the family home, would be considered an assault or battery. Young people are vulnerable
to being sold and trafficked in the market, as involuntary laborers or prostitutes. Many
governments struggle to regulate the market of trafficked young people. Even in the
individual sector, laws may foster vulnerabilities of young people as they seek to control
their bodies. The use of the four sectors permits acknowledgement of failures of govern-
ments to intervene to prevent vulnerabilities, as well as fostering vulnerabilities of young
people through laws and policies.

It is hoped that this article is a step forward in demonstrating how the public-private
dichotomy may hide vulnerabilities affecting young people. Use of the four-sector
framework may reveal other threats to which young people are exposed. These four sectors
often seem to conflict with one another, creating tensions between actors and social
institutions that lead to dangers for young people. Future research may provide evidence
of significant consequences of vulnerabilities facing young people that are hidden behind
the public-private dichotomy.
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»— If we twirl too much will our panties be seen?” — the social
construction of intimacy and bodily privacy among girls
in a kindergarten

Summary

Drawing on the Sociology of Childhood, this paper aims to show how children during their play in
kindergarten ascribe symbolic meanings to their own actions and to certain objects reproducing
interpretatively certain taboos. Ethnographic descriptive analysis about the uses around a pleated
skirt by a group of girls aims to show the emerging tensions between its playful use and the moral
events generated. The ways girls coped with them, allows one to identify i) the social construction
of their identity as both children and girls in the kinder-garten; ii) the interpretation of reproductive
taboos concerning the behaviour and morality of the female gender, and iii) the importance of taboos
for a consciousness of the intimacy and privacy of the infant body.

Keywords: girls, play, body, taboo, reproductive interpretation, intimacy, privacy

Introduction

“Today I took a round skirt. At one point, when the girls are together doing twirls, I get
into the game and start to spin too. Rita, Gabi and Ana stop and stare. — Oh, do it again! —
Rita tells me. I twirl and she asks: “— If we twirl too much will our panties be seen?”.
(May 25, 1999)

This episode, taken from an ethnographical study of children' in a public kindergarten
located in a semi-rural region of Portugal (cf. Ferreira 2004), is taken as the starting point
for revisiting children’s relationships with their bodies and objects when playing at make-
believe, particularly when, in the group of girls, one of the leaders introduces taboos
regarding sexual behaviour and morality in the female gender.

It was the unusual nature of that question, so much so as to interrupt the course of what
had become one of the most popular routines of the group of girls — twirling — that somehow

! The ethnography was realized during all the school year of 1998-1999 with a group of children
predominantly female (11 girls, 7 boys), older (1 boy aged 6 years; 5 girls and 3 boys, aged 5 years;
5 children aged 4 and 3 years old each; in a ratio of 3 girls for 2 boys), newcomers (11 newcomers for 7
established pupils). Family backgrounds are organized in social groups of peasants, unskilled workers and
housewives (9) contrasting with those of intermediate social groups of small owners in industry, trade and
agriculture (6) and a small group from the upper middle class (3) of liberal professions.
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alerted me to the fact that something was “out of place” (Douglas 1991). The scrutiny with
which I was targeted, with the use of the prosaic word “panties”, this piece of clothing that
one uses and that actually serves to cover sex, but which one rarely speaks of in public,
and much less, displays; the construction of the question between a doubt and a request
for confirmation; its latent content, denoting a sense of concern for the privacy and intimacy
of the body towards the possibility of making conspicuous a body part associated with
sex — all these indicators showed me how the girls perceived the relationship between
nudity and sexuality and the boundaries between the public and the private domains of the
body. Within these causalities we infer a work of self-awareness and self-restraint rather than
anticipated action, according to a disciplining of bodies and minds preventing an exposure
to pejorative connotations. Finally, the density of social significance of the question “—
If we twirl too much will our panties be seen?”, 1 saw myself launched into the face of
a child who showed awareness of taboos relating to woman’s nudity and seemed to be
testing to what point we were playing in a respectable way.

Echoing the voices and feelings of the older girls, “— If we twirl too much can our
panties be seen?” is the motif around which this article is based, aiming to understand some
of the ways in which, through the course of one of the most remarkable and distinctive
experiences of life as children among children — playing — they themselves socially construct
their condition and identity as girls with a specific pattern of behaviour and morality. The
analysis of ethnographic episodes focuses on the social uses of a dark blue skirt, rounded,
long and out of fashion, and the taboos associated with it, to show the processes used by
girls i) in the symbolic reframing of objects and usual action routines at “home”
(re)producing a ritual which is exclusively female, ii) in the performative and social use
of their body and its playful relationship with objects, iii) in their social skills to match
conflicting interests between being a child and being “a grown up woman”, controlling
tensions that emerge from playfulness, from the management of the body and from morality
and iv) in the interpretive reproduction of taboos in the social construction of intimacy and
bodily privacy of girls and of a women’s reputation that is socially credible. So, the revisitation
of the ethnographic episodes observed around the social uses of the dark blue skirt seeks
to go beyond of its superficial understanding just as a mere usual play of twirls and/or of pretend
play ,,to get big”, very ordinary among girls. Its reinterpretation within the network where
children’s culture, gender and sexuality are woven, aims to illuminate other facets of the
daily social construction of being and becoming children among children, most often
imperceptible to the adult gaze.

Children as social actors: body, gender and sexuality — theoretical coordinates

By revealing another agenda involving the relationships between body, gender and
sexuality while the girls played at twirling, the ethnographic episode with which this text
began describes them as social actors with a particular agency. That is to say that by
exploring and giving new meaning to relations of interdependence between bodies-artefacts
that the twirl gathers, the girls did not accept acritically social reality as it was presented
to them by adults in the kindergarten, keeping it intact and limiting it to play. Rather,
through interpretations, social uses, negotiations and reflections that they themselves made
about themselves and their bodies, they were continuously telling how they were actively



,— If we twirl too much will our panties be seen?”” — the social construction of intimacy... 45

seeking to give meaning to life, how they were defying the constraints that they faced, and
how they were “learning from ignorance” (Louro 2004: 69) while taking their place and
experiencing themselves in that same world. Understanding children as social actors
implies considering that they are influenced by, but also influence their social conditions
of existence by producing their own social space of childhood - childhood cultures and their
organization as a social group (Ferreira 2004) - there constructing their identity as children
and their subjectivities as children amongst children (James 1993).

In the otherness of childhood that distinguishes them from the Other-adult, cultures
of infant peers are set up claiming specific types of interpretations and representations
of the world, generationally built (Corsaro 1997), and where role-playing is one of the ingre-
dients of the playing culture of children. By playing at make-believe, children are creating
a sense of familiarity with the adult social world by exploring adult themes, but remaining
children because they reinterpret, reframe and rebuild individual and collective concerns
and desires according to their interests Then they show that with reference to the adult
world, they are able to use the knowledge and social skills needed to participate in it, but
at the same time to assert themselves differently before it. It is a process of “interpretive
reproduction” of the adult social world by children (Corsaro 1997), in which they also
(re)produce reflexively their children’s culture with/among their peers. Infant peer culture
is understood as intercultural contexts of action in which children construct and attribute
meanings and senses to their relationships and sociability, negotiating the boundaries
between their membership and their differentiation in groups. From this perspective,
playing is understood as a “context” of negotiation and action “that is playing to make-
believe” and “a text”, and that in doing so, children tell stories about themselves to
themselves (Schwartzman 1978: 246 cit in Ferreira 2004: 201).

An unavoidable reference in the game sameness/otherness with adults and among
children is the children’s physiques, whether in classifications and hierarchies based on
evaluations of their physical appearances by certain standards, norms, values and cultural
ideals, or in the production and contesting of identities by children themselves within their
peer groups. It is here that they learn how to use and mark out their bodies; to handle
impressions and manage expressions in order to equalise themselves with and/or
differentiate themselves from the others, and to manage generated tensions. James (1993)
considers that different physical appearances are significant in terms of social identity
among children: height (including physical size and complexion), form, appearance, gender
(all of them based on adult notions of heterosexuality, desirability and morality issues)
and performance (including dynamic and expressive aspects in the performance of social
roles) (cf. Prout 2000; Valentine 2010). Nevertheless, more than physical size itself, it is
important to be acknowledged in the peer group, and this implies being socially competent,
i.e.: being original and creative, knowledgeable and a good interpreter of children’s tastes
and cultural interests, but also being able to sustain dialogue, coordination and
harmonisation of actions; monitoring and adapting to the point of view of others, respecting
cues and rules provided in the flow of the action, namely to be accepted and to be respected
in accordance with group values. Therefore, children’s bodies and identities are intrinsic
to the networks of social relations and their powers, which in turn promote, hinder, or forbid
certain relationships of elective affinity and their sociability; these socio-affective supports
are essential to the building of the identification processes.
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In this follow-up, and unlike the institutional criteria of age that are used by adults to
add/segregate children in social groups supposedly homogeneous in terms of their physical
and psychological development, gender seems to be one of the most important bases
of identification to build their social groups. Gender opposition is visualized in the kinder-
garten by a gender appropriation of spaces, objects and activities within a segregated
organization of the peer group around their own gender, revealing that the adoption of
a gender identity in children occurs early and that girls and boys have a similar knowledge
of the resources available for the expression of those identities (Ferreira 2004; Corsaro
1997; Thorne 1993). This gender dichotomy and opposition is usually explained based
on the model of the socialization of gender roles normatively constructed and learned
through family socialization and/or through the products of culture for children in which
fashion, toys or media show as some of the most popular; both intended to reflect the
dominant conceptions of society, in their stereotypes and idealizations.

However, this does not mean that children, boys and girls, are aware of what counts
as “appropriate” gender conceptions, values or behaviours; especially those that are helpful
in becoming members of that group, or aware of what kind of behaviours membership
requires of them to be accepted as such. It is therefore important to distinguish between
the adoption of masculine and feminine roles and identity. In the first case, the roles would
be basically arbitrary patterns or rules established by society, defining ways of conduct,
and learning them would allow each member to know what is considered (un)suitable
for a man or woman of that society and to fulfil those expectations. In the second case,
the identity of the subjects transcends the mere performance of roles, and their sense
of belonging is constructed by reference to multiple social dimensions such as gender,
social class, sex? and age, but also to their status as peers and as “students” from the
kindergarten. Thus, gender as “a significant difference, but also as a reflective device
for distinguishing Self and Other” (James 1993: 190), is a powerful analytical tool for
understanding what children know/learn about it when playing in kindergarten and what
social uses to give this knowledge as forms, strategies and effects of power and also
of subversion and resistance. It is of interest to appreciate in the social practices children
recreate when playing, how boys and girls, by interpreting the world in terms of gendered
knowledge, are able to position themselves in various ways within a set of discourses and
practices and then develop subjectivities that meet the aspects that distinguish them from
the Other-children, or are similar to them because they all share the same condition
of children and pre-schoolers.

Understanding childhood as an age of innocence, ignorance and vulnerability (Gittins
1998; Kehily 2004) has implications for the fostering of children and of the social
institutions which are designed for them, such as kindergartens. Presenting a front
consistent with the ideal of universally neutral and therefore desexualized beings, these
institutional worlds reflect a design of children’s bodies as asexual. But what goes on behind
the scenes is a busy social life in which sex and sexuality are inseparable gender interactions
that underpin a culture’s and children’s sociability, since heterosexual adult cultures are

2 In the context of the relationship between gender and sexuality and of the construction of gender and
sexual identities, it is important not to make them synonyms since men and women can be heterosexual,
homosexual, bisexual (Louro 2004).
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refracted there. It so happens that both within and between gendered groups of boys and
girls, children are subject to surveillance, pressures, rituals and public trials of confirmation,
as well as supervision to build their bodies, gestures, tastes, and appearances, according to
certain models of femininity and masculinity and of heterosexuality (Ferreira 2004). And,
often attendant in this context are the interpretive reproduction of adult’s taboos by children
themselves to control and legitimize gender identities and hegemonic (hetero)sexuality.

Whereas the original meaning of taboo describes something sacred and forbidden and
at the same time pure and impure (Douglas 1991), it can also mean, more commonly,
a subject of which one cannot or should not speak because it is secluded and intimate, its
intended area of influence being issues associated with the regulation of body and sexuality.
Once a threat to the social values and interests of the group(s) is detected, or to its prediction
and possible consequences, the use of taboos can have the function of calling to attention,
denouncing, embarrassing or applying pressure for compliance; identifying and portraying
the target and situation and defining them as out of place (Douglas 1991), atypical and
abnormal and problematic; justifying its exposure to penalties as social exclusion,
stigmatization, or ostracism. On behalf of the idealization of values and the preservation
of interests and a given consensus and social conscience, producing moral speeches
polarized between good and evil, honour and shame, clean and dirty, and warning of the
consequences for the individual are contexts in which the use of taboos latent or explicit,
act as a kind of socio-moral educational work aimed at rationalization and sublimation of
emotions, intimacy, and the growing privatization of bodily functions and the disciplining
of bodies and minds.

Despite Freud’s insistence that children are sexual beings, with the specific styles in which
they live their childhoods continually attesting to the fact that they know more than adults
are willing to acknowledge, including matters regarded as taboo, as is the case with gender
markers and sexuality that intertwine their experiences in play, they are rarely seen as such
or it is taken to be in a peaceful way. The prevalence of this adult-centrism practised by
adults implies a social taboo around the relationship between infancy, body, and sexuality
that is seen as threatening to the concept of children as innocent and ignorant, which extends
to sexual ignorance (cf. Gittins 1998; Kehily 2004). And yet, they are knowledgeable, and
experience the regulation of sexuality and challenge it, questioning childhood as this
immaculate symbol of innocence, as we seek to demonstrate below.

The social construction of intimacy and privacy for the girl’s body

Nothing accentuates sexual dimorphism with greater clarity and toughness than clothing.
It is especially noticeable in the disputes and conflicts that occur over their possession that
“clothes” are not equal, nor used indiscriminately, which is clear from the clothes identified
by me at the beginning of this survey. Over time, I have watched the passing of this notion
as a construction veste vulgu to a construction as veste economicus — where the various
features and techniques manipulated in an extravagant and unique way, and used directly
or mediated, are maximized so as to extract the most effects and personal and social
dividends - and thus, to the veste sociologicus - in which, according to the social function
they fulfil, each piece of clothing can be placed in a classification system that reflects
relations, operations and feelings describing “the terms of the context in which they are
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used and the expressions of identity that are theirs” (Carvalho 1999: 202 cit. in Ferreira
2004: 218).

Dressing and embellishing ,,to get big”: social uses of clothes for girls

Entering ,,home” and going to the ,,bedroom” to dress and adorn was one of the first
sequence of actions that girls performed as soon as the teacher announced “— Now you can
go wherever you want to play...”, and that they repeated throughout the day, every day.
There they had a variety of clothing, footwear, and props that enabled them to compose,
always renewed, images of “being grown-up women”. “Dressing and garnishing” quickly
becomes a routine hugely popular among girls and a kind of rule to which, deliberately
and willingly, they adhere, gaining traits of a ritual of femininity, paradigmatic of the process
of social construction of women’s identities. Wearing clothes typically feminine as a restoration
of traits defeminized by the use of the school pinafore and tubular, to be/represent
themselves as if they were “adult women” has become synonymous with experiencing a new
“skin” that exalts femininity by defining lines and shapes that carved a body sculpture.
New silhouettes and volumes are formalized in rituals controlled and coded in certain ways
of dressing and in a pedagogy of gestures, postures and tastes that endows in the bodies
of children a kind of discourse of new fashion consistent with social choices deemed central
to celebrating the value of becoming a woman, large and showy. Its resulting content and
social effects denote a strong symbolic and identity factor for the actors and their audience,
and a moral substance particular to their cultural logic that identifies and distinguishes
them as feminine beings. That is what happens with one of the three pieces of clothing
selected by the girls: a dark blue skirt, rounded, apparently tubular, and completely out
of fashion.

Skirts that “dance”: the twirls as part of the shared culture of young girls

If wearing any adult woman’s garment makes possible the building of bodies of women
in the bodies of little girls, what gives them the nature of special objects within the cultural
routines among the girls and makes them the most feminine pieces of women’s clothing
is their use according to the game that allows time transition between their future condition
and their present condition as children; a management of the illusion between the distance
of real body and ideal body, and also the enhancement that the accumulation of plastic,
aesthetic and recreational predicates, contained in each one of them, symbolically
represents.

In the case of the “blue skirt” that was used for the composition of a body as that of
a woman-mother-housewife, other possibilities for images of femininity were revealed by
the excitement aroused by the discovery and exploitation of its plastic and playful qualities.
There was then, in actu, the abrupt interruption of the ongoing actions and, in a game
of vertigo, the repeated display of twirling: supported on one leg, girls imparted speed and
movement to their body causing it to rotate around itself, which made the “blue skirt” pleat,
inflate and puff, expanding it into a large circle, thus swelling the child’s body. The visual
show which was therefore generated, and which the girls cultivated in a prodigious aesthetic
and performative record, became one of the leading brands of individualization and one
of the most perfect images of pleasure, creating excitement and the illusion of being able
to do until exhaustion that which physical limits and gravity prevent — the simulation
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of'a body whose greatness suggests, paradoxically, its elevation/levitation - and what social
conventions seek to curb at all costs — revelling in pleasure for pleasure’s sake:

“(...) After Gabi, Rita, Inés, Ilda, Lola and Rute have painted her nails in the “library”,
Inés enters the “room” and begins to twirl, with her arms and fingers open, fluttering
the blue skirt. — My skirt also dances! — says Rita, newly arrived, lifting her pinafore
and swirling, fluttering her own skirt. Both girls twirl. Then Rita stops and announces: —
It’s time to start packing! (...) But Inés goes to the “door” to twirl some more”.
(November 23, 1998).

The aesthetic effect that combines image, speed and movement, condensed in the spiral
that draws concentrically around the individual, expanding him or her ostensibly, makes
the gaze of others converge upon the self. The spell of the “blue skirt” then lies within the
arbitrary power of its user to make herself noticed individually in the way she makes it spin
at any time, and thus, in doing so, establishes a “spin style” that tends to be reproduced
by other girls present and with any outfit. Hence, what begins as an act and individual
performance becomes eminently social and in one of the marks of originality in the
collective of girls:

“Lola shows me her skirt billowing, twirling. Rita and Inés, who are also wearing skirts,
exhibit themselves swirling. They twirl and compare with each other to see which skirt
twirls more. Ilda, who was walking around the room (...) stops to look at Rita and says —
Oh, Rita’s skirt twirls well! Rita begins to swirl with more speed and Inés too. (...) Ana
joins them, raising her pinafore to make the skirt swirl more.

— Yours doesn’t twirl much! — says Rita

— I know how to dance on one foot! — Inés says to me, while swirling with one foot,
but she unbalances, falls and... laughs. The other girls follow her laughing.” (November
27%, 1998)

As if it were some kind of “spontaneous” choreography in which each girl indulges
herself, more important than the ,,blue skirt” itself is to spin the clothes because it becomes
an inspirational source of reciprocity in sharing the same interest, the same formalism of action
(lines 1-3) and the assignment of meanings, fooled by collective emotions generated in the
vertigo and by the outbreak of laughter, decompressor of forms of individualization and tension
(lines 8-9): a laughter that repairs complicity overshadowed by the critical and comparative
evaluation of individual performance (lines 1-3, 4-7).

The relevance of the “spin style” as one of the key elements of feminine peer culture
in everyday kindergarten was visible when the girls sketched informally, as a criteria, the
rule of preference/selection for choosing “clothing that twirls”:

“By departure time, Ilda no longer twirls with her pinafore. — Do you want to see
mine? — Rita asks Ilda, and twirls with her skirt flowing. Ilda looks and they both twirl.”
(November 23, 1998)

“After the morning snack, when children collectively participate in a ball, I ask Rita,
enthusiastic dancer and driving force of these events, why she is not dancing. She
replies: — Because I don’t have a skirt!” (December 7%, 1998)
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To use ,,an outfit that twirls”, such as the ,,blue skirt”, becomes identical to wearing
clothes that, by not being pants — clothing first identified as masculine, move away from
the model of an androgynous gender, or an outfit that by being hyper-feminine encapsulates
the body in a setting that reflects its forms and shape, but immobilizes it. In the framework
of relations and sociability of child-girls the “proper” use of women’s clothing is guided
by the superlative of wearing typical and exclusively feminine clothes — dresses and skirts —
and with an aesthetic corresponding to the expressive effects of the “blue skirt”.

Therefore it can be said that the momentary suspension of the symbolic representation
of the roles and images of the traditional adult women, by the eruption of the social
reproduction of twirls that the “blue skirt” launched as a fashion inside and outside the
“home”, marks a difference very significant in relation to its initial use that: 1) the possibility
of asserting individual powers legitimized in values of peer culture — the value
of playfulness brings with it the challenge of boundaries vs. control of the body; the pursuit
of their own interests vs. the interests of the childhood world in which they live, ii) the
conciliation of the individual with the collective, by the emergence and institutionalization
of genderized practices of being a girl in a group of girls - the twirls and the same taste in
clothes that twirl, iii) learning body techniques and the strengthening of social relations —
observation and training, education and mutual comparisons, that “soften” the outbreak of
inflated competitions; iv) the interpretive reproduction of the values of the dominant
feminine culture in which the perception of visual effects generated by the creative use of
the “blue skirt” amongst others by twirling, converts into a rewarding experience for the
child herself and in herself, and in a uniquely feminine subjectivity defined in their own
terms as “enjoying being vain” and “cute”... but respected, as we shall see below.

“— If we twirl too much can our panties be seen?” — between playfulness and morality

With an uninhibited pleasure and creativity that expressed strength, energy and
dynamism, the use of the “blue skirt” coexisted in a series of tensions in which this exterior
image of autonomy and determination remained within, in ways of feeling and judging,
rigged and tied to the values of traditional femininity. This means that in the context
of women’s interactions, where appearances were carefully produced, the subjective
experience of the girls was complemented with an emotional and moral work of socialization,
more refined and insidious, aiming at containment behaviours. The social construction
of how to be a girl among girls became apparent when in the course of using their clothing
of choice they expressed a kind of moral panic:

“Inés arrives home. Stops looking at girls who are twirling and then turns to me and
tells me in a tone of secrecy: — Do you know I really like dresses? I really like to wear
dresses to school! The ones that don’t have a split dance a lot and those that have a split
also dance but showing the panties!”. (January 22", 1999)

“— We can see Gabi’s panties on the photo! — Rita says, commenting on the latest photos
I had taken.” (May 19, 1999)

Suggesting a surveillance of the self against the excesses that the joyful and playful use
of twirling clothes could trigger and of a self-discipline to curb the emotions flared
by revelry, the interpretative reproduction of sexual taboos expressed in the moral panic



,— If we twirl too much will our panties be seen?”” — the social construction of intimacy... 51

of the girls with the “showing of their panties”, or better, with the possibility that they could
be seen, points, even in the absence of any outside observation, to the subtraction from
public view of something that is indirectly associated with sex, in what is most private and
intimate. Not showing sex, not showing thighs, were some of the prohibitions that revealed
a moral spectrum, where a high sensitivity to the social reputation of gender stood.

The reflectivity of the girls around this game of the perception of others, present or absent,
real or imagined, was anchored in their respect for the values of virtue and sexual purity to
which, in the event of profanity, even if remote, they associated feelings of shame and guilt,
typical of a tradition linked to the fear of a loose womanly sexuality, subversive of the
natural order of things (Peristiany 1988). It is here that we observe how social constraints,
by implying tyrannies of intimacy, act founding an emotional culture — beliefs, norms,
values — and a “feminine psychology” anchored in a pedagogy “of-what-others-will-say-
and-of-what-others-will-think”, where decency excels as an insignia identical with a moral
code of respectability, and containment as the mechanism which enables them.

On the logic and on the system of socialization among the girls, it seems to be the game
and the anticipated assessment of the social effects as negative that intervene in the restriction
of the expression of behaviours, gestures and physical postures. Consequently, social control
is largely self-control: the act of twirling dresses and skirts in public is not offensive, but rather
its effect in going beyond the limits of the “show”, accidental and tolerable, especially near
boys. Between what can be shown and what must be covered and hidden at all costs, a way
of being in the feminine body is elaborated where gender and sexuality are inextricably
linked, and where the fear of judgments of levity and immoral profligacy (because they
violate the rules of good behaviour) and/or amorality (because they are unaware of those
rules) requires from them, as a supreme quality, the rationalization of sexual modesty.

These ways to reconcile the preservation of the self and the personal intimacy with
sexuality made invisible in everyday life, reveal a way of existence, doing, and being a girl
among girls by learning the art of concealment, participate in the management of social
impressions among others and highlight a selfish decentration to an altruistic vocation
at the service of a strategy of presenting themselves as a sensitive being/gender, i.e., how
to be intimate, delicate and complex, able to build a dignified and worthy reputation.
In this sense, the social reproduction of this code of morality, evident in the latent concern
“—If we twirl too much will our panties be seen?”, by directly striking with the uninhibited
behaviour and sexual openness manifested in the girls twirls, places the construction
of their femininity in a network of tensions where relations of interdependence between
the individual and the social, emotion and reason, deviance and conformity, present and
future, childhood and adulthood, take place.

Final considerations

Taken by surprise at the twirls initially described, I wavered between continuing or stopping
twirling, not because it advocates the supposed innocence of children, but because, on the
contrary, I could fall into the meshes of a powerful taboo: of considering that there is
something wrong with children being sexually “knowledgeable”, nourishing the idea that
children and sex should be apart (Kehily 2004). Between one position and the other,
it is important to realize that “puberty is not the beginning of the expression of feelings
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and experiences towards sexuality” (Gittins 1998; Kehily 2004) and that the issue of twirls
for girls aimed, after all, not to do without the performance necessary to effect maximum
levitation, but to do it without endangering their feminine reputation as playful girls, able
to be respectable. In this sense, perhaps it can be said that the kind of feminine sensibility
in which the sublimation of forms of expression are realized in embarrassment, shame,
modesty, and shyness, rooted in a culture or tradition that makes women submissive and
passive beings that are almost unnoticed — in part conservatively played out by these girls
in kindergarten — intertwines with other forms of other/new behaviours in which, along
with extraversion and lack of inhibition, not only do the girls have fun twirling, but they
also use it to attract attention, to be seen and heard. Breaking with what is the dominant
image of women as silent and quiet, but not enough to challenge the limits of tolerance
that the moral character of “well-behaved” girls demands, these forms of behaviour, situated
midway between the values of feminine tradition and their self-determination as child-
girls, rather than standing as contradictory or ambiguous, reveal them both as constitutive
dimensions of their heterosexual femininity and resources available to someone who knows
how to take advantage of things and situations.
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Summary

»Sorcerer — children — ,,enchanted children“. A returning social tabu

The text discusses the situation of children, accused of practicing magic by their close or distant
relatives, neighbours, or other individuals, which leads to them being stigmatized in their living
environments in Benin, Nigeria and Democratic Republic of Congo. Accusations or suspicions
of witchcraft, including parents accusing, abandoning or killing their own children, pronounced
as ,witches* (,bana bandoki‘), is an internal tabu in certain traditional African communities, where
the belief in wizardry and magic constitutes an important part of the worldview. The issue
of witchcraft accusations, pronouncing children as ,enchanted‘ and turning them into scapegoats,
has been resurfacing in recent years, due to progressing poverty in the countries of central and eastern
Africa. In addition, the emergence of numerous false ,healers/priests‘ has become a noticeable
problem. These individuals take advantage of religion (which, in countries such as Benin, Nigeria
or the Democratic Republic of Congo, is a significant, integral part of the cultural life), as a basis
for experimental methods of, releasing® children from the power of ,evil spirits‘, which, in turn,
provides them a source of income and a means of exerting power over local communities.
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Otwarcie puszki Pandory

Analizy spotecznego tabu, jakim sg pomoéwienia o czary i praktyki uzdrawiajace dzieci
,czarownikow” w Afryce Subsaharyjskiej, chciatabym rozpocza¢ od fragment opowiesci
— historii zycia jednej z kongijskich dziewczat, oskarzonych o bycie dzieckiem-czarowni-
kiem w stolicy Demokratycznej Republice Konga:

Urodzitam si¢ w Kinszasie, ale nie wiem, w ktorym roku. Jestem najmiodsza z trojga
rodzenstwa. Rzucitam szkole wezesnie ze wzgledu na brak wsparcia. Zytam z moimi rodzi-
cami, ktorzy kazdego dnia probowali znalez¢é nam cos do jedzenia. Wkrotce po wybuchu
wojny moj ojciec zachorowal. Z powodu niewielkich zasobow finansowych rodziny nie udato
sie go uratowacé. Smieré zwyciezyla. Zostatam z matkq i ciotkgq. (...) Moja gehenna rozpo-
czela sie od momentu, w ktorym zmarta matka. Ciotka zabrata mnie do siebie, cho¢ miata
trojke wltasnych dzieci. Pewnej nocy moja ciotka miata sen, mowilta, ze grozitam jej we
Snie! Opowiedziala swoj sen prorokowi kosciota odrodzenia, ktorego jest wyznawczyniq.
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Prorok wystuchat jej opowiesci i potwierdzil, ze jestem dzieckiem czarownicq. Po powro-
cie do domu moja ciotka opowiedziala mi raz jeszcze o swoim Snie i przedstawila diagno-
zg proroka. Od tego dnia bylam poddawana naduzyciom i przemocy fizycznej. Zdarzalo
sig, ze zostawatam glodna, bez dostgpu do pozywienia. Pomimo stosowanej przez ciotke
przemocy nigdy nie zaakceptowatam tego falszywego oskarzenia. Aby pozby¢ si¢ mnie raz
na zawsze, pewnego dnia ciotka wywiozta mnie z domu. Znalaztam si¢ na ulicy, w zupet-
nie nowym srodowisku. Pierwszq noc i kolejne spedzitam w niewykonczonym domu wraz
z innymi dziewczetami, ktore tez trafily na ulice. Pozostaje tu — na ulicy. Czasami doswiad-
czamy przemocy z rgk chiopcow. Dopuszczajq si¢ obelg, gwaltu, kradziezy naszego
mienia. Aby przetrwaé, cigzko pracuje przez dziesie¢ godzin w ciggu dnia. Sprzedaje chi-
kwange'. To jest ciezka praca, ale skromne dochody pozwalajq mi przynajmniej na zakup
czegos do jedzenia...””

Tysigce podobnych, niewypowiedzianych i niezapisanych opowiesci nosza w sobie
dzieci oskarzane przez dorostych o praktykowanie magii na catym $wiecie. Ich historie
oraz spisane $wiadectwa stanowig dowdd na zawodno$¢ podstawowych mechanizméw
ochrony, opieki i wsparcia dzieci ze strony rodziny, lokalnych autorytetow, kosciotow i rzadow.
Sa przyktadami destrukcyjnego oddziatywania podstawowego $rodowiska opiekunczo-
-wychowawczego na dziecko, gdyz napigtnowane dzieci sg cz¢sto narazone na przeslado-
wanie i przemoc ze strony najblizszych, pod opieka ktorych dorastaja (biologicznych badz
przybranych rodzicow, braci, siostr, dalszych krewnych).

W niniejszym tekscie, postugujac si¢ analizg danych z publikacji naukowych, rapor-
tow organizacji pozarzadowych i przegladu prasy obcoj¢zycznej, omowie jedynie wybrane
przyktady oskarzen dzieci o czary, jakie mialy i maja miejsce na terytoriach trzech panstw
kontynentu afrykanskiego: Beninu, Nigerii i Demokratycznej Republiki Konga.* Zazna-
czy¢ nalezy, ze sytuacja zycia codziennego dziecka i specyfika procesu jego wiktymizacji
jako ,,czarownika” jest w tych trzech panstwach do$¢ zréznicowana. Wszedzie jednak
wpisuje si¢ w przeobrazenia rozwojowe dotykajace tradycyjne spolecznosci w procesie prze-
mian cywilizacyjnych. Poglebiona analiza powinna by¢ rozpatrywana w oparciu o histo-
ryczne doswiadczenia kolonializmu, w tym wykorzystywania religii jako opresora
(Beidelman 1982; Mbiti 1990) i procesow transformacyjnych zachodzacych w tych pan-
stwach jako panstwach postkolonialnych.

Spoleczne, kulturowe i polityczne aberracje

Ttem powracajacych i nasilajacych si¢ w ostatnich latach oskarzen dzieci o czary sa:
kryzysy gospodarcze i polityczne, chaos powodowany konfliktami i wojnami, ubozenie
spoteczenstw, choroby (w tym AIDS), peknigcia kulturowe i brak poczucia spdjnosci spo-

! Ugotowany maniok w ciescie, zawiniety w liscie.

2 Historia zostata spisana podczas pobytu w Afryce Srodkowej w 2012 roku. Wiele bardzo podobnych
relacji znajduje si¢ na stronach internetowych organizacji pomagajacych dzieciom oskarzonym o czary.
Ich fragmenty publikowane sg rowniez w raportach i artykutach prasowych. Autorka ustyszata wiele
opowiesci o czarach, widziata amulety oraz narzedzia uzywane w magicznych praktykach.

3 Wedtug raportdéw UNICEF zjawisko to jest najbardziej rozpowszechnione w Demokratycznej Republice
Konga, Angoli, Beninie, Kamerunie, Republice Srodkowoafrykanskiej i Nigerii.



Dzieci ,,czarownicy” — ,,zaczarowane” dzieci. Spoteczne tabu, ktore powraca 55

tecznej, przyczyniajace si¢ do rozpadu wigzi wspolnotowych i dysfunkcjonalnosci trady-
cyjnych modeli rodzin i podej$¢ oraz praktyk opieckunczo-wychowawczych. W krajach,
w ktorych dominujacy swiatopoglad opiera si¢ na wierzeniach magicznych, symptomy
dziwnego, agresywnego czy autodestrukcyjnego zachowania oraz fizycznej i spoteczne;j
odmiennosci (sieroty, dzieci ulicy, dzieci albinosi, dzieci psychicznie lub fizycznie niepet-
nosprawne, dzieci uzdolnione, blizniaki itd.) interpretowane sa w odniesieniu do magii.
W spoteczenstwach, w ktdrych nieszczgscie, trudy Zycia, cierpienie, bezrobocie, choroba
i $mier¢ sg thumaczone dzialaniem demonéw lub ztych duchéw wspoétpracujacych z ludz-
mi, fatwo jest o przerzucanie winy na tych, ktérzy nie dysponuja wladzg i postrzegani sa
jako inni, odmienni i stabsi fizycznie, a wigc na dzieci®.

UNICEF podaje, ze znaczna liczba dzieci przebywajacych na ulicy zostata oskarzona
o czary w rodzinnym gronie (Cimpric 2010: 2). Z uwagi na niemoznos$¢ wyegzekwowa-
nia zabezpieczen i poszanowania dzieci¢cych praw, jest to grupa najbardziej narazona na
przemoc fizyczna i seksualng oraz naduzycia ze strony wtadz i spoteczenstwa. Na teryto-
rium Demokratycznej Republice Konga, Nigerii i Beninu to przede wszystkim dzieci sa
obwiniane o niepomyslne wydarzenia, jakie maja miejsce w srodowisku rodzinnym i sa-
siedzkim. Wmawia si¢ im spowodowanie choroby, $mierci, kradziezy, katastrofy, znisz-
czenie mienia, wywotanie pozaru, doprowadzenie innych do ubostwa, kalectwa. Ich zycie
codzienne — w fazie dziecinstwa — pod wptywem oskarzen o winie, przeklenstwa oraz
wskutek lokalnych ,,polowan na mate czarownice ulega diametralnym przeobrazeniom.

Oskarzenia o czary powoduja bezposrednie naruszanie praw dzieci, sprzeczne z Afry-
kanska Kartg Praw i Dobrostanu Dziecka oraz Migdzynarodowa Konwencja Praw Dziecka
uchwalong przez ONZ w 1989 roku. Zachowania powszechnie kojarzone z oskarzeniami
dzieci o czary odnosza si¢ do przemocy, zngcania si¢, naduzy¢, dzieciobdjstwa i porzuce-
nia dzieci. Doswiadczenie stygmatu, odtracenia i wykluczenia ze spoteczno$ci pozbawia
je dziecinstwa, partycypacji w zyciu spotecznosci lokalnej. Stygmat winowajcy oraz
blizny widoczne na ciele po zadanych ranach pozostaja z dzieckiem na cale zycie. Przy-
ktady tortur i okaleczen dziecigcych cial w celu oczyszczenia dziecka ze ztych mocy:
glodzenie, izolacja, bicie, szarpanie, przypalanie i podpalanie, nalewanie benzyny pod
powieki oraz do uszu, zmuszanie do potknigcia réznorodnych substancji, skrapianie
sokiem z papryki chili, zadawanie ran nozem, nacig¢cia zyletka, uderzenia tgpymi narzg-
dziami, polewanie kwasem, goracym woskiem, prasowanie sg opisywane w raportach orga-
nizacji pozarzadowych (m.in. Cimpric 2010, Bussien et al. 2011, Molina 2006) oraz
szeroko komentowane w migdzynarodowej prasie i zamieszczanych w Internecie materia-
tach filmowych.

4 Naomi Cahn w swoim artykule: Poor Children: Child “Witches” and Child Soldiers in Sub-Saharan
Afrrica podaje, ze w Kinszasie (DRK) wsrod ok. 100.000 dzieci ulicy moze by¢ nawet 50% dzieci, ktore
zostaly oskarzone o czary. Ten narastajacy problem poteguja dwa dodatkowe czynniki: rozpad zycia rodzin-
nego z uwagi na konflikty polityczne oraz odradzanie si¢ kosciotow, w ktorych kaznodzieje nawotuja do
przeciwdziatania szatanowi i czarownicom. Por. N.R. Cahn, Poor Children: Child Witches and Child
Soldiers in Sub-Saharan Africa, Ohio State Journal of Criminal Law, Forthcoming, GWU Law School
Public Law Research, 2005, Paper No. 177, http://ssrn.com/abstract=864304.

> Nazewnictwo odnoszace si¢ do dzieci oskarzanych o czary zakodowane jest w dialektach i w tradycyj-
nym lokalnym dyskursie spotecznym.
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Wiara w czary — podloze zjawiska

Magic is central not only in ‘primitive’ societies
but in ‘high cultural’societies as well...
(Ankarloo, Clark 2010: xiii)

Wiara w magi¢ jest powszechna w panstwach calej Afryki Subsaharyjskiej (por. Moore,
Sanders 2002; Geschiere 1997; Middleton, Winter 1963; Niehaus, Mohlala Shokane 2001),
wplywa na powszechne rozumienie i interpretacje zjawisk. Wedtug sondazu Gallupa® ponad
potowa (55% ankietowanych) stwierdzita, ze wierzy w czary. Przeprowadzone w 18 kra-
jach badania pokazuja, ze wiara w czary jest bardzo zréznicowana (od 15% w Ugandzie
do 95% na Wybrzezu Ko$ci Stoniowej). Badanie pokazato, ze osoby wierzace w czary
oceniaja swoje zycie jako znacznie mniej satysfakcjonujace niz te, ktore nie zadeklaro-
waly si¢ jako podzielajace wiar¢ w praktyki magiczne. Chociaz osobista wiara w magi¢
i czary moze wydawac si¢ nieszkodliwa, to dziatania spoteczne jednostek oparte na pod-
stawie tego typu przekonan moga przybiera¢ i przybieraja charakter destrukcyjny oraz pro-
wadza do spotecznego ostracyzmu. Kazde, nie dajace si¢ racjonalnie i zdroworozsadkowo
wyjasni¢ zdarzenie, kazdy niezrozumiaty incydent przypisywany jest czarom.

Dokonujace si¢ w procesie globalizacji zmiany znaczen i praktyk magicznych lokuja
czary pomiedzy tradycja a nowoczesnoscia. Niektorzy antropolodzy reprezentuja poglad,
ze reaktywacja wiary w czary ma swe podtoze w niestabilnos$ci spolecznej: niedostatku,
gwaltownych przeobrazeniach, ucisku spotecznym i niewydolnosci gospodarczej’. Wspot-
czesnie czary afrykanskie nie sg wigc juz ,.tradycyjne”, lecz funkcjonuja raczej jako ele-
ment ,,nowoczesno$ci”. Przestrzenna i historyczna kontekstualizacja wierzen i praktyk
magicznych obrazuje r6znorodno$¢ sposobdw, w jakie czary tworzg postkolonialny krajo-
braz Afryki wpisany w przemiany globalnego kapitalizmu i lokalnej kosmologii (na pod-
stawie Moore, Sanders 2002).

Historie poszczegolnych ludow wskazuja, ze wiara w czary ro6zni si¢ w zaleznosci od
kultury i miejsca® i jest zjawiskiem powszechnym na $§wiecie®. Czary kojarzone sg zazwy-
czaj z postaciami kobiet czarownic — niewiast oskarzanych o rzucanie urokéw w czasach
inkwizycji a w Europie ze $redniowiecznym traktatem Malleus Maleficarum (Sprenger,

S Witchcraft Believers in Sub-Saharan Africa Rate Lives Worse, 2010, http://www.gallup.com/poll/
142640/witchcraft-believers-sub-saharan-africa-rate-lives-worse.aspx.

7 Zob. SF Nadel, Witchcraft in Four African Societies: An Essay in Comparison, American Anthropologist
New Series, Vol. 54, No. 1 (Jan. - Mar. 1952), ss. 18-29, http://www.jstor.org/stable/663984; D. Kohnert,
Magic and witchcraft: Implications for democratization and poverty-alleviating aid in Africa, World
Development, 1996, 24.8, ss. 1347-1355; M. Crick, Anthropologists’ witchcraft. Symbolically defined
or analytically undone?, Journal of the Anthropological Society of Oxford, 1979, Nr. 10, ss. 139-146.

8 Czary mogg by¢ trudne do zdefiniowania z uwagi na lokalne (zwigzane z miejscem) roznice w wierze-
niach i praktykach. Nawet w obrgbie jednej spotecznosci wierzenia zwigzane z magia nie sa zazwyczaj
zorganizowane w jeden spdjny system. Problemow nastreczajg rowniez réznice $wiatopogladowe oraz
zderzenie tradycyjnych i naukowych dyskursow. Wigcej: M. Gluckman, The Logic of African Science and
Witchcraft, Lusaka, Rhodes-Livingston Institute Journal, 1944; M. Douglas (red.), Witchcraft, Confessions
and Accusations, London 1970, Tavistock; M. Marwick (red.), Witchcraft and Sorcery. Selected Readings,
Harmondsworth, Penguin1970.

 Wiara w czary byla i jest obecna na wszystkich kontynentach i wrod réznych grup spotecznych.
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Instytor 1992). Heinrich Kramer i Jakob Sprenger wtasnie w tym dziele wskazuja, dlaczego
czarami zajmujg si¢ przede wszystkim niewiasty, ktore sa do tego bardziej przez nature
przystosowane (w wigkszym stopniu niz m¢zczyzni podatne na pokusy) i ktore cechuje
mniejsza niz me¢zczyzn wiara. Tradycyjnie rowniez w spotecznosciach Afryki Subsahary-
skiej to gtownie dziewczgta i kobiety byly oskarzane o czary. Dzi$, ze wzgledu na zakto-
cenia spoleczne, gospodarcze i polityczne tak dziewczeta, jak i chtopcy znajdujg si¢ pod
obstrzalem oskarzen o praktykowanie ztej magii. Dzieci oskarzane sg o czary zarowno
przez rodzicow i krewnych, ktorzy maja podstawowe wyksztatcenie, jak tez przez rodzi-
cow 1 krewnych, ktorzy ukonczyli studia i zajmuja wysokie stanowiska w urzedach. Wia-
ra w czary i praktyki magiczne wedruje wraz z przemieszczajacymi si¢ z kontynentu na
kontynent migrantami. Warto nadmieni¢, ze przypadki naduzy¢ zwigzane z oskarzeniami
o czary sg diagnozowane wsrod nowych spotecznosci imigranckich w Europie. Oskarzenia
dotycza nie tylko dzieci naptywajacych na przyktad z Demokratycznej Republiki Konga,
lecz rowniez tych, ktore urodzity si¢ w Wielkiej Brytanii'®.

Afryka jest kontynentem tysiecy kultur, zwyczajow i obyczajow. Jest tym samym kon-
glomeratem skomplikowanej réznorodnosci wierzen. Kazdy kontekst kulturowy ma tutaj
swoja odrebnos¢, praktyki oparte na rodzimych wierzeniach ugruntowane sg w historycz-
nym rozwoju i przemianach spotecznych. Swiat w tradycjach mieszkancow Afryki Subsa-
haryjskiej stanowi jedng wielka scen¢ wypetniong réznorodnymi, niewidzialnymi bytami
(duchami). Zamieszkuja one w réznych obiektach, roslinach, istotach zywych, sg elemen-
tami otaczajacej natury i maja staly wplyw na codzienno$¢ ludzkiego zycia. Wszystko to,
czego cztowiek nie jest w stanie wytlumaczy¢ sobie racjonalnie i wszystko, co go przerasta,
przypisywane jest tradycyjnie dzialaniu owych nadprzyrodzonych bytow. Stad wymog
zycia z nimi w zgodzie, pozyskiwania ich przychylnosci i unikania konfliktow (na podsta-
wie: Dzieci ,,czarownice” 2013).

Stanistaw Pilaszewicz zauwaza: ,,Afrykanin dotknigty jakim$ nieszczgSciem zadaje
sobie dwa pytania: jak to si¢ stato i dlaczego to si¢ stato. OdpowiedZ na pierwsze z nich
uzyskuje droga empiryczng, obserwujac otaczajaca go rzeczywisto$¢. Trudnosci nastrecza
odpowiedz ,,dlaczego”. Pojmowanie magii jako zwiazku przyczynowo-skutkowego —
pisze dalej badacz — pozwala na stwierdzenia, ze dany czlowiek choruje przyktadowo
wskutek zjedzenia zepsutego pokarmu, ale nie wyjasnia, dlaczego inni posilajacy si¢ w tym
samym czasie i miejscu nie ucierpieli na zdrowiu. Afrykanin wyrazajac opinig, Ze syn ucier-
piat z powodu czarnej magii, doktadnie wie, Ze bezposrednig przyczyng jego Smierci byto
ukaszenie we¢za, ale trudno go przekonac, ze stato si¢ to bez udziatu czarownika. Tylko od-
wolujac si¢ do ztosliwych mocy moze on wyjasni¢ sobie, dlaczego ten przykry los spotkat
jego syna, a nie — przyktadowo — syna sasiada” (Pitaszewicz 2000: 189-190).

10" Wiecej na temat tego zjawiska: E. Stobart, Child Abuse Linked to Accusations of “Possession” and
“Witchcraft”, Research Report Nr 750, London: Department for Education and Skills (DfES), 2006. http://
webarchive.nationalarchives.gov.uk/20130401151715/https://www.education.gov.uk/publications/eOrde-
ringDownload/RR750.pdf

Nowo przybyte dzieci (np. te wysytane z Afryki do zycia u dalekich krewnych w Wielkiej Brytanii) sa obierane
jako ,.kozly ofiarne” dla uzasadnienia problemow, ktore pojawiaja si¢ w migranckich rodzinach. Za: A. Simon,
H. Hauari, K. Hollingworth, J. Vorhaus, 4 rapid literature review of evidence on child abuse linked to faith
or belief, Childhood Wellbeing Research Centre, CWRC Working Paper No. 15, October 2012, s. 7.
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Wiara w czary i praktyki pokrewne stanowi istotng czg¢s¢ tradycji i zwyczajow kultur
afrykanskich w poszczeg6élnych spotecznosciach Afryki Subsaharyjskiej!!. Mozna wigc
przypuszczac, ze wypracowane w kulturach przez dziesigciolecia rozne formy zabezpie-
czen majg chroni¢ ludzi przed dziataniem niebezpiecznych mocy i stuzyé demaskowaniu
antyspotecznych praktyk. Wiara w zte duchy, skutki ich op¢tania i presja lokalnego $rodo-
wiska oraz nacisk rodziny na jednostk¢ uznang za owladnigtg czarami sg tak silne, ze pod
wplywem strachu i wskutek przemocy fizycznej i psychicznej jednostka (tutaj przede
wszystkim dziecko) zaczyna wierzy¢ w posiadang moc i wing, a niekiedy umiera (por.
Sargent 1988: 79-95).

Czary wymykajace si¢ empirycznej weryfikacji urastajg do rangi problemu wtedy, gdy
prowadza do oskarzen, przesladowan, psychicznych i fizycznych naduzy¢. Tak jest w przy-
padku dzieci, wzgledem ktorych oskarzenia o czary w obszarach wiejskich i miejskich
Beninu, Nigerii i Demokratycznej Republiki Konga nasility si¢ w ostatniej dekadzie i przy-
braly posta¢ praktyk zagrazajacych przysztym pokoleniom.

Dzieci ,,czarownice” — proba definiowania

Naukowcy, misjonarze i dziennikarze od wielu lat podejmuja proby opisu i zrelacjo-
nowania zjawiska czaré6w odnoszacych si¢ do dzieci w krajach Afryki Subsaharyjskie;j.
W wielu publikacjach omawiajacych tematyke oskarzen dzieci o praktyki magiczne wska-
zuje si¢ na wizualne, sprzeczne z normami, cechy dzieci — koztéw ofiarnych oraz sympto-
my, czynniki, w wyniku ktorych juz noworodki uznane za ,,szkodliwe”, ,,pechowe” byty
eliminowane ze spolecznosci lokalnej tuz po narodzinach'?. Druga wazng kategori¢
oskarzanych o czary stanowig kilku- i kilkunastoletnie dzieci (chtopcy i dziewczynki)
podejrzewane o magiczng wiadze i celowe, wynikajace z zemsty badz z zazdrosci szko-
dzenie rodzinie oraz spoteczno$ci miejsca zamieszkania w Demokratycznej Republice
Konga i w Nigerii.

Pojecie czardw obejmuje szereg wierzen i praktyk, ktore w znacznym stopniu mogg
r6znié si¢ od siebie w zaleznosci od miejsca praktykowania, nawet w obrgbie jednej lokal-
nej spotecznosci. Czary okreslane sa jako kontrowersyjne i niejednoznaczne, gdyz otacza-
jaca je aura tajemniczoS$ci — spotecznego tabu sprawia, ze ludzie robig rzeczy, ktorych nie
rozumiejg (za: Alum, Gomez, Ruiz 2009) i ktére nie dajg si¢ racjonalnie wytlumaczyc.
W literaturze antropologicznej czary sa definiowane jako wykorzystanie sit nadprzyrodzo-
nych w celu osiggniecia osobistych korzysci. Pojecie czarownika odnosi si¢ do postaci,
ktora dziata w wigkszym Iub mniejszym stopniu w ukryciu, posiada tajemng wiedz¢ oraz
sprawuje kontrole nad pewnymi magicznymi przedmiotami. Czarownik jest czgscia Swia-
ta ‘niewidzialnego’ a zatem pozostaje w kontakcie z duchami. W wielu afrykanskich

" Wiara w czary ma szersze implikacje dla Afrykandw. Magia i wiara w magi¢ sa powszechnie stoso-
wane w celu osiaggnigcia korzysci osobistych, finansowych i politycznych.

12 Wiecej: G. Guédégbé, Child witches and ritual infanticide in Benin, FAIR GRANTS INVESTIGATIONS
2007; BENIN: Fears of witchcraft lead to widespread infanticide in remote north,
http://www.irinnews.org/report/55489/benin-fears-of-witchcraft-lead-to-widespread-infanticide-in-remote-
-north.
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spoteczno$ciach postaé czarownika: szamana, ngangi'> wzbudza respekt i strach oraz sym-
bolizuje zaréwno zto jak i dobro'.

Nie ma ujednoliconej metody sprawowania czaréw przez czarownikow. Istnieje nato-
miast wiele odmian praktykowania magii. Wsrod nich sa praktyki magiczne, o ktore
oskarza si¢ dzieci. Ludzie wierza, ze dzieci czarownice zostaly opgtane przez demony
i posiadaja niebezpieczne, cudowne moce. Owe moce moga bezposrednio przyczynié si¢
do czyjej$ $mierci, choroby, utraty majatku lub rzuci¢ zaklecia, ktore moga uaktywnic sie
w przysztosci. W lokalnych wierzeniach maty czarownik/czarownica potajemnie!® wyko-
rzystujacy nadnaturalng wladze, nadprzyrodzona potege w celu wyrzadzania zta innym,
bedzie kluczowsa postacig thumaczacg zaistnialg sytuacje ($mieré kobiety przy porodzie,
chorobe dorostych cztonkdéw rodzin, utrate¢ majatku, alkoholizm, itd.).

W Nigerii panuje przekonanie, ze dzieci czarownice potrafig po zmroku przybraé po-
sta¢ kazdego nocnego zwierzgcia i owada. Posta¢ komara czy nietoperza uosabia dziecko
czarownika, ktorego misja jest zabicie, zniszczenie lub zaszkodzenie jednostce a w dalszej
perspektywie grupie. W Nigerii niektorzy pastorzy kosciota zielonoswigtkowcow wiacza-
ja plemienne wierzenia w czary do chrzescijanskich praktyk koscielnych'é. Niekontrolo-
wany synkretyzm samozwanczych kaptanow i kaptanek Boga skutkuje tam pogwatceniem
praw i naduzyciami wobec dzieci i niemowlat, pigtnowanych jako przyczyny lokalnego
zta. Kaznodzieje, powotujac si¢ na zapisy $wigtych ksiagg!’, konstruujg nowoczesny pro-
dukt — kozta ofiarnego w postaci dziecka i zapewniaja rodzicom i ich wspdlnotom kosz-
towne ushugi przeciwdziatajace czarom. Tym samym, bazujac na fanatyzmie religijnym
i wyzysku ubogich, zarabiaja na strachu i niewiedzy dorostych oraz cierpieniu dzieci'®.

Pomocne w zrozumieniu zjawiska oskarzen dzieci o czary w ich §rodowiskach zycia
codziennego s3 normy i reakcje spoleczne, jakie wigza si¢ z podporzadkowaniem jedno-
stek przyjetym praktykom. W przypadku DRK, Nigerii czy Beninu ztamanie niepisanych
norm, przekroczenie obowigzujacego tabu taczy¢ si¢ bedzie z roznymi typami i katego-
riami sankcji, w tym z sankcjami rozproszonymi, obecnymi w kulturowych kodach dane;j
spotecznosci.

W Demokratycznej Republice Konga dzieci podejrzewa si¢ o opetanie przez (ki)ndo-
ki' i wspolprace ze ztymi duchami. Termin (ki)ndoki odnosi si¢ do szkodliwego czarow-
nictwa, zdolnosci rzucania przeklenstw na innych oraz prowadzi do naduzy¢ rytualnych.
Dziecko zainfekowane przez czary, wykorzystujac magiczne narz¢dzia w postaci sznurkow,
nitek, lusterek, szczotek i kijow, szkodzi najblizszemu $rodowisku. Dzieci oskarzane
o czary sg wigc klasyfikowane pomigdzy tymi czarownikami, ktérzy daza do ujarzmienia

3 ML.K. Asante, A.Mazama (red.), Encyclopedia of Afiican Religion, hasta: nanga, szaman w: http://know-
ledge.sagepub.com

4 Tradycyjny czarownik byt kim$, kto mogl wyrzadzi¢ krzywde oraz kims$, kto posiadat dar jasnowidzenia
i uzdrawiania. Obecnie wizerunek dobrego czarownika przegrywa z obrazem ztego czarownika.

15 Magia jest zazwyczaj praktykowana w tajemnicy, nie mozna jej zaobserwowac ,,gotym okiem”.

16 UNICEF, The Causes and Prevalence of Accusation of Witchcraft among Children in Akwa Ibom State,
June 2008, http://www.crarn.net/documents/news/unicef-child-witch-report-in-nigeria.pdf.

17 Zazwyczaj literalnie odczytywany jest biblijny passus z Ksiegi Wyjscia (Wj. 22:17): ,,Nie pozwolisz zy¢
czarownicy”.

18 Por.: raporty Stepping Stones in Nigeria, http://www.steppingstonesnigeria.org/witchcraft.html.

19 Spotyka si¢ rowniez zapis: kin doki.
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sit nadprzyrodzonych po to, by wyrzadza¢ krzywde. Wysokie bezrobocie i kosztowna
opicka zdrowotna sprawiaja, ze mieszkancy DRK w obliczu problemdw, poszukujac porad-
nictwa oraz wsparcia, kieruja swe kroki do lokalnych kosciotow. Wsrod kosciotow sprawu-
jacych postuge ewangelizacyjna odnalez¢é mozna sekty fundamentalistow chrze$cijanskich
trudniace si¢ identyfikowaniem dzieci ,,czarownic”. Za optata w wysokosci kilku dolarow
kaptani badajg dzieci i s3 w stanie zdiagnozowac¢ ich opgtanie. Dalsze postgpowanie maja-
ce na celu wypedzenie z ciat dzieci ztych duchow kosztuje rodzing kolejne dolary a dziecko
fizyczne i psychiczne cierpienia.

Kazde dziecko moze by¢ podejrzane o sprawowanie magii. Oskarzenia obejmuja
zarowno dzieci, ktore maja stabe wyniki w nauce, jak i te wyjatkowo uzdolnione, ktore
dobrze sobie radzg w szkole?. To, co kiedy$ wydawalo si¢ aberracja w podejsciu do dzieci,
obecnie staje si¢ coraz powszechniejszg praktyka. Spirala oskarzania najmtodszych o czary
nakreca si¢ zazwyczaj w momencie, gdy jedno z rodzicéw cigzko zachoruje, umiera badz
znika. W momencie, gdy ojciec podejmujac decyzje o zatozeniu rodziny z nowa partnerka,
decyduje si¢ odestaé biologiczne dzieci do innych cztonkow rodziny. Trudna sytuacja eko-
nomiczna dalszych krewnych moze skutkowac podejrzeniami o magiczne praktyki kolej-
nego dziecka. Oskarzane o czary sg rowniez byte dzieci zotierze i dzieci, ktore uciekty
z bojoéwek rebelianckich.

Wedtug wierzen mieszkancow Demokratycznej Republiki Konga czarownikiem mozna
si¢ sta¢ poprzez pozywienie badz w wyniku kontaktu z innym czarownikiem. Cho¢ mit dziecka
»czarownika” nie jest tradycyjnie czgscig kongijskiej kultury, to wspolczesne wierzenia
poparte autorytetem starszyzny i kaptanow otwierajg furtke do poszukiwania bezbronnych
koztéw ofiarnych w szeregach dzieci i lokowania w nich przyczyn wszelkiego zta. Prak-
tyka oskarzen wpisuje si¢ w nowoczesnie skonstruowane teorie kozta ofiarnego.

Dzieci czarownice w Beninie

Mianem dzieci ,,czarownic” w niektorych spotecznosciach wschodniego i potnocnego
Beninu?' okresla si¢ dzieci urodzone przedwczes$nie (np. w 6smym miesigcu cigzy), nowo-
rodki, ktore podczas porodu przyszty na $wiat w innym niz tradycyjne utozeniu ciata
(posladkami, twarza, plecami, stopami); te, ktore w czasie narodzin posiadaty juz zeby
(badz pierwszy wyrzynajacy si¢ zab dziecka znajdowat si¢ w gornej szczece), te, ktorych
matki zmarty w wyniku komplikacji porodowych Iub tuz po porodzie (por. Walada). Do
kategorii beninskich dzieci ,,czarownic” zaliczane sg rowniez dzieci o zdeformowanych
ciatach. Wszystkie te dzieci uwazane sg przez spotecznos¢ lokalng za czarownice i wedhug
tutejszego prawa zwyczajowego muszg zosta¢ wyeliminowane ze spoteczenstwa. Warto
zwroci¢ uwage, ze ,,prawo poszczegdlnych klanow, rodow, plemion czy ludow afrykan-
skich tworzy zwarty system, w ktorym poszczeg6lne jego elementy uzupetniaja si¢ nawza-
jem, a calo$¢ tworzy wyraz ich myslenia o $wiecie i cztowieku” (Zwolinski 2008: 244).
Jest to wigc dzialanie majace na celu obrong przed naruszeniem systemowe;j tradycyjnej

2 Wyznania dzieci przyznajacych si¢ do bycia czarownikami transmitowane sa na zywo w kanalach tele-
wizyjnych nalezacych do ko$ciotow ewangelickich.

21 Por.: Listy misjonarki MCS-C Krystyny Walady z Beninu we ,,Wrotach Afryki”, Biuletynie Prowincji
Polskiej Stowarzyszenia Misji Afrykanskich (2009-2013) oraz raporty Integrated Regional Information
Networks (IRIN).



Dzieci ,,czarownicy” — ,,zaczarowane” dzieci. Spoteczne tabu, ktore powraca 61

tkanki, w oparciu o ktorg funkcjonuja jednostki w zbiorowosci. Skala tego zjawiska —
z uwagi na duze rozproszenie i tabu spoteczne — nie jest do konca znana. Podobny los
spotyka dzieci, ktorych matka zmarta w czasie porodu; blizniaki; dzieci, ktorym zabki
zaczynaja rosngé najpierw w gornej szczece; wreszcie te, ktore zaczynaja przedwczesnie
chodzi¢. Dzieci, ktore rodza si¢ z pewnymi wadami ciata i niepelnosprawne, wszystkie
one uwazane sg za sorciers — czarownice, wiedzmy i czarownikow?? i mordowane w imie
religii, przesadow 1 zwyczajow. Do dnia dzisiejszego ten proceder jest praktykowany wsrod
miejscowej ludnosci Bariba.

Wyodre¢bniono osiem kategorii dzieci, ktore postrzegane sg jako ,,przynoszace nie-
szczgscie” spolecznoscei®. Najtrudniejszg kategorig sg dzieci fizycznie upos$ledzone. Do
tej grupy naleza dzieci urodzone z dodatkowymi palcami lub konczynami oraz bliznig-
ta syjamskie. Grupa widziana jako nie do konca ,,zta”, ale ,,przynoszaca pecha”, to dzieci
przedwczesnie urodzone (przed 6smym miesigcem), drobniejsze i stabsze niz dzieci uro-
dzone w terminie, a takze dzieci, ktérych matki zmarty przy porodzie. Kolejne kategorie
obejmuja: dzieci wykluczane spolecznie w zwigzku ze $miercig ich matek przy porodach,
dzieci niedorozwinigte, chorowite, urodzone z uzgbieniem. W zwigzku z brakiem wiedzy
na temat przyczyn i stopnia wad wrodzonych, we wszystkich przypadkach, gdy noworo-
dek rodzi si¢ inny — wizualnie odmienny, podejrzenie pada na czary.

Czary skutkuja rytualnym dzieciobojstwem, ktdre okreslane jest jako ,,reperacja” badz
,,haprawa”. W procesie zabojstwa dziecko zostaje potepione przez lokalng spotecznosé
(zazwyczaj o zabiciu dziecka decyduje sad rodzinny ztozony ze starszyzny meskiej), po-
niewaz urodzilo si¢ w warunkach niesprzyjajacych pokojowi, szcz¢éciu lub dobrobytowi
rodziny, spoteczno$ci czy otoczenia®*. W tradycyjnej mentalno$ci Bariba zabijanie nowo-
rodkow urodzonych ,,nadzwyczajnie”, a wigc niezgodnie z przyjetymi normami, nie sta-
nowi dzieciobojstwa. Jest traktowane jako powrét do krainy $mierci i odrodzenia. Smieré
nowonarodzonego dziecka nie jest prawda, gdyz noworodek nie zostal jeszcze catkowicie
oddzielony od $wiata duchowego, a to umozliwia mu powroét. ,,Kazde odejscie od nor-
my postrzegane jest jako patologia, i zagraza porzadkowi spoteczenstwa. Aby przywrocié
porzadek, co$ musi by¢ ,,naprawione”. Dzieciobdjstwo wigc staje sie forma naprawy”?>.

Zakonczenie

Krajowe i migdzynarodowe raporty (m.in. UNICEF, Save the Children, Human Rights
Watch, Stepping Stones Nigeria, UNHCR) oraz biografie dzieci czarownikow ukazuja
manipulacje dzie¢mi poprzez stosowanie magicznych praktyk i wykorzystanie lokalnej

22 Do grupy sorciers zaliczane sa dzieci uznane za czarownikow, czarownice i wiedzmy. Z ich dziatalno-
Scig wiazg si¢ poczucie strachu oraz sprawstwo w postaci wyrzadzonego zta, wszelkie nieszczescia, jakie
zdarzajq si¢ w spotecznodci i skutkuja cierpieniem oraz $miercig jej cztonkow.

2 G. Guédegbé, Child witches and ritual infanticide in Benin, http:/fairreporters.files.wordpress.com/
2011/11/fair-grants-investigations-2007.pdf, s. 12-14.

24 Por.: K. Walada, Phenomene des « enfants-dits-sorciers » chez les Bariba au nord Bénin, s. 1-4; Listy
misjonarki MCS-C Krystyny Walady z Beninu we ,,Wrotach Afryki”, Biuletynie Prowincji Polskiej Stowa-
rzyszenia Misji Afrykanskich (2009-2013); G. Guédegbé, Child witches and ritual infanticide in Benin,
http://fairreporters.files.wordpress.com/2011/11/fair-grants-investigations-2007.pdf, s. 13-14.

2 G. Guédegbé, Child witches and ritual infanticide in Benin, http:/fairreporters.files.wordpress.com/
2011/11/fair-grants-investigations-2007.pdf , s. 15.
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wiary w czary w celach zarobkowych przez ,,fatszywych” uzdrowicieli/kaptanéw. Wick-
szo$¢ oskarzonych wierzy w stowa dorostych (autorytetow) i poddajac si¢ egzorcyzmom,
dzwiga na swych barkach stygmat ,,ztego”, opetanego przez demony dziecka. Zar6wno
w przypadku oskarzen dzieci o czary w Demokratycznej Republice Konga i Nigerii, jak
rowniez w Beninie mamy do czynienia z zagadnieniami, co do ktorych istnieje rodzaj
»Zmowy milczenia”, sekretu, ukonstytuowanej badz rodzacej si¢ w procesie przemian,
tradycji. Sa to praktyki kulturowo obce badaczom z zewnatrz, a z uwagi na réznice $wia-
topogladowe i normatywne oraz zderzenie irracjonalno$ci z naukowym racjonalizmem,
bardzo trudne do analizy.

Badacze i pracownicy instytucji pomocowych oraz organizacji pozarzadowych zrodet
problemu dzieci czarownikow upatrujg migdzy innymi w wykorzystywaniu wiary ludzi
i lokalnej sytuacji przez fatszywych prorokow gloszacych sfingowane proroctwa przeko-
nujace rodzicow, ze ich dzieci sg czarownikami. Nastgpnym etapem jest wymuszenie przy-
znania si¢ do winy i zgdanie oplaty za uwolnienie i wybawienie dziecka?. Wing obcigza
si¢ rowniez rodzicow oskarzanych o brak opieki rodzicielskiej, zaniedbania wychowaw-
cze zwigzane z posytaniem dzieci do pracy u dalszych krewnych.

Mtode pokolenie ofiar spotecznego tabu — czarownictwa dzieci, ponosi dzi$ skutki aber-
racji tradycji i nowoczesnosci, traktowanej jako cigg kulturowo-spotecznych transgres;ji.
A zatem oskarzenia dzieci o czary, pastwienie si¢ nad spotecznie zdefiniowanymi wino-
wajcami wydaja si¢ by¢ potwierdzeniem poszukiwania wentyli bezpieczenstwa i proba
powrotu dorostych do tradycyjnych mechanizméw sprawowania wladzy w $wiecie spo-
tecznosci lokalnej, ktory wymyka si¢ spod kontroli. Odradzajacy si¢ w ostatnich latach
problem oskarzen o czarownictwo — zaczarowania dzieci i czynienia z nich koztow ofiar-
nych jest rowniez wynikiem bezradno$ci i niewydolno$ci wychowawczej i opiekunczej
w nowych warunkach globalizujacego si¢ $wiata, tak w wymiarze mikro (rodziny), jak
i makro (panstwowym). To jedynie czubek przystowiowej ,,gory lodowej”, obnazajacy
problemy dzieci i dorostych, o ktorych ,,nie mowi si¢ otwarcie” i ktorych nie rozwiazuje
si¢ w sposOb humanitarny. Analiza praktyk oskarzania dzieci o czary kieruje ku najciem-
niejszym stronom ludzkiej natury. Natrafiamy w niej na co$, czego si¢ nie spodziewamy:
bezradnos¢ 1 manipulacj¢ dorostych i dorostymi w $wiecie, ktory wymyka si¢ spod ich
kontroli, skutkujgc bestialstwem i tamaniem tabu zabijania dzieci.

% Y aczone jest rowniez z emisja dwoch filmow: ,,Koniec niegodziwych” i ,,Sabat” autorstwa kaznodziei
Helen Ukpabio, jakie na przetomie 1998/1999 roku zaprezentowal Kosciot wolnych chrzeécijan (Liberty
church). ,,JKo$ciol ten od momentu rozpowszechnienia filmoéw zbierat korzysci finansowe. Gloszenie, ze
dziecko jest czarownikiem, a nastgpnie dokonywanie aktu ,,wybawienia/oczyszczenia” stato si¢ gléwnym
manipulacyjnym zajeciem kosciola wolnych chrzescijan.” Zrodto: UNICEF The Causes and Prevalence
of Accusation of Witchcraft among Children in Akwa Ibom State, June 2008, http://www.crarn.net/docu-
ments/news/unicef-child-witch-report-in-nigeria.pdf.
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Summary

The child as a manipulator in its relationship with parents

This paper describes the manipulative behaviour of children in their relationships with parents in
situations of parental demands and prohibitions. The results of research into the frequency and types
of manipulation used by school children are also described.
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[lepBBIii OMBIT OOIIEHUS C OKPYXKAIOUIUMH JIIOABMU PEOEHOK TOIy4aeT B CEMbE,
C POAMTENISIMU U OJIM3KUMH POJICTBEHHUKaMH. VIMEHHO B paMKax CEMEHHOro OOLIeHHUs
peOeHOK y4uTCsl TIPOSIBISTH ce0sl B JIpykOe, JII0OBU, COUYBCTBUU, COBMECTHOM TPY/IE
Y TBOPYECTBE, & TAKIKE YUUTCSI BECTH Ce0s1 B KOH(MIIMKTHBIX, TPYHBIX U JIPYTHX CUTYaLUsIX.
OT OJM3KUX B3POCIBIX, U B MPOIIECCe B3aUMOJCHUCTBHSI C HUMHU, PeOCHOK IpruodpeTaer
HaBbIKH 3 dekTrBHOTO 001IeHus. VHOTIa Hanbosee S PEeKTUBHBIM BHIOM OOIEHHUS ISt
JIOUIKOJIbHUKA CTAHOBUTCS MaHUIYJSILUS, TO3BOJISIOIIAS JOOUTBCS OT pOAUTENeH
xenmaemoro. OHaKo, yMeHHEe peOeHKa BO3AEHCTBOBATh HA OKPYKAIOIIMX B CBOUX IIEIIAX
MOXKET COCITYXKHTh HEAOOPYIO CIy)kOy B pa3BUTHH MPEICTABICHUH O HOPMaX MOBEICHHUS
B 0O0IIECTBE U O LIEHHOCTH HEMOCPEICTBEHHOTO HCKPEHHETO MEKIIMYHOCTHOTO OOIIEHHS
¢ OJIM3KMMH JIFOIbMU. B JIOIIKOJIBHOM BO3pacTe AETH Yallle BCEro CTAIKUBAIOTCS ¢ HE00X0-
JIMMOCTBIO MaHHUITYJIMPOBAaTh POJUTENISIMU B CUTYAIUsIX POAUTEIHCKOrO TpeOOBaHHS WIIH
3amnpera. [10CKOIbKY 3TH CHTYaIlMH 110 ONPEENICHHIO (PPYCTPUPYIOT AETCKYIO CBOOOIY
TIOBE/ICHMSI.

Hammu ncenenosanust (Ky3pmumuna 2006) mokasanu, 4To AE€TH AOIIKOIFHOTO BO3pacTa
JIOBOJILHO YaCTO TIBITAIOTCS MAHUITYJIMPOBATH POAUTEIISIMU BHE 3aBUCUMOCTH OT XapaKTEPHCTHK
ponuTeNbCKOro otHoIeHus. OJIHAKO, P POIUTENHCKOM MOTAKAHUU JIETH MaHHUITYJIUPYIOT
3HAYMTENILHO Yalie (OoJiee ueM B JiBa pasa yaille, [0 HAIlIUM JIaHHBIM), YeM TIPH POAUTEIb-
cKoii TpeboBaTenbHOCTH. [Ipu ATOM, «IOTaKarOIMe POAUTE» OTAAIOT ce0e OTUET B TOM,
YTO JIETH YacTO YIPABJISIOT UX MTOBeICHHEM. MBI yCTaHOBHUIIH, YTO JAOIIKOJIBHUKH UCTIONB3YIOT
MAaHUITYJSIIMN 3HAYUTEIHHO Yallle, 4YeM 9TO 3aMeUatoT B3POCIIbIE: KIOTAKAFOLINE POAUTEIN
orMmevaroT Juiib 41% OT peanbHO BHICKa3aHHBIX JJEThbMH B JAHHOM I'PYIIIE MAHHITYJISITHB-
HBIX PEIUIHK; «TpeOOBaTEIbHBIC pOIUTE —47% OT PeaTbHOTO KOJIMYECTBA MAHUITYJIATUBHBIX
JISTCKMX OTBETOB B JaHHOW rpynme. Hac 3auHTEpecoBasl BOIPOC O TOM, KaKHE BH/IbI
MaHHUIYJSIUI KCIOJIB3YIOTCS IEThMH B 00LIeHHH Yaiie Bcero. Llenbro HacToseil padboTsl
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SBJSIETCS M3YYEHHUE W aHaJIM3 BHJIOB JCTCKUX MaHUMYNISLUUH BO B3aUMOACHCTBHH
C POIUTEISIMU.

OOpainasich K TEOPETUUECKUM UCCIICIOBAHUS IETCKOTO MaHHITYJIMPOBAHUSI, MBI OCTaHO-
BUMCSI Ha OCHOBHBIX IIPHYMHAX TTOJOOHOTO MMOBEACHUS U BapUaHTaX JIETCKOIO MaHHUITYJIs-
THUBHOTO TIOBEJICHNUS, OTTMCAHHBIX B JINTEPAType.

MaHunynsnust — 3To Takoe ICHXOJOrHYECKoe BO3JICHCTBHE Ha YelloBeKa, KOTOPOe
NpU3BaHO O0OECHEeYUTh HErIaCHOE IMOJYyYeHHEe MAaHUMYJISATOPOM OJHOCTOPOHHHX
MPEUMYIIECTB, HO TaK, YTOOBI y aJpecara COXpaHsUIach WIITIO3USI CaMOCTOSATEIIEHOCTH
NPUHUMAEMBIX MM pEIICHHH; pacnpocTpaHeHHass popMa MEKIMYHOCTHOTO OOIIEHHS,
IpeJoararomias BO3eHCTBIE Ha NapTHepa MO OOIICHHIO C LENbI0 TOCTHKEHUS CBOMX
CKPBITBIX HaMepeHui. «MaHHIyJsiIHus — BHUJ NPUMEHEHHs BJIACTH, HPU KOTOPOM
o0J1aafoNyii €10 BIMSET Ha MOBEACHUE JIPYTUX, HE PACKpPbIBas XapakTep IOBEICHHUS,
KOTOpOe€ OH OT HuX oxkuaaer» (UepHuxos 2001).

MaHHIYJIAIMY 9acTO BCTPEYAIOTCSI B TOBCEAHEBHOM JKM3HH, U, B YaCTHOCTH, B CEMEHHOM
B3auMoeiicTBuu. MccnenoBanuem AeTCKUX MaHUITYIISIIUH 3aHuManuch A. Ansep (1995),
KOTOPBII BBIBEJI OCHOBHBIC CIIOCOOBI Manumyssiiui, u 3. llloctpom (2004), koTopomy
YAAJIOCH BBIICIUTD THITBI B3POCIIBIX U JIETEH-MaHUIYJISITOPOB.

A. Annep (1995) yka3siBan Ha TO, YTO OCHOBHOI MOTHBAllMOHHOW CHJIOW B JKU3HH
YeJI0BeKa SIBJSIETCS MPEOJIOJICHUE OIYIICHNsI CBOCH HEIMOJHOIEHHOCTH M YHpOYCHHE
YyBCTBa CBOEro npesocxozactsa. s pedenka, mo A. AJyuiepy, OLIyIIEHHWE HEIOIHO-
LEHHOCTH 0OBEKTHBHO 00YCIIOBIICHO, TaK KaK OKPYIKAFOIIHE JIIOIH PEBOCXOISAT MaJIbIIIa
BO MHOTOM: 3HaHUSIX, YMEHUSX, HaBbIKaxX, (pHU3MYEeCKol cuiie u np. B pesynbrare upeamep-
HOTO OUIYIIEHUS] COOCTBEHHOI HEMOJIHOIICHHOCTH MOSBISIETCS KOMILIEKC HEIOJHO-
LEHHOCTH — TPEYBEJIMYCHHOE YYBCTBO COOCTBEHHO C1a00OCTH W HECOCTOSTEIBHOCTH.
A. Annep (1995) paznuuan Tpu BHIA CTpaJaHUi, UCTIBITHIBAEMBIX B JIETCTBE, KOTOpPbIC
CHOCOOCTBYIOT Pa3BUTHIO KOMIUIEKCA HETIOJHOLEHHOCTH: HEMOJIHOIIGHHOCTh OPTaHOB,
4ype3MepHast orieka U OTBEPIKEHHE CO CTOPOHBI posuTelnieil. HezaBuCHMO 0T 00CTOSTENBCTB,
KOTOpPBIE CTallM TIOYBOH JIUIsl TIOSIBJICHUSI YyBCTBA HEIOJHOIIGHHOCTH, Y MHAMBHIYyMa
B OTBET Ha HUX MOXKET Pa3BUTHCS THIIEPKOMIICHCAIMs (TpEyBEJIMYEHUE 30POBOTO
CTPEMJICHHSI TIPEOI0JIEBATh MOCTOSIHHOE YyBCTBO HEMOJMHOIEHHOCTH). Takum o0paszom,
(dopmupyercst To, uto A. Amtep (1995) Ha3Baym KOMIUIEKCOM TIPEBOCXOJICTBA.

A. Amnepom (1997) ObUTO BBIIEICHO CEMb THIIOB ICEBJOKOMIICHCAIIUU YYBCTBA
HETIOJHOIIEHHOCTH:

1. «Yxon B Oone3Hby. [lyist ynpaBieHUs] OBEACHUEM OKPYXKAIOUIMX U IOTYYCHUS
Pa3IMYHBIX MICUXOJIOTUYECKUX JUBUACHIOB (POIUTEIHCKOE BHUMAHHE, CHUCXOXKICHHUE,
JKAJIOCTh, OT3BIBYMBOCTH M TP.) JI€TH HCIOJB3YIOT CBOE IJIOXOE€ CaMOYyBCTBHE (MM
CUMYIIUPYIOT OOJIC3HB).

2. «Cuna Bonbl» («yXOA B CJIadOCTh») — 3TO MSTKHH BapUaHT «yXoaa B OOJIE3HBY.
«Cunoii Bogs» A. Atep (1997) Ha3pIBaeT 1EMOHCTPATUBHBIC U IeJICHATIPABICHHBIE CIIE3bI
n xanoObl. Crienuduka MaHUMYJISTHBHBIX CJI€3 W Kajlo0 B TOM, YTO TPH BBIXOJE U3
KPUTUYECKOM CHTyallMl WK B OTCYTCTBHE OT3BIBUMBBIX «3PHUTEJICH», CAMOUYBCTBUE U
HACTPOCHHE MAHMITYJISITOPa MCHOBEHHO «YIIy4IAeTCs». DTO O4YeHb PAacCIpOCTpaHEHHBINA
Croco0 yBHIIMBAHMS OT OTBETCTBEHHOCTH WJIM TPYJHOCTEH.

3.«JlenuBen» PebeHOK MCHONB3yeT JEHb Kak ynoOHOE onpaBlIaHHe COOCTBEHHOW
HECOCTOSATENILHOCTH. «JIeHUBEI» Kak Obl Ja€T MOHSATH, YTO Ha CAMOM JIEJIe OH CIOCOOEH
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Ha MHOTOE, IPOCTO ceifvac eMy 3TO JIEHb JeNaTh. «BbITh IEHUBBIM, B KOHIIE KOHIIOB, HE
TaK CTBIJIHO, KaK OBITh HEKOMIICTCHTHBIMY.

4. «Jbxeny». Dto mpsimast riceBaokomneHcanys. OOMaHbIBasi PYyruxX B OTHOUICHUU
CBOMX JOCTIDKEHHH, «JDKEL» Ha BpeMs NMOJHHUMAET CBOH CTaTyC B IVIa3aX OKpPYKaIOIINX,
Y MOYKET YyBCTBOBATh CCOsI KOMIICTCHTHBIM.

5. «XKectoxwmii THpany». V36a10BaHHbII peOEHOK, MTONABIINIT B MUP, IJIE €T0 JKeIaHus
OTHIOJIb HE BCer/ia 0ECIPEKOCIIOBHO BBITIONHSIIOTCS, YyBCTBYET ITPEHEOPEIKEHNE CO CTOPOHBI
okpyskaromux. OH MOXKET MOWTH MO MyTH KECTOKOCTH, arPECCUBHOTO CaMOYTBEPKICHHUS,
MECTH 3a HEOIPaBAaHHbIC OXKUIaHHsL. B cuxonoruu 1aBHO U3BECTHO, UTO arpECCUBHOCTD
SIBIISIETCSI 00OPOTHOW CTOPOHOIM HEYBEPEHHOCTH B ce0e, a KEeCTOKOCTh MPOUCTEKAeT
13 BHYTpEHHEH crabocTy uenoBeka. UeaoBeKy, KOTOPBIH MM0-HACTOSIEMY YBEpEH B cede
U B CBOMX CHJIaX, HE3aue€M CaMOYTBEPXKJIaThCs, 3aHUMAThCA CaMOBO3BEIMYUBAHHUEM,
YVHIDKAs JPYTUX.

6. «Kommiexkc mnpeBocxoncTBa». KoMIuiekc NpeBOCXOJACTBA — 3TO PEAKTUBHOE
KOMITEHCAaTOPHOE 00pa30BaHKE B OTBET HA HECTEPITUMOE YyBCTBO CBOCH HEJJOCTATOYHOCTH.
YacTo 3To 10U, IPOSBISIONINE HAAMEHHOCTD U BBICOKOMEPHE.

7. «Camopeknamay. IIpu «camopekiaame» 4elOBEK IBITAETCS MPUBJICYb BHUMaHUE
OKpY’KaloIMX K CBOEH BBLIAIOLICHCS JTMYHOCTH, OOSI3aTENbHO CTPEMHTCS JOOMTHCS
noxBajbl. CHIbHOE OECIIOKOHCTBO O MHEHUH JIPYIHX OTHOCHTENILHO ce0s BBI3BAHO TEM,
YTO YEJIOBEK Ha CAMOM JieJie OH YYBCTBYET CBOIO CJIa00CTh, M €My HYXKHBI TIOCTOSIHHBIC
MOATBEPKACHUSI COOCTBEHHON 3HAaUMMOCTH OT OKPY’KaroIuX. BOJNBIIMHCTBO AOMIKOIb-
HHUKOB HE CaMOJIOCTaTOYHbI, TIO3TOMY B HUX CHIIbHA €CTECTBEHHAsI IIOTPEOHOCTH B ITPHU3HA-
HUM. BakHo, 4TOOBI B JaNbHEHIIIEM Y HUX Pa3BUBAJIOCh 37I0POBOE UYBCTBO CAMOYBaKEHHSI
1 aBTOHOMHOCTH.

[Ipennoxennsle A. Annepom (1997) Buabl CEBIOKOMIIEHCAIIUN YyBCTBA HEMOIHO-
LIEHHOCTH TIPOSIBIISIIOTCSI B OOIIEHUU C OKPYKAIOIIMMH JIIOIBMH. DTH CIIOcOOB! 00IIeHH s
TaK)Ke MOYKHO Ha3BaTh MAHUITYJISIUSIMU. Bce OHM BOCITUTBIBAIOTCS CEMbEH U OITMKafImum
OKpY’>KEHHEM peOeHKa U CKIIa/IbIBAIOTCS IOBOJIBHO MIPOYHO YK€ B JJOLIKOJIBEHOM BO3pacTe.

Paccyxxaast o mpupojie MaHUITYyIUPOBaHUs B coBpeMeHHOM ob1mectse 3. Illoctpom
(2004) (B pa3BuTHE unei A. Ajjiepa) TOBOPHT, YTO «YCIOBEK HE POXKIACTCS MAHUITYJISI-
TOPOM», a YUYUTCS UCKYCCTBY MaHHUMNYJIHPOBaHUS B TEUEHUE BCeHl Ku3HH. MIMeHHO
MaHUIYJIHPYIOlIee OKpYKeHHE MIPOBOLUPYET YEIOBEKa HA MAHUITYIISLIUU: «IapajlIeIbHO
MOTPEOHOCTH YIPABIISITh, MAHUITYIISITOP HY>KAAETCs B YIPABICHUU CAMHM COO0ID.

3. llloctpom (2004) moHUMAET T0J] MAHUIYJISAIUSIMHI HEUTO OOJIBIICE, YEM YUaCTHE
B WUrpax W HUCIOJIHEHHME CBOCH poiu, Kak 5To mpeiactasiseT J. bepu (1996). dns
3. llloctpoma (2004) Manumynsnus — 370 ckopee 1o, 4yTo D. bepr (1996) HaswiBaeT
«creHapruem» (CKpUITOM) — HEKHH 1MI1a0JI0H, KOTOPBIH XapaKTepU3yeT CUCTEMY B3aHMO-
OTHOILICHUH YeJIOBEKa, BOCIIUTAHHYIO POIUTEISIMU, CIOKUBIIYIOCS B TEUCHUE TIPOKHUTOM
UM KHU3HU.

9. ocTtpom (2004) BbIAETSET YETHIPE OCHOBHBIX MOJIEJIN MTOBEICHUS WIH UTP.

1. AKTHBHBII MAaHUIYJISITOP — OCYIIECTBIIAET KOHTPOJIb HAJ OKPYKAIOIIUMHU C TO-
MOIIbIO aKTHBHBIX MeTo/0B. OH M30eraer CTOJIKHOBEHHsI ¢ COOCTBEHHOH Oecromoni-
HOCTBIO M CJ1a00CTBIO MOCPECTBOM NPUHATHS Ha ceOsl pOJIM BCEMOTYIIETO, CHIBHOTO
YeJIOBeKa B OTHOIIEHMSX C ApyruMu. OOBIMHO OH MPOJEIBIBAET ATO C TIOMOIIBIO CBOETO
CTaTyCHOTO TOJIOKEHUS WK YnHA (POIUTENh, HAYaIbHUK, YUUTEINb).



68 Tatyana Kuzmishina

2. [laccHBHBII MAHUITYJISITOP NPEICTABIISIET COOOW MTPOTUBOIOJIOKHOCTh AKTHBHOTO.
OH 1eMOHCTPHPYET CBOIO CJIa00CTh OECITIOMOIIHOCTB BO BCEX BONPOCAX, OXOTHO 3aHUMAasI
MecTo «cobaku cHU3y». OH ycTynaeT BO3MOXKHOCTD YIIPaBJIeHHsI COOOH aKTHBHOMY MaHH-
nynstopy. [103Bosisisi akKTHBHOMY MaHHITYJISITOPY JyMaTh 3a HETo, IPUHUMATh PELICHUS
W JIeNiaTh 3a Hero palboTy, MaCCUBHBIN MaHUIYJISITOP MOJy4aeT UCKOMBIN pe3yJbTar.

3. CopeBuywomuiicss MaHUIYIATOP. OH BOCIPUHUMAET KHU3Hb KaK OCCKOHEYHYIO
UTpy B 1MoOE/bl U ITOpa)XeHUs, B KOTOPOH eMy IpenucaHa poib OJUTEIbHOTo OOMIa.
Oxpy’Xaromue s Hero — KOHKYPEHTHI WM Bpard, peajbHble M IMOTEHIIMaJbHBIC.
Hcnonb3yst METO/IbI aKTUBHOTO M MTACCHBHOT'O MaHHMITYJISITOPOB, MO CyTH, OH COEIUHSIET
B ce0Oe UX CTpPATEeTHH TIOBEICHUSI.

4. Be3pa3an4yHbIil MAHUIYJIATOP. MaHHUIYIISITOP STOTO THIA PABHOAYIIECH K OKpYKa-
IOIINM, U30eraeT BCTped ¢ HUMH, 00ECIIeHUBAs IpyruX Jitofe. OH OTHOCUTCS K IPyroMy
YeJIOBEKY Tak, Kak OyJTO ero HeT BOBCE — KaK K MAPHOHETKE, HECTIOCOOHON M3MEHSIThCS
n pasBuBarbcsi. OH, KaK W MaHUITYJSTOP TPETHErO THUIA, MCIOJIB3YeT M aKTHBHEIC,
Y MaCCUBHBIE METO/IBI.

O. Hloctpom (2004) mpesiaracT CIeIyOIIY0 THIIOJIOTHIO IETCH-MaHHITY ISITOPOB:

«MaseHbkuil citoHTANRY. OH JienaeT Bce HEOXOTHO U TBITACTCS 3aCTaBUTh B3POCIBIX
pabotars 3a Hero. [1acCHBHBIN, 3aBUCHMBIH peOCHOK MaHUITYJIUPYET B3POCIIBIMH, Pa3bITPhl-
Bast U3 ceOst OECIOMOIIIHOTO U C1a00Tr0, IIOCTOSIHHO 3a0bIBas YTO-TO, BBOAS OKPYKAIOIINX
B 3a0xmy>kieHne. OH He MPOCTO JICHTAH, Kak MOXKET TI0Ka3aThCsl CHaYasa, OH «IUIyID» TIOTOMY
YTO JIOCTaTOYHO YMEH, YTOOBI YIPABISTH B3POCIBIMH.

«MaJieHbKHI TUKTaTOp» — 9TO aKTUBHBIHM TUIT pedeHKa-MaHumnysitopa. OH ocylecT-
BJISICT KOHTPOJIb HaJl B3POCIIBIMHU U CBOCH KH3HBIO, O0KASICh Ha OKPYKAFOIIHX, MOKa3bIBas
CBOE YIPSIMCTBO, METUTEIILHOCTD M HECITOCOOHOCTh. YCTpanBast HICTEPHKH, OH IBITACTCS
3aCTaBHUTh B3POCIBIX BBIIOJIHSATE TO, YTO €My HYKHO.

9. Woctpom (2004) Takke TPUBOAUT IPUMEPHI CHCIUPHUUCCKOTO JETCKOTO MaHU-
MYJTUPOBAHMSI.

1. «®Ppenmu-Jluca». Dto «BeyHo miuadymmi» pedeHok. Cie3bl 00ecrneunuBarT emMmy
BHUMaHHE U 3a00Ty OKpy’Karolux. Takoe jke BO3JEHCTBHE Ha B3POCIBIX OKa3bIBAIOT
u nerckue Oone3Hu. Takoi peGeHOK OU4eHb XOPOILO YMEET BBI3bIBATh JKAJIOCTh Y OKpYyKa-
fomux (poxutenel n Bocrniuraresneit). Jlaxe cBepcTHUKM BepsT Ppeanu, U OH HoJTydaer
nocialieHusl B MpaBHJIax WIPbl WIH Ty POJIb, NPH WCIIOJIHEHHH KOTOPOIl, OH Oyxer
YqyBCTBOBATh ceOst sryumie. Kak Obl To HU ObLI0, «00JIE3HB» BOSHUKAET BCET/A, KOTIa MOYKET
MPUHECTH EMY TIOJIB3Y.

2. «Tom-KpyToii». PeOeHOK ¢ «KpyThIM» HPAaBOM TOJIKAET U ObET Apyrux gereil. OueHsb
OBICTPO YUHUTCS YIIPABISITH B3POCIBIMUA M POBECHHKAMH C TIOMOII[bIO HEHABUCTH U CTpaxa.
OH «repecTaeT CIbIIATh» B3POCIBIX, KOT/Ia OHH MBITAIOTCS YTO-TO CKasaTh emy. IIpo-
M3BOJUT BIIEYATICHUE OYECHb YBEPEHHOrO B cebe, CaMOHaJIeSTHHOTO M arpecCHBHOTO
pebeHka. DTOT peOCHOK pelIaeT BCe CBOU MPOOIEMBbI CHIIOH.

3. «Copesnytommiics Kapm» — cBoero pona xomounanus Opexanu u Toma. Kapn
MOCTOSIHHO COCTSI3a€TCsl C OKPY’KaIOMIMMU 10 JIIobomy rmoBoay. Ha Bcex okpy»karonux
(ponuTeneii, OparbeB-cecTep, APYTHX JETEH) OH CMOTPUT KaK Ha conepHUKoB. CTpeMiieHre
BBIUTPATh 1 OBITh JIYYIIIMM CTaHOBUTCs Jutsd Kapia BaxkHee, 4eM cama JAesTeIbHOCTb.

Ecnu nepsbie 1Ba Thna pedenka-manumynaropa («Ppemnau-Jlnca» u « Tom-Kpyroii»)
CKOpee MOJCTPANBAIOTCS 110]] CBOUX POJUTENEH, N30eratoT CIe0BaHHs POAUTEIbCKUM
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ykazaHusM, To «CopeBHyromuiicss Kapi» ckopee Bcero, NOAYMHSETCS TPeOOBaHHIM
poaMTeNel, NPUCITYIINBaeTCsS K HUM. MOXHO MPEanoNokKuTh, uto poaurenn «Cope-
BHyMomerocs Kapiay darie Bcero UCIONb3yIOT B KaU€CTBE BOCIUTATEIBHOTO CPECTBA
MOOIIPEHNE OPUEHTHPOBAHHOCTH PEOCHKa Ha JIOCTHIKCHHUS JIPYTUX M MIAHTAX POJIH-
TEIbCKON TI000BBIO U OXKHJIAHUSIMU.

3. BepH (2004) roBopuUT O TOM, YTO B MJIaJIEeHYECTBE PEOCHOK NCKPEHEH, MPSMOTYIIICH
n HerocpeacTBeHeH. Ho oueHb CKOpO OH HauYWHAET MMOHWMAaTh, YTO MOBEICHHE OKpY-
JKAOIIMX €ero JIOJeH 3aBHCUT OT €ro COOCTBEHHOTO MoBeleHHs. B mporecce B3anMo-
JIeHCTBHS ¢ OTM3KUMH JIFOABMH HAKaIUTUBAETCS ONPEJICIICHHBIN OIIBIT, U 3aKJIabIBAIOTCS
OCHOBBI JUIsl OYAyIINX UIP MM MaHUMY/SIIui. OTHOBPEMEHHO C ATUM, POJHUTENN TOXKE
ydarcs o0Iarbesi ¢ peOEHKOM, U B CBOIO OY€pe/b HAKaIIMBAIOT MaJCHbKHE XUTPOCTH
yrpasienus pedenkoM. Takum 00pa3oM, MaHUITYJISIIIMA B3aUMHBI.

Manunynupys, peOeHOK JOCTUTaeT jkenaeMoi cBoOoab! (omrynienns ceodosl). On
TMIOJTy4aeT BO3MOXKHOCT YIPABJIATH POAUTEIBCKAM TIOBEICHHEM, CIEA0BATEIBHO, CHU)KAET
CTETIeHb ()PYCTpaIrH CBOCH MOTPEOHOCTH B CAMOCTOSITEILHOCTH. J{eTcKas MaHUIYIISIIHs
MOKET OBITh CIIPOBOIIMPOBaHA HEAJCKBATHBIM POIUTEIBCKUM TIOBEICHUEM (I10aBICHHE
pebeHka KpUkoM M pu3uueckuM BozaercTBuem). CrerneHs GpycTpanuu NoTpeOHOCTH
peOeHKa B CaMOCTOSITEILHOCTH W XapakTep NPeIbsBICHHS POIUTEILCKOTO 3ampera
OTIPEIEIISIFOTCS CTHIIEM CEMEIHOTO BOCIIMTAHHMS M TIOJIOXKEHUEM peOeHKa B CEMbE.

YacTHoii popMoli MOBEJCHHUS JIOMIKOIBHUKA B CUTYallUu (pycTpanuu NOTpeOHOCTH
A. Anrep (1964) u B. lloctpom (2004) Ha3BIBAIOT NETCKYIO MaHUMYIIHIO. [IprBeIcHHBIC
HaMHM HCCIIEIOBAHMS CIIOCOOOB IOBECHUS JETeH B CHTyalMsX TpeOOBaHUN W 3alpeToB,
a TaKoke ppycTpalu NoTpeOHOCTH, HE 3aTparuBajid B3aUMOCBS3U ¢ 0COOCHHOCTSIMH POJTH-
TEJIBCKOTO OTHOIICHUsS. THIBI JeTCKuX MaHUIymsaiuit A. Annepa (1956) u O. lloctpo-
Ma (2004) ObuTH BBISIBICHBI MeTOJ0M HaOmronmeHus. MccnenoBanus A. Amepa (1956)
u 3. llloctpoma (2004) nmpoBoaMIKCh Ha 3amajie, U X 000CHOBAHHOCTD JJISl POCCHUCKUX
JIeTel HeI0OCTaTOYHO U3yYeHa.

3anaveit TaHHOW pabOoThI OBLIO MCCIIEI0BAaHIE PA3HBIX BUIOB JETCKUX MAaHHITYJISLIUH,
KaK OTBETHBIX pPEaKkIMii Ha CUCTEMY CEMEIHHBIX TpeOOBaHMUIT 1 3aITPETOB.

JleTH 0CO3HAIOT U NIPHUHUMAIOT KaK JI0JKHOE HEOOXOIMMOCTh TpeOOBaHMil, 3apeToB,
a TaKKe HaKa3aHWi, Kak pe3yJbrara TeX WM HHBIX TPOCTYNKOB. PeOeHOK He Beeria roToB
CMHPHTBCS CO CIIOCOOAMHU POIUTEIHCKOTO MOBEACHUS, COIPOBOXKAAIONINMY HaKa3aHUe.
Ha ocHoBannu Bo3pacraromnieil moTpeOHOCTH B CAMOCTOSITEILHOCTH, JIOLIKOIBHUK TSDKEIIO
nepexxuBaeT Gpycrpupyronye pakTopsl (KpUK, pU3NIECcKOe BO3ICHCTBUE) U yIIIEMIICHHE
CBOOO/IBI TIOBE/ICHUSI.

Kak crioco0 Beixona u3 QpycTpupytomeil cuTyaluy AeTbMHU HCHONB3YIOTCS MaHH-
MYJSIAY KaK YIpaBlIeHNE OBEICHUEM POJMTENEH, C IEJIbI0 MAaKCUMaJIbHOTO COXPaHEHHs
OIIYIIEHHS CBOEH CBOOOIBI.

J1nst BBISIBIICHHSI OCHOBHBIX CIIOCOOOB B3aUMOJICHCTBHS JIOIIKOJIBHUKA C POAUTEISIMA
B CUTYaIMsIX PEISTCTBUS (3arpeTa) HaMH ObLT HCTIOJIb30BaH CTUMYJIbHBIN MaTepuai TecTa
pucynounoi ¢pycrpanuu C. Pozenuseiira (nerckuit Bapuant) (1946). U3 marepuana
JAHHOW METOJIMKH, cozepKamiero 24 KapTUHKH, ObIJI0 0TOOPaHO MATh, H300pakaroInX
CUTYyallu¥, OTBEYAIOIINE BYM TpeOoBaHUSIM. Bo-NepBhIX, JeHCTBYIONIMMY JIMIIAMU Ha
PHCYHKaX BBICTYIAIOT IETH U POAUTEIHN U, BO-BTOPHIX, YIOBIETBOPEHHE (hPyCTPHUPOBAHHOM
nmoTpeOHOCTH peOCeHKa 3aBHCUT OT ITO3WIMHM B3POCIIOTO: 3arpeT WIM pa3penieHue,
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BO3MOKHOCTh WJIM HEBO3MOXKHOCTh OKa3aTh IMOMOIIb. 1300pakeHus OTOOpaHHBIX TISITH
JKUTCHCKUX CUTYallUd MPEAbSBISINCH MTOIIKOIbHUKAM C MPOCHOOH OMUCaTh PEaKIIHIO
peOenka Ha kapTrHKe (20006).

HccnenoBanue nMpoBOAMIIOCH B JIETCKUX casiax I. Mocksbl. Beero 6bu10 00ceioBano
140 yenoBek, B YUCIIO KOTOPBIX BOILIX JETHU B Bo3pacte 5-7.

B merckux BBICKa3bIBaHUAX OBLIO BBIJICICHO OOJBIIOE KOIUYCCTBO TaK HA3BIBACMBIX
MaHUMNYJISTUBHBIX BBICKA3bIBAHUI, T.C. BBICKA3bIBAHHM, HAMPABICHHBIX HAa CKPBITOEC
yIIpaBlieHue ToBeieHHeM poauTesieid. C MoMOIIBI0 MaHHUITYJISIIUH TOMIKOIBHUKH HBITAINCh
HAIpaBUTh POJMTEILCKOE TIOBEICHNE Ha UCTIOJHEHHE CBOCTO XKEIaHMsl, BHE 3aBUCUMOCTH
OT IPEABSABICHHBIX POJAUTEIIIMU TPEOOBAHUN M YCTAHOBJICHHBIX 3aIIPETOB.

Cpeny IeTCKHX BBICKa3bIBaHMH OBLIO BBISBICHO JOBOJBHO OOJBIIOE KOJIMYECTBO
MaHHMITYJSITUBHBIX BBICKa3bIBaHMI (42% OT 00IIero Yrcia JeTCKUX OTBETOB), M BBIJICIICHO
HECKOJIBKO THIIOB JICTCKAX MAHUITYJISIIIHNA:

1. Cnaboctb

2. Jlecniotusm

3. XutpocTts

4. Vcnonb30BaHNE BHYTPHCEMEHHBIX PA3HOINIACHIA.

Haubonee pacnpoctpaneHHBIM cTasl TUI MaHUTyIsuu «Crnadoctby» (50% cimydaes).
JanHblil THI MaHUTyIsAUi Obut omucan A. Amiepom («Cuta Bogs») (1964) u . 1llo-
crtpomoM («Dpenau-Jlucay) (2004). B Takux BhICKa3bIBAHUSIX JTONIKOJIBHUKU MTOTYCPKH-
BAIOT CBOIO HE3PEJIOCTh, HECIIOCOOHOCTh, HEYMEJIOCTh, OTCYTCTBHE OIIBITA, ONPECICHHBIX
HaBBIKOB, CITOCOOHOCTEH, IJIOXOE CaMOYYBCTBHE, YEM BBI3BIBAIOT K ce0e )KaJoCTh CO
CTOPOHBI B3pOCIIbIX (cM. puc.l).

Puc.1. Pe3yJ'[I:TaTI)I aHalin3a TUIIOB AE€TCKUX MAaHUITYJIATUBHBIX BLICKa?,I:IBaHPIfI, B %

60,0% 1 50,0%

| 0
40,0% A
20,0% [7.1%} 13,6%]
0,0% T — 1 ]
"Cna6octp" "Hcnonb3oBaHue "lecnotusm" "Xutpoctp"

BHYTPHCEMEHHBIX
pasHoriacuii"

[0 /ieTcKue MaHHITY IS LN

BTopbIM 10 pacmpoCTpaHEHHOCTH B JIETCKHX BBICKA3bIBAHUSAX SBUJICS THUIl MaHU-
MyJTAPOBAHUsI, PaHEE HE OMUCAHHBIN B uTeparype: «Mcrnons3oBanue peOCHKOM BHYTPH-
CEMCHHBIX pa3HOIIACUI» JJIsl TOCTHIKCHUS CBOMX Iiesiei. [leTr Kak Obl CTaBST MOBCICHHUE
OJTHOTO 3 B3POCJIBIX B IPUMEP JPYTOMY: «BOT 0alyIIKa BCeriia MHE BCE TIOKYIIACT); «IIarna
— XOPOIIIXi, OH MCHS JIFOOUT, ¥ BCE MHE pa3periaet. He To, uto ThI, Mamay. B crpemicHun
OBITH JIy4Ille, YeM JPYTrOil WICH CEMbH, CTaTh «00Jiee TIOOMMBIMY PEOCHKOM, B3POCIIbIi
94acTo UET y peOCHKA Ha MOBOMY U BBITOJHSCT €ro TPeOOBaHUE.
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Onwucannbii A. Amiiepom (1964) u 3. llloctpomom (2004) THIT MaHWUIYIMPOBAHHUS
«/lecrioTi3my» BCTpeuacTcs B Hallieil BEIOOPKE CpaBHUTEIBHO penko (7,1%).

Tun MaHUITYTATUBHOTO NOBEJEHUST «XUTPOCTHY (3,6%) aHAIOTHUEH IO CBOUM IPOsi-
BieHNAM onucanHoMy A.JI. Benrepom (2000) ncuxoa0ru4eckoMy CHHAPOMY «IO3UTHBHOIO
camoIpebsBIeHHs». B naHHOM cityuae peOSHOK JaeT B3pOCIbIM O0eIIaHie BeCTH cedst
MIPUMEPHO, UCTIOIHSATH BCE POJIUTENILCKHE TPpeOOBaHMs B OyayIieM, B3aMEH Ha HCIIOJTHEHHE
€ro JKeJIAaHWs B JTAaHHBIH MOMEHT.

Takum o0pa3oM, Halle HCCIIEAOBAaHHE IIOKA3ano, YTO B CUTyalMsaxX (pycTpanuu
JIETCKOH MOTPEOHOCTH POJUTEIISIMH, JIOUIKOJIBHUKU JOBOJBHO YacTO MCIOJIB3YIOT MaHHU-
MyJSITUBHOE Bo3ziekicTBue (42% citydaeB). [1o mosrydeHHBIM paHee TaHHBIM, 3TOT BUJI PeaKIuK
BCTpEUaeTcss y JAeTed BHE 3aBUCUMOCTH OT XapaKTepa POAUTEIBCKOrO OTHOILICHUS.
Ponureny He paznuyaroT OOJBLIYIO YaCTh IETCKMX MAaHUIYJISILIMIMA, YTO TOBOPUT O ICHCTBEH-
HOCTHU JETCKON MAaHUMYISAIUH B JE€TCKO-POIUTENHCKOM B3aUMOICHCTBUY.

HawuGonee a¢pekTHBHBIME CIIOCO0aMH YIIPABICHUS TTOBEJICHHEM POJUTEINCH SBISIOTCS
MaHUIYJSIIUY 1o THITy «Citabocthy u «Hcronbp30Banue BHyTPHCEMEHHBIX Pa3HOIIACHI.
BonbmMHCTBO poaMTeNedl TOTOBBI NMOMTH Ha YCTYNKH, KOTla peOEHOK HyXIaeTcs
B COYYBCTBUH POAUTENS, IEMOHCTPUPYET CBOIO clIab0CTh U Oe33amuTHOCTS. JlelicTBe-
HHOCTB HCIIOJIb30BaHUsI peOCHKOM BHYTPHCEMEHHBIX Pa3HOIIIACHIT JUTS IOCTHKEHHSI CBOUX
Liesiel, CBHIETEIbCTBYET, BO-TIEPBBIX, O HAJMYUM BOCHHUTATENLHOW KOH(POHTALWH,
Pa300LIEHHOCTH AEHCTBUH B3POCIIBIX YICHOB CEMBH, a, BO-BTOPBIX, O CTPEMJICHUH POJIU-
Teseit OBITh «XOPOIIMMMY» B TJIa3ax AETeH, PasHBIMH CPEICTBAMHU «3aCITy>KUTh) JIETCKYIO
mo060Bb. CyJsl 110 3TUM BBIBOAAM, B HEKOTOPBIX CUTYAIMSX POAMTENH JOIIKOJIHHUKOB
OTIIMYAIOTCS SMOLMOHAIILHOCTBIO M MSTKOCTBIO B OTHOILICHUSIX C PEOCHKOM.

[TonyueHHbIe JaHHBIE MOTYT OBITh TTOJIE3HBI B pabOTE TICUXOJIOTOB U T1E/1aroroB B JI0-
IIKOJIBHBIX YUPEkKACHUSX B paboTe ¢ ceMbeil nomkonbHUKa. /laHHbIe 0 crienuduke
JIETCKOTO MaHUMYJINPOBaHMS OylyT MHTEPECHBI POAUTEISIM JIONIKOJIEHUKOB, 0COOCHHO
B COYCTAHUHM C TPEJCTABICHUSIMH O METOJIaX B3aUMOJICUCTBHS C IEThbMH B KOH(IMKTHBIX
CUTYalUsIX, CUTYaIHUsIX 3alPETOB U TPEOOBaHUIA.
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Przekonania doroslych na temat seksualnosci dzieci w wieku
przedszkolnym. Dyskusja i badania w kontekscie zagadnienia
czynnikow zagrozenia marginalizacjg

Summary

Adult beliefs about preschool children’s sexuality. Discussion and research in the context

of factors which threaten marginalization

The main problem dealt with in the paper relates to the knowledge and beliefs about child’s sexuality
as factors creating a risk of marginalization threatening the proper development of the preschool
child. Knowledge about the specifics of the child’s sexual development determines the scope of
acceptance of forms of sexual behavior by providing individual or societal standards of reference.
Hence, it may perhaps be regarded as one of the indicators of response to child’s sexual expression
and one of the indicators of the risk of marginalization due to sexuality. For example, by stigmatization.
However, in the literature it is difficult to find any description of systematic methods or tools for
adults which would allow them to diagnose the level of knowledge about the sexuality of the child.
Therefore, the authors of the paper decided to build such a tool. A basic point was to establish a range
of behaviors that can be included in correct development. The borders of risk for marginalization
were established from this range.

Stowa kluczowe: dziecigcy rozwoj seksualny, seksualnosé, okres przedszkolny, margina-
lizacja, edukacja

Key words: child’s sexual development, sexuality, marginalization, preschool period,
education

1. Wstep

Marginalizacj¢ i seksualnos$¢ kojarzy si¢ zwykle z zagadnieniem homoseksualizmu
i mniejszosci seksualnych. Problem marginalizacji wigze si¢ jednak nie w mniejszym stopniu
z kwestiami seksualnych aspektow rozwoju dziecka oraz roli, jaka przypada w tym rozwoju
dorostym. Podleganie jednostek i grup dyskryminowaniu ze wzglgdu na odbieganie zacho-
wan seksualnych od oczekiwanych standardow moze by¢ procesem znacznie bardziej roz-
ciggnigtym w czasie oraz majacym swoja geneze¢ znacznie wezesniej niz mozna by sadzic.

Termin marginalizacja albo ekskluzja spoleczna okresla proces ograniczania szeroko
rozumianej wolno$ci 0sob i grup lub efekt tego procesu, polegajacy na ograniczeniu mozli-
wosci korzystania z przyshugujacych im uprawnien oraz zwigzany na ogét z doswiadcza-
niem przez nich dowolnej formy dyskryminacji (Frieske 1999; Kawula 2005: 54; Kowalak
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1998; Pilch 2004). Najczesciej termin ten odnoszony jest do kontekstu ubdstwa oraz bez-
robocia, cho¢ ze wzgledu na jego szerokie uwarunkowania i konsekwencje bywa stoso-
wany w skojarzeniu z innymi zjawiskami, jak kultura, edukacja, polityka, konsumpcja czy
stosunki i procesy spoleczne (por. Szarfenberg 2009). Za istot¢ lub kryterium marginali-
zacji uznaje si¢ deprywacj¢ oraz umieszczanie na gorszej pozycji, co skutkuje zredukowa-
niem uczestnictwa jednostki lub grupy w wykorzystywaniu naleznych uprawnien (Borys
2007; Kowalak 1998: 33). Kryterium marginalizacji moze tez by¢ subicktywne poczucie
redukcji pozycji i odczuwanie deprywacji (Gore, Figueiredo 2003). Jako taka, marginali-
zacja uznawana jest za zjawisko nierozerwalnie zwigzane ze spotecznym zyciem i niemo-
zliwa do zupetnego wyeliminowania z uwagi na wieloptaszczyznowo$¢ funkcjonowania
spolecznego i istnienie wykluczajacych si¢ interesow uczestnikow spotecznych relacji
(Kowalak 1998: 32; Frieske 1999). W zwiazku z tym zwykle wskazuje si¢ wartos¢, pod
wzgledem ktorej marginalizacja jest dokonywana.

Zjawisko marginalizacji traktowane jest jako jeden ze skutkéw dzialania mechanizmow
kontroli spotecznej i spotecznej profilaktyki, zmierzajacych do zwigkszenia spoistosci gru-
py lub spoteczenstwa, podniesienia poziomu konformizmu i wskazania granic akceptacji
okreslonych zjawisk 1 wlasciwosci (Frieske 1999). W kontekscie seksualnosci na podobny
proces zwracal uwage Foucault, opisujac w ramach analizy zjawiska wladzy zagadnienie
dyskursywizacji seksu (Foucault 2000). Z kolei E. Goffman mowit o stygmatyzacji, ktorej
dokonuja normalsi na jednostkach odbiegajacych pod jakims$ wzgledem od powszechnych
wyobrazen uznanej normy (Goffman 2005). Stygmatyzacja jest zreszta przez niektorych
autorow bezposrednio kojarzona z marginalizacjg (Kowalak 1998; Szarfenberg 2010).

Brak wiedzy i zwigzany z tym problem utworzonych przekonan otoczenia spotecznego
moga by¢ czynnikami sprzyjajacymi rozwijaniu si¢ marginalizacji, cho¢by z uwagi na rolg,
jaka odgrywaja w procesie stygmatyzacji spotecznej. Zgodnie z modelem zaproponowa-
nym przez T. Borysa (2007) czynniki ryzyka wykluczania spotecznego stanowig sktadnik
i charakterystyczng ceche marginalizacji rozumianej jako proces, gdyz to wlasnie kumu-
lowanie si¢ tych czynnikow stanowi najczesciej mechanizm implikujacy stan deprywacji
w zakresie dobr, do korzystania z ktorych jednostka lub grupa jest uprawniona. W zwigzku
z tym jasniejsze staje si¢ powigzanie zagadnienia seksualnosci dziecka z ryzykiem ewentu-
alnej marginalizacji spotecznej w pdzniejszych etapach jego zycia. Seksualnosé jest
bowiem regulowana w kontekscie spotecznym przez moralnos¢ (Beisert 2006b), i o ile tej
regulacji si¢ nie poddaje, moze by¢ przyczyna ostracyzmu i ograniczen w zakresie uczest-
nictwa w zyciu spotecznym (Izdebski 2012). To z kolei skutkowa¢ bedzie narastaniem
kolejnych barier rozwoju jednostki, mozliwosci sprostania innym oczekiwaniom otocze-
nia i w efekcie zwrotnym nasileniem stygmatyzacji oraz ekskluzji (Borys 2007). Dzia¢ si¢
tak moze tym bardziej, jesli jednostka ta obierze strategi¢ eskapizmu lub pasywnego przyje-
cia stygmatu, zamiast buntu i walki o poprawe swojej pozycji (Szarfenberg 2010). W przy-
padku dzieci w wigkszym stopniu spodziewaé mozna si¢ tej pierwszej, z uwagi na ich
mozliwo$ci — ograniczone cho¢by poziomem poznawczego rozwoju.

Zaskakujace, ze w obszarze glownego nurtu akademickiej mysli o edukacji i wychowa-
niu kategoria seksualno$ci dziecigcej wydaje si¢ zajmowaé marginalng pozycje. Wsrdd
podstawowych podrecznikow do pedagogiki lub teorii wychowania sg takie, w ktorych
albo wcale nie wspomina si¢ o tej kwestii, albo robi si¢ to w sposéb ogdlny (por. np.
Eobocki 2010; Nowak 2008; Sliwerski, Kwiecinski 2004; Sliwerski, Kwiecinski 2007).
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Zrozumiale jest, ze seksualno$¢ dziecigca to zagadnienie spotecznie newralgiczne, kontro-
wersyjne 1 implikujace emocjonalne poruszenie. Jednak fragmentaryczne ujecie ogranicza
mozliwos¢ wgladu w sfer¢ rozwoju dziecka. Staje si¢ to tym bardziej wiarygodna teza
w obliczu powszechnie przyjetego stanowiska, zgodnie z ktorym sfera seksualna jest nie-
redukowalnym sktadnikiem ludzkiego Zycia, pozostajacym w bezposrednich relacjach ze
sfera psychospotecznego funkcjonowania cztowieka (Beisert 2006b; Obuchowska, Jaczew-
ski 2002; Zielona-Jenek 2010).

2. Kategoria normy w zakresie zachowan seksualnych dzieci

Wymaga wyraznego oddzielenia zagadnienie normy spotecznej lub moralnej od tego,
co za norm¢ uznawane jest w aspekcie klinicznym lub rozwojowym. Norma spoteczna,
moralna czy obyczajowa to powszechnie przyjety, umowny i najczgsciej utwierdzony
tradycja sposob postepowania w danych okoliczno$ciach, wtasciwy pewnej grupie ludzi,
moze by¢ zwigzany z okre§lonym rejonem geograficznym, a tym samym kulturg (Cunnin-
gham, MacFarlane 1996; Gapik 1990a; Gapik 1990b; Izdebski 2012; Pecyna 1998; Scholly
iin. 2005; Skattebol 2006; Sokoluk 2003; Volbert 2000).

Z kolei norma kliniczna wyznacza granic¢ odchylenia od stanu zdrowia w kierunku
patologii (Sokoluk 2003). Mozna si¢ domyslié, Ze pojecie tak rozumianej normy $cisle
zalezy od przyjetej definicji zdrowia (Gapik 1990a; Gapik 1990b; Sokoluk 2003).

Norma rozwojowa stanowi natomiast empiryczne uogoélnienie dotyczace danego prze-
dzialu wieku, a okreslajace dopuszczalne wartosci cech jednostek, ktore uznane zostaty za
prawidlowo rozwinigte w kontekscie danej populacji (Izdebski 2012). Wiaze si¢ wigc
zasadniczo z normg w sensie statystycznym. Norma rozwojowa okresla czas i kolejnosé
pojawiania si¢ tych cech, formy, w jakich wystepuja i zwigzki z innymi wlasciwo$ciami.

Zgodnie z powyzszymi rozréznieniami zachowanie seksualne mieszczace si¢ w normie
rozwojowej lub klinicznej nie musi zbiegac si¢ z oczekiwaniami formutowanymi z punk-
tu widzenia normy moralnej lub obyczajowej'. Z uwagi na brak roztagcznosci perspektyw
implikowanych poszczegolnym rodzajem normy przyjeto zestaw kryteriow okreslajacych
granice akceptacji zachowan seksualnych dzieci (Beisert 2006¢; Scholly i in. 2005; Skat-
tebol 20006). I tak, zgodnie z pierwszym kryterium zachowanie seksualne miesci si¢ w nor-
mie, gdy nie utrudnia realizacji zadan rozwojowych charakterystycznych dla danego
okresu. Oznacza to, ze dana aktywno$¢ nie jest aktywno$cig dominujaca. Kryterium drugie
mowi o tym, ze zachowanie seksualne nie wykracza poza norme rozwojowa, jezeli miesci
si¢ w repertuarze zachowan seksualnych przewidzianych dla danego wieku. W $wietle
trzeciego kryterium interakcyjne zachowanie seksualne miesci si¢ w normie rozwojowej,
jesli zachodzi migdzy osobami bedacymi w zblizonym wieku, tzn. roznica nie przekracza
5 lat. Warto jednak pamigtac, ze kodeksy karne odrebnie okreslaja dopuszczalne rdznice
wieku. Zgodnie z czwartym kryterium zachowanie seksualne miesci si¢ w normie, jesli
jest dobrowolne, pozbawione agresji, przemocy i przymusu. Kryterium piate podkresla
nienaruszalno$¢ zdrowia w wyniku danego zachowania. Z kolei kryterium szdste podaje,

! Istnieje jeszcze kategoria normy prawnej, wazna w dyskusji o ekspresji seksualnej (Beisert 2006¢).
Jednakze nie po$wigcamy jej wigcej miejsca z powodu jej ztozonosci oraz zaleznosci od poprzednio
wymienionych rodzajéw norm.
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ze zachowanie seksualne miesci si¢ w normie, jesli nie wykracza w sposob razacy poza
normy spoteczne. Zauwazy¢ nalezy jednak, Ze stosujac to ostatnie, trzeba uwzglgdniaé
granice okreslone przez norme kliniczng i rozwojowa. Jesli zachowanie spetnia wszystkie
wymienione kryteria, to uznane by¢ moze za mieszczace si¢ w granicach normy seksuolo-
gicznej przewidzianej dla okresu dziecinstwa, tj. do 12 roku zycia (Beisert 2006c¢).

3. Seksualno$¢ dziecka — percepcja i wyobrazenia dorostych

Stosunek do dziecigcej seksualnosci bardzo czgsto wyznaczany jest przez mity i stereo-
typy. W wielu epokach historycznych problematyka seksualno$é dzieci objeta byta szero-
kim zakresem rygoryzmu i restrykcji z powodu uznawania seksualnosci w ogole za zrodto
zagrozenia, szkod i choréb (Cornwall 2006). Wprawdzie nie w kazdej kulturze miato to
jednak miejsce (Malinowski 1987; Lew-Starowicz 1988), to jednak w kregu kultury zachod-
nioeuropejskiej przynajmniej oficjalnie objeta byta ona ekskluzja. W szczegolnosci doty-
czyto to ujawniania seksualnosci przez dzieci. Z reguty wszelka ekspresja tego typu byta
karana. Prawdopodobnie dlatego, ze dziecko traktowano jako istote aseksualng, a seksual-
no$¢ jako sprzeczng z naturg i specyfika dziecinstwa (Foucault 2000: 14).

Obserwacje 1 badania XX wieku ujawnity natomiast, ze jest ona nieredukowalnym
sktadnikiem codziennego funkcjonowania kazdego cztowieka, bez wzglgdu na jego wiek
(Beisert 2006b; Kurze¢pa 2007) oraz ze pozostaje w bilateralnych zwigzkach z wieloma
innymi sferami tego funkcjonowania, w tym z poznawcza i spoteczng (Dlugotgcka 2006;
Shapiro 1995; Simon, Gangon 1998; Zielona-Jenek, Chodecka 2010). Rozwinigte fantazje
seksualne wystepuja juz u czteroletnich dzieci (Obuchowska, Jaczewski 2002). Intrygu-
jace jest takze to, ze juz w pierwszych 24 godzinach po narodzeniu zaobserwowano
u chlopcow erekcje cztonka i lubrykacje pochwy u dziewczynek (DeLamater, Friedrich
2002). Donosi si¢ takze, ze migdzy 2 a 6 r. z. dzieci z wigkszg intensywnoscia przejawiaja
zachowania seksualne niz w okresie miedzy 6 a 12 r. z. (Friedrich i in. 1991). Tymczasem
rodzice 1 nauczycicle wydaja si¢ bardziej sktonni do thumienia seksualno$ci dziecka niz
sprzyjania jej prawidlowemu rozwojowi (Beisert 2006b), a co zasadniczo powodowane
by¢ moze niedostateczng wiedzg w zakresie rozwoju cztowieka (Grzeszkiewicz 1997).

Niezakltdcony przebieg rozwoju seksualnego wicku dziecigcego jest podstawa pdzniej-
szego przezywania i osiggania satysfakcji seksualnej, budowania niezaburzonych relacji
partnerskich, a takze bezposrednio i1 posrednio stanowi czynnik skutecznego funkcjono-
wania w spotecznych rolach me¢za, Zony i cztonka grupy towarzyskiej. Chocby dlatego, ze
wigze si¢ z rozwojem obrazu samego siebie, samooceng oraz tozsamos$cig indywidualng
i spoteczng (Huszcz, Cichon-Piasecka 2005; Grzeszkowicz 1997; Pankowska 2005; Burns
1992; Brezina, Bess Vincent 2006). Nie powinno to pozostawia¢ watpliwosci co do znacze-
nia odpowiedniego ksztattowania, wspierania oraz akceptacji przez rodzicow i nauczycieli
rozwoju seksualnego dzieci (Beisert 1997).

4. Rozwdj i ekspresja seksualna dziecka w wieku przedszkolnym

Z. Freud jako pierwszy zwrdcit uwagge, ze dziecko jest istotg seksualng i krytykowat
wszelkie poglady, ktore glosily, ze jest inaczej. Wiek przedszkolny (3-6 r. z.) traktowal
jako okres szczegolnej seksualnej wrazliwosci, w ktorym zwigzek energii libidinalnej
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z genitaliami jest bardzo wyrazny 1 w ktorym to uczucia dziecka stajg si¢ jawnie seksualne
(Freud 1997; Freud 1999; Pospiszyl 1991).

Pozniejsze teorie psychodynamiczne kontynuowatly i rozwijaty freudowska perspek-
tywe, coraz petniej opisujac geneze i przebieg rozwoju seksualnego oraz zdecydowanie
podkreslajac znaczenie jego wezesnych etapow dla ksztaltowania si¢ osobowosci (Beisert,
2006a: 114). Jednak nie tylko w tej perspektywie teoretycznej seksualno§é uznawana jest
za naturalng i powigzang z innymi obszarami rozwoju cztowieka. Paradygmat humani-
styczny, behawiorystyczny czy poznawczy rowniez traktuja ja jako korespondujaca z in-
nymi sferami rozwoju cztowieka (Gapik 1984; Martinson 1976; Shapiro 1995; Simon,
Gangon 1998). Wielu autorow podkresla tez bezposrednio, ze w rozwoju dziecka seksual-
nos$¢ jest sferg nierozerwalnie zwigzang z innymi jego obszarami, jak choéby poznawczym,
emocjonalnym czy spotecznym (Dlugotecka 2006; Obuchowska, Jaczewski 2002; Shapiro
1995; Zielona-Jenek, Chodecka 2010). Zwraca na przyklad uwage nicbywata cickawo$é
poznawcza charakteryzujaca t¢ faze rozwoju, ktéra to uwaga inicjuje zabawy i ekspery-
menty z ciatem wlasnym i rowiesnikow. Zabawy angazujace seksualnos¢ stanowia takze
okazje do nawiazywania relacji z rowie$nikami oraz rozwijania umiej¢tnosci interakeyj-
nych, w tym komunikowania wtasnych potrzeb i rozpoznawania ich czy okreslania inter-
akcyjnych granic (Arens 2005; Pankowska 2005). Warto doda¢, w kontekscie argumentacji
na rzecz uznania seksualnos$ci za naturalny sktadnik rozwoju dziecka, ze z uwagi na wspo-
mniang cickawos$¢ oraz liczne zainteresowania, jak tez rodzaj oraz sit¢ emocjonalnych
napig¢, jakie dziecko przezywa w tym okresie, wiek przedszkolny okreslany jest niekiedy
mianem ,,matego okresu dojrzewania” (Wanzeck-Sielert 2008: 13).

Wsrod zachowan mieszczacych si¢ w granicach normy rozwojowej przewidzianej dla
wieku przedszkolnego znajduja si¢: rymowanki 1 wierszyki o tresci seksualnej; pytania
o to, skad si¢ biorg dzieci; dociekanie tego, co rodzice robig w sypialni za zamknigtymi
drzwiami; zainteresowanie cialem wtasnym i innych oséb, a nawet zwierzat, w tym doty-
kanie, wachanie, porownywanie narzadéow piciowych; zabarwione seksualnie zabawy
z rowiesnikami, np. w doktora, w dom; przyjazn z dzieckiem przeciwnej pici; dziecigce
emocje seksualne zwigzane z rodzicem przeciwnej plci; pytania dotyczace zachodzacych
w ciele procesow fizycznych, rozmnazania i seksualnosci (Wanzeck-Sielert 2008).

M. Beisert (2006a: 125-131) dokonuje klasyfikacji dziecigcej ekspresji seksualnej,
wyr6zniajac grupg zachowan: masturbacyjnych, orientacyjnych, interakcyjnych oraz twor-
czych. Za podstawe¢ oceny prawidlowosci zachowan autorka przyjmuje wymienione juz
wyzej kryteria normy seksuologicznej dla tego wieku.

Zachowanie masturbacyjne jest wedtug autorki prawidtowym zjawiskiem w przebiegu
rozwoju dziecka, o ile jej pojawienie si¢ nie zakldca rozwoju innych funkcji. Jednym
z podstawowych kryteridw oceny masturbacji jest wykluczenie jej instrumentalnego zna-
czenia. Jesli masturbacja shuzy realizacji zadan innych niz rozwojowe, np. radzeniu sobie
ze stresem, przycigganiu uwagi otoczenia, a do tego ma charakter uporczywy, to jest to
wyraznym sygnatem do interwencji.

Najbardziej wyrazistym przyktadem seksualnych zachowan interakcyjnych sa zabawy.
Dziecigce zabawy seksualne sg okazja do poznania ciata innych dzieci tej samej i prze-
ciwnej plci, zaspokojenia zwigzanej z tym ciekawosci, mozliwos¢ poréwnania wlasnego
ciata z ciatem rowie$nikow i do§wiadczen z wlasnym cialem z doswiadczeniami roéwie-
$nikow. Te zabawy pozwalaja takze na odkrywanie, ze kontakt z cialem sprawia¢ moze
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przyjemnos¢ lub, gdy dziecko jest juz tego Swiadome, po prostu dostarczania sobie w ten
sposob satysfakcji (Beisert 1991: 34). Niezmiernie wazne jest, ze elementy te stanowig
sktadniki i okolicznosci ksztaltowania si¢ tozsamosci dziecka (Smykowski, 2006).
W zwiazku z tym zachowania interakcyjne uznawane sg za prawidlowe i sprzyjajace roz-
wojowi, o ile oczywiscie spetniaja wspomniane wyzej kryteria.

Zachowania orientacyjne to te, ktorych zasadniczym celem jest poznanie. Dotykanie,
przygladanie si¢ cialu na przyktad podczas zabiegéw higienicznych, kapieli, pobytu w to-
alecie czy publicznej przebieralni stanowig egzemplarze tej klasy zachowan seksualnych
dzieci w wieku przedszkolnym. Wiedza na temat wlasnego ciata, ciata rowiesnikow, doro-
stych, ale tez zwierzat oprocz funkcji czysto poznawczych spehia tez istotng rolg w ksztal-
towaniu tozsamosci plciowej oraz obrazu siebie.

Ekspresja seksualno$ci dokonujaca si¢ w rysunkach, ulepiankach, wycinankach, opo-
wiadaniach, piosenkach, wierszykach czy tafncu pojawia si¢ najp6zniej w tym okresie roz-
wojowym. Spowodowane jest to gtdéwnie ograniczeniami poznawczymi i ruchowymi
dziecka wystepujacymi we wczesniejszych etapach rozwoju.

5. Seksualno$¢ dziecka w kontekscie problemu zagrozenia marginalizacjg

Zasadniczym warunkiem uruchomienia procesu marginalizacji z powodu seksualno$ci
moze by¢ wiedza i system przekonan na temat seksualnosci dziecigcej. Za podstawe zjawi-
ska marginalizacji uchodzi dokonywanie przez marginalizujacych poréwnania zachowan
i cech osoby lub grupy z okre§lonymi standardami lub klasg akceptowanych przejawow
jakiej$s wlasciwosci (Frieske 1999; Kowalak 1998: 24). Marginalizacja albo marginalizo-
wanie, tak zresztg jak kojarzona z nig stygmatyzacja czy dyskryminacja bazuje wigc na
poznawczym procesie przetwarzania informacji, co oznacza, ze angazuje wiedzg, system
przekonan i szereg mechanizmow spostrzegania i myslenia, jak np. analizg, pordwnywanie
czy wnioskowanie.

Wiedza o specyfice rozwoju seksualnosci dziecka okresla zakres akceptacji form sek-
sualnych zachowan, dostarczajac indywidualnych lub spotecznych standardéw odniesie-
nia. Stad tez traktowana by¢ moze jako jeden ze wskaznikow ustosunkowania do ekspresji
seksualnej dziecka oraz ryzyka marginalizacji z powodu seksualnosci, np. poprzez styg-
matyzacje¢. Trudno jednak znalez¢ w literaturze opis systematycznej metody lub narzgdzia,
ktére pozwalalyby diagnozowac poziom wiedzy dorostych odnoszacy si¢ do seksualnosci
dziecka. Istnieje wprawdzie Inwentarz Dziecigcych Zachowan Seksualnych (Child Sexual
Behavior Inventor) przeznaczony dla rodzicoéw, jednak shuzy on diagnozie seksualnosci
dziecka, a nie wiedzy dorostych na temat seksualnosci dzieci (Friedrich i in. 1991;
Schoentjes 1999).

W zwiagzku z tym postanowiliSmy zbudowac¢ takie narzgdzie. Punktem wyjscia byt
zakres zachowan znajdujacych si¢ w granicach normy rozwojowej. T¢ bowiem a nie oby-
czajowa, uznali$my za kryterium prawidtowej postawy wobec dzieci¢cej seksualnosci.
Obyczajowos¢ zaposredniczona jest przez przesady, stereotypy, potoczne wyobrazenia,
a nawet cate kompleksy ideologiczne, ktore bezposrednio uwiktane moga by¢é w mechani-
zmy symbolicznej przemocy, a ktore to z kolei wyrazaja si¢ w moralnosci mniej lub bar-
dziej lokalnych grup spotecznych. W okresleniu spektrum zachowan mieszczacych si¢
w granicach normy rozwojowej postuzono si¢ najpopularniejszymi kryteriami diagnostycz-
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nymi opisanymi w literaturze przedmiotu (Beisert 2006a; Larsson, Svedin 2001; Wanzeck-
-Sielert 2008).

Wyszczego6lnilismy 28 kategorii opisujacych rozne, jednak prawidtowe, przejawy eks-
presji seksualnej dziecka w wieku przedszkolnym. Narzedzie sktadajace si¢ z opisow za-
chowan reprezentujacych tych 28 kategorii poddano wicloetapowej analizie pod wzgledem
wiasnosci psychometrycznych, w efekcie ktorej okazalo sig, ze jest ono wystarczajaco
trafne 1 rzetelne. Rezultaty niektérych z prowadzonych w tym celu badan moga by¢ inte-
resujace jeszcze przed powstaniem ostatecznej znormalizowanej wersji narzedzia. W niniej-
szym artykule prezentujemy wyniki trzech sposrod dotychczas prowadzonych obserwacji.
W kazdym z ponizej przedstawionych badan postuzono si¢ autorskim kwestionariuszem
mierzacym przekonania dorostych na temat seksualnosci dzieci, jednak o roznej liczbie
pozycji testowych.

6. Przekonania doroslych na temat zachowan seksualnych dzieci
w wieku przedszkolnym

6.1. Uczestnicy badania

Uczestnikami badan byli rodzice, nauczyciele i wychowawcy szkét lub osrodkow
szkolnych. Rekrutowano ich z grupy oséb uczestniczacych w studiach stacjonarnych,
niestacjonarnych, podyplomowych i r6znego rodzaju kurséw prowadzonych w Akademii
Pomorskiej w Stupsku. W badaniu pierwszym udziat wzigto 139 oséb (97 kobiet, 39 mez-
czyzn, 3 osoby brak danych). Przedziat wieku uczestnikow to 21-53 lata (M=28,46;
SD=7,33; mediana=25). Badaniem drugim obj¢tych zostalo 114 o0séb (64 kobiety, 40 me-
zczyzn, 10 0sob nie podato informacji o plci) w przedziale wieku 21-50 lat (M=28,63;
SD=0,98; mediana=26). W trzecim badaniu uczestniczyto 100 os6b (82 kobiety, 16 mez-
czyzn, 2 nie podaly informacji o plci), ktorych wiek miescit si¢ w przedziale 23-50 lat
(M=29,11; SD=5,62; mediana=27). Podczas kazdego z badan uczestnicy otrzymywali
kwestionariusz z prosba o ustosunkowanie si¢ do znajdujacych si¢ w nim opiso6w zacho-
wan seksualnych dziecka w wieku przedszkolnym. Udziat w badaniu byt dobrowolny,
anonimowy i nie podlegat presji czasu. Zabiegano, by w kolejnych badaniach nie uczest-
niczyly osoby biorgce udzial w poprzednich.

6.2. Narzedzie

Kwestionariusz Przekonan Dorostych o Ekspresji Seksualnej Dzieci Przedszkolnych
(KPESDP) zbudowany zostat w oparciu o zestaw zachowan seksualnych dziecka w wieku
przedszkolnym, ktore w §wietle wspotczesnych norm rozwojowych uznane sg za prawi-
dtowe (Wanzeck-Sielert 2008; Beisert 2006a; Obuchowska, Jaczewski 2002; Pospiszyl
2005; Santilla i in. 2005). Kazdej pozycji kwestionariusza, opisujacej konkretne zacho-
wanie lub grupe takich zachowan dziecka, przyporzadkowana zostata siedmiopunktowa
skala ocen (1 — zupehie nieprawidlowe, 2 — nieprawidtowe, 3 — raczej nieprawidlowe,
4 — trudno powiedzie¢, 5 — raczej normalne i typowe, 6 — normalne i typowe, 7 — zupenie
normalne i typowe). W drodze prowadzonych analiz kwestionariusz okazat si¢ jednak
narzedziem jednoczynnikowym, mimo ze opisy zawartych w nim zachowan wyprowadzo-
no z klasyfikacji dokonanej przez M. Beisert (2006a; 1991). Autorka ta wyrdznita cztery
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kategorie ekspresji seksualnej dziecka: zachowania orientacyjne, masturbacyjne, interak-
cyjne oraz tworcze. Przyktadem mieszczacych si¢ w normie rozwojowej zachowan seksu-
alnych z kategorii zachowan orientacyjnych sag wedtug niej: ogladanie wtasnych narzadow
ptciowych, wzajemne ogladanie i pokazywanie narzadow ptciowych, podgladanie dzieci
i dorostych, imitowanie kontaktow seksualnych z uzyciem zabawek. W kategorii rozwo-
jowych zachowan masturbacyjnych znalazly si¢ takie jak: dotykanie i draznienie wtasnych
genitaliow w celu uzyskania uczucia przyjemnosci, jak tez pocieranie intymnymi czescia-
mi ciala o rézne przedmioty. Natomiast do zachowan interakcyjnych autorka zaliczyta
zabawy tematyczne z podtekstem seksualnym, np. w lekarza, odtwarzanie w zabawach
z rowiesnikami scen z intymnego zycia dorostych lub namawianie innych dzieci do zabaw
o charakterze seksualnym. Z kolei w ramach charakterystycznych dla wieku przedszkol-
nego zachowan tworczych znalazty si¢: rysowanie treéci seksualnych i erotycznych,
ulepianki o tematyce seksualnej, opowiadania i wierszyki o tresci seksualnej, a takze wulga-
ryzmy.

W pierwszym badaniu kwestionariusz zawierat 22 pozycje opisujace konkretne prze-
jawy dziecigcej seksualnosci. Badani oceniali kazde z 22 zachowan w odniesieniu do chiop-
cow 1 oddzielnie do dziewczynek. Minimalny taczny wynik, jaki mozna byto uzyskac,
wynosit 22 pkt, maksymalny 164 pkt. Wynik srodkowy odpowiadajacy orientacyjnie $rod-
kowi skali, czyli niepewnosci co do oceny, to 88 pkt. W drugim badaniu postuzono si¢
kwestionariuszem z dodatkowymi 6 pozycjami opisujacymi zachowania seksualne dziec-
ka. Z uwagi na wyniki pierwszego badania w kwestionariuszu tym nie wyodrgbniono od-
dzielnej cze¢sci dla ocen chtopcodw i dziewezynek. Postuzono si¢ tg samg 7-punktowa skala
odpowiedzi. Minimalny faczny wynik, jaki mozna byto uzyska¢, wynosit 28 pkt, maksy-
malny 196 pkt. Wynik srodkowy odpowiadajacy orientacyjnie Srodkowi skali, czyli nie-
pewnosci co do oceny, to 112 pkt. Badanie trzecie prowadzone byto z uzyciem kwestio-
nariusza skladajacego si¢ z 21 pozycji i bez odrgbnych czesci dla ocen zachowan chtop-
cow 1 dziewczynek. Skala odpowiedzi byta identyczna jak w poprzednich wersjach
kwestionariusza. Minimalny faczny wynik, jaki mozna byto uzyskac, wynosit 21 pkt, mak-
symalny 147 pkt. Wynik $§rodkowy odpowiadajacy orientacyjnie Srodkowi skali, czyli
niepewnosci co do oceny, to 84 pkt.

Jak zauwazono wyzej, kwestionariusz na kazdym etapie badan okazat si¢ posiadac jed-
norodng strukture. Wyniki analizy czynnikowej dla wersji z 28 pozycjami ujawnity, ze przy
rozwigzaniu jednoczynnikowym tadunki poszczegdlnych pozycji wahaty si¢ w granicach
0,35-0,77 ze s$rednia 0,63. Kwestionariusz w tej wersji wyjasniat blisko 42% wariancji
wynikow. Zgodnos¢ wewngtrzna mierzona wspotczynnikiem alfa Cronbacha wyniosta
0,94, a rzetelno$¢ potdéwkowa Spearmana-Browna takze 0,94.

Dla wersji z 21 pozycjami fadunki poszczegolnych pozycji miescily si¢ w przedziale
0,35-0,73 przy $redniej wartosci tadunkow czynnikowych 0,60. Ta wersja kwestionariusza
wyjasniata 37% wariancji wynikéw. Zgodno$¢ wewngtrzna wyniosta 0,91 alfa Cronbacha,
a rzetelnos¢ potdéwkowa Spearmana-Browna 0,88.

Kwestionariusz w formacie 22 pozycji z podziatem na pte¢ dziecka, w przypadku skali
dziewczynek cechowat si¢ srednig wartoscig tadunkéw czynnikowych nieco powyzej 0,61,
a wartosci poszczeg6lnych pozycji miescilty si¢ w przedziale 0,45-0,74. Bardzo podobnie
wygladato to w przypadku skali chtopcow. Obie skale wyjasniaty blisko 38% warian-
cji wynikéw. Zgodnos¢ wewngtrzna zaréwno dla skali zachowan dziewczynek i skali
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zachowan chlopcow osiagneta poziom 0,91 alfa Cronbacha, a rzetelnos¢ potowkowa
Spearmana-Browna 0,95.

Kazda z wersji narzgdzia cechowata si¢ wigc wysoka rzetelnoscig oraz satysfakcjonu-

jacym poziomem stabilnosci wewngtrznej, bedacej jednym z aspektoéw trafnosci teoretycz-
nej. Pozycje kwestionariusza wchodzace w sktad kolejnych wersji narzedzia zaprezen-
towane zostaty w tabeli 1.

Tabela 1. Pozycje kwestionariusza KPESDP uwzglednione w kolejnych wersjach narzedzia uzytych
w badaniach

Nr badania/wersji
L.p. Tres¢ pozycji kwestionariusza KPESDP, w ktorej
pozycja wystapita
1 | podgladanie dorostych 123
5 dotykanie i draznienie wlasnych genitaliow w celu uzyskania przyjemnosci 123
(masturbacja) -
3 zafascynowanie kolega, kolezanka z przedszkola, podworka, czyli tzw. , pierwsze 123
mitosci” =
4 | namawianie innych dzieci do zabaw seksualnych, np. w lekarza, w dom, itp. 1,2,3
5 | opowiadania lub wierszyki zawierajace seksualne tresci 1,23
6 | ulepianki o tematyce seksualnej, np. genitalia, akty seksualne 1,23
7 bawienie si¢ z innymi dzie¢mi w zabawy z podtekstem seksualnym, np. w lekarza, 123
w malzenstwo, w dom, w narzeczenstwo s
odtwarzanie w kontaktach z innymi dzie¢mi scen zaobserwowanych z
8 | seksualnego zycia dorostych, np. pocatunki, przytulania, imitowanie aktow 1,23
seksualnych
9 | pocieranie intymnymi czgsciami ciata o rézne przedmioty 1,2,3
10 | ogladanie wiasnych narzadéw ptciowych 1,2,3
11 | podgladanie réwiesnikdw 123
12 | rysowanie tresci seksualnych i erotycznych, np. genitaliow, aktéw seksualnych 1,23
13 Lktopotliwe pytania”, np. Czy dziewczynki tez maja siusiaka? Skad si¢ biora 123
dzieci? Jak znalaztem/fam si¢ w Twoim brzuszku? =2
uzywanie w obecnos$ci dorostych wulgarnych wyrazéw, wyrazen lub zwrotow na
14 o gl i 1,2,3
okreslenie genitaliow lub seksualnych stosunkéw
15 | catowanie innych dzieci 1,2
. . , . . 1,2
16 | ogladanie i dotykanie narzadow piciowych zwierzat
L . 1,2
17 | obnazanie si¢ w obecnosci dorostych
18 stosowanie w towarzystwie réwiesnikow wulgarnych wyrazéw, wyrazen lub 23
zwrotdw na okreslenie genitaliow lub seksualnych stosunké6w i
19 | obnazanie si¢ w obecnosci innych dzieci 2,3
20 dotykanie i draznienie wlasnych genitaliow, gdy dziecko znajduje si¢ juz w t6zku 23
gotowe do snu ?
21 | dotykanie i draznienie wlasnych genitaliow podczas kapieli i wycierania si¢ 4e
22 | odgrywanie aktu seksualnego z zabawkami (kladzenie sig, ocieranie, itp.) 23
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Nr badania/wersji
L.p. Tres¢ pozycji kwestionariusza KPESDP, w ktorej

pozycja wystapita

23 | pokazywanie i wzajemne ogladanie narzadéw piciowych w kontaktach z dzie¢mi 2,3

udawanie lub odgrywanie seksu z lalka, misiem badz inng zabawka (ktadzenie sig,

24 e 2,3
ocieranie, itp.)

25 | pokazywanie i wzajemne ogladanie narzadéw piciowych w kontaktach z dzie¢mi 23

26 | dotykanie intymnych okolic ciata innych dzieci 2

27 zabawa w ,]lalki majg seks” (imitowanie kontaktow seksualnych pomigdzy 2
zabawkami)

28 | wzajemne manipulacje przy narzadach piciowych w kontaktach z dzie¢mi 2

6.3. Badanie 1

Przecigtna warto$¢ uzyskanego wyniku w skali przekonan na temat seksualnych zacho-
wan dziewczynek wyniosta 82,15, przy odchyleniu standardowym (SD) 18,44 oraz media-
nie 81. Natomiast w skali przekonan na temat zachowan chlopcow $rednia arytmetyczna
osiggneta poziom 82,75 z odchyleniem standardowym 18,77 i mediang 82. W obu przy-
padkach znajdowala si¢ wigc ponizej poziomu niepewnosci (wartos¢ orientacyjna odpo-
wiadajace sumie srodkowych pozycji skali odpowiedzi = 88), czyli w granicach oceny
zachowan jako nieprawidtowych. Mimo ze niewielka, to réznica pod wzgledem $rednie;j
oceny zachowan chtopcoéw i1 dziewczynek okazata si¢ statystycznie istotna (t(138)=-2,68;
p=,0084)2, cho¢ wartos$¢ d Cohena=,23 wskazuje na raczej stabe powigzanie ocen zacho-
wan seksualnych dziecka z jego plcia.

Analiza wynikow z uwzglgdnieniem plci oceniajacego ujawnita, ze uczestniczacy
w badaniu mezczyzni nizej niz kobiety oceniaja ekspresje seksualng zardéwno dziewczy-
nek (t(2,134)=2,70, p=,0078), jak i chtopcow (t(2,134)=2,59, p=,0106). Réznice wynikow
przedstawione sg na rysunku 1. Wielkos¢ efektu dla ocen dziewczynek (d Cohena=,50)
i chtopcow (d Cohena=,48) nie wskazuje jednak na silne, tylko na $rednie powigzanie plci
dorostych i wysokos$ci oceny dziecigcej ekspresji seksualne;.

Jesli chodzi o roznice migdzy ocenami zachowan chtopcow i dziewczynek wewnatrz
badanej grupy kobiet i grupy mezczyzn, to ci ostatni bardzo podobnie oceniali zachowa-
nia chlopcow i dziewczynek (t(38)=-1,48; p=,1479)>. Wielkos$¢ efektu dla wynikow
me¢zezyzn (d Cohena=,24) mowi jednak o istnieniu, wprawdzie stabego, jednak znacza-
cego zwigzku oceny z plcig dziecka. Oceny kobiet rowniez byty zblizone do siebie (t(96)
=-1,79; p=,0769)*. Cho¢ wynik analizy w granicach tendencji statystycznej moze wzbu-

2 Test dla prob zaleznych; $rednia arytmetyczna roznic migdzy ocenami zachowan chlopcow i dziewczy-
nek wyniosta 0,597, odchylenie standardowe tych réznic wyniosto 2,630.

3 Test dla prob zaleznych; $rednia arytmetyczna réznic miedzy ocenami zachowan chtopcow i dziewczy-
nek wyniosta -0,615, odchylenie standardowe tych réznic wyniosto 2,602.

* Test dla prob zaleznych; $rednia arytmetyczna réznic migdzy ocenami zachowan chlopcow i dziewczy-
nek wyniosta -0,433, odchylenie standardowe tych roznic wyniosto 2,384.



Przekonania dorostych na temat seksualno$ci dzieci w wieku przedszkolnym. Dyskusja... 83

dza¢ watpliwos¢, to jednak wartos¢ wspotczynnika d Cohena=,18 t¢ watpliwos¢ znosi,
wskazujac na brak zwigzku wysokoS$ci oceny z ptcig dziecka. Uwzglednienie wspotczyn-
nika d Cohena ma w tym wypadku szczegodlne znaczenie. Biorgc bowiem pod uwage to,
ze warto$¢ statystyki t-Studenta rosnie wraz ze wzrostem liczebnosci proby, spodziewaé
si¢ mozna, ze niewielka roznica migdzy srednimi okaze si¢ istotna statystycznie w przy-
padku licznej proby (jak grupa kobiet), a wigksza roznica nieistotna w przypadku proby
malej (jak grupa mezczyzn). Wspodtczynnik d Cohena pozwala w takich sytuacjach na
weryfikacje wielkosci efektu roznicy dwoch srednich.

Rysunek 1. Réznice pod wzgledem przekonan na temat seksualnosci dziewczynek (dz) i chtopcow
(ch) w wieku przedszkolnym
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6.4. Badanie 2

Z powodu braku réznicy ocen zachowan seksualnych dziewczynek i chtopcow we
wezesniejszym badaniu w tym postuzono si¢ kwestionariuszem nieuwzgledniajacym
podziatu odpowiedzi ze wzgledu na pleé¢ dziecka. Sredni poziom uzyskanego wyniku
wynidst 97,57 przy odchyleniu standardowym 26,29 i medianie 99. Podobnie jak w badaniu
pierwszym, takze i w tym badani dorosli ocenili zachowania dzieci jako nieprawidlowe
(warto$¢ orientacyjna odpowiadajace sumie srodkowych pozycji skali odpowiedzi = 112).
Mgzczyzni jednak bardziej niz kobiety (t(2,102)=2,92; p=,0043). Wyniki zaprezentowane
zostaty na rysunku 2. Wielkos¢ efektu réznicy srednich (d Cohena=,57) nie wskazuje mimo
to na silne, lecz na $rednie powigzanie pici badanych i wysokosci oceny dziecigcej ekspresji
seksualnej.
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Rysunek 2. Réznice pod wzgledem przekonan na temat seksualnosci dzieci w wieku przedszkolnym
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6.5. Badanie 3

W badaniu tym uzyto kwestionariusza sktadajacego si¢ z 21 pozycji. Srednia arytme-
tyczna wynikow wyniosta 73,52 z odchyleniem standardowym 18,62 i mediang 72. Wartos¢
ta, tak jak w poprzednich badaniach, wskazuje, ze uczestniczacy w badaniu dorosli oceniaja
zachowania seksualne dzieci jako ogdlnie nieprawidtowe (warto$¢ orientacyjna odpo-
wiadajace sumie srodkowych pozycji skali odpowiedzi = 84).

Mata liczba mezczyzn ograniczala jednak mozliwos$¢ zastosowania analiz testujacych
roéznice migdzy nimi i kobietami pod wzgledem $rednich lub rang wynikéw uzyskanych
w kwestionariuszu. Dlatego w celu dokonania poréwnania grupy mezczyzn z grupa kobiet
podzielono badanych na tych uzyskujacych wynik w granicach 72 pkt (przekonania
negatywne) oraz tych, ktérych rezultat wynidst powyzej tej wartosci (niepewnos¢ lub
przekonania pozytywne). Za kryterium podziatu przyjeto warto$¢ mediany. W ten sposdb
zmienng ,,wiedza na temat zachowan seksualnych” sprowadzono z interwatowego poziomu
pomiaru na nominalny. 13 m¢zczyzn oraz 37 kobiet posiadato niskie wyniki, natomiast
3 mezczyzn i1 45 kobiety wyniki wysokie. Roznice w rozkladzie kobiet i mezczyzn pod
wzgledem kategorii ,,przekonania negatywne” vs ,,przekonania niepewne lub pozytywne”
okazaly si¢ statystycznie istotne (chi? skoryg. Yatesa=5,62; p=,0177; doktadny test Fishera
dwustronny: p=,0124). Dowodzi to, ze rodzaj sadow na temat seksualnosci dziecka
zwigzany jest z plcig uczestniczacych w badaniu dorostych w taki sposob, ze czegsciej
mezezyzni traktujg dziecigeca ekspresje seksualng jako patologiczng niz jako zjawisko, do
ktérego co najmniej trudno si¢ ustosunkowac.
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7. Podsumowanie i dyskusja

Wyniki wyraznie pokazuja, ze ogdlnie ekspresja seksualna dzieci w wieku przedszkol-
nym traktowana jest przez uczestniczacych w badaniach dorostych jako nieprawidtowos¢.
Wprawdzie w kazdym z przeprowadzonych badan zaré6wno kobiety, jak i m¢zczyzni oce-
niali zaprezentowane w kwestionariuszu zachowania seksualne dzieci w wieku przedszkol-
nym jako nieprawidlowe, jednak mezczyzni czeséciej i w wyraznie wigkszym stopniu niz
kobiety. Wyjasnieniem tej réznicy moze by¢ to, ze kobiety posiadaja wicksza wiedze niz
mezczyzni. One bowiem, przez wzglad na biologiczny mechanizm reprodukcji, dysponuja
z reguly szerszym zakresem doswiadczen z dzie¢mi. Wiaze si¢ to tez $cisle z kulturowym
i socjalizacyjnym delegowaniem kobiet do roli zwigzanej z opieka i wychowaniem dziecka,
co z kolei sprzyja gromadzeniu wiedzy o dziecigcej seksualnosci. W rezultacie ryzyko
stygmatyzacji i inicjowania marginalizacji z ich strony jest mniejsze.

Nizsze oceny mezczyzn wyjasni¢ mozna tym, ze asekuracyjnie dystansuja si¢ oni
wobec sfery dziecigcej seksualnosci, by¢ moze motywowani obawa, ze ich ,,liberalizm”
skojarzony zostanie z niezdrowym zainteresowaniem ta sferg. Medialne nagtasnianie
zjawiska pedofilii, restrykcji spotecznych i prawnych, jakie przynosi ona ewentualnemu
sprawcy oraz niska $wiadomos$¢ spoteczna na temat tego, na czym pedofilia polega, dziataé
moze jako skuteczny ,,odstraszacz’ zniechecajacy do wszystkiego, co wiaze si¢ ze skupia-
niem uwagi na dziecigcej seksualnosci.

To, ze uczestniczacy w badaniu mezczyzni oceniaja ekspresje seksualng w wigkszym
stopniu w kategoriach nieprawidtowosci niz czynia to badane kobiety, koresponduje
z wynikami, jakie uzyskal W. Friedrich (1991). W prowadzonych przez jego zespo6t bada-
niach pytano rodzicow o wystepowanie zachowan seksualnych u ich dzieci. Okazato sig,
ze ojcowie rzadziej niz matki dostrzegali tego typu zachowania oraz oceniali zachowania
swoich dzieci jako mniej seksualne. Wnioskowac zatem nalezy, ze seksualno$¢ dzieci i jej
przejawy byty dla nich zjawiskami bardziej niezwyklymi niz dla matek. W ramach inter-
pretacji wynikow uzyskanych przez mezczyzn mozna wige sformutowaé zatozenie: jesli
co$ opatrzone jest klauzulg moralnosci (a tak jest z seksualnoscia) i wystepuje rzadko,
to sprawca lub jego zachowanie podlega bardziej rygorystycznej ocenie niz wowczas, gdy
zachowanie to uznawane jest za powszechniej wystepujace.

Kolejna sprawa to zréznicowanie ocen ze wzgledu na pte¢ dziecka. Wprawdzie zary-
sowat si¢ zwigzek ocen z plcig dziecka w przypadku me¢zczyzn, co sugerowa¢ moze,
ze badani m¢zczyzni uznaja, iz chtopcom wypada wigcej, jednak trudno jest formutowac
zdecydowane wnioski w oparciu o tak maly efekt, w dodatku bazujac tylko na jednym
badaniu. Stad pewniejsze jest, ze w przypadku uczestnikow zaprezentowanych badan i ko-
biety i me¢zczyzni ekspresje seksualng dziecka oceniaja niezaleznie od jego plci, a wynikac
moze to z traktowania dzieci generalnie jako istot nieseksualnych, co najwyzej o znacznie
zredukowanej seksualnosci.

W obliczu wspotczesnej wiedzy o wlasciwosciach psychoseksualnego rozwoju czto-
wieka (Beisert 2006a; Erikson 2000; Izdebski 2012; Kurzgpa 2007; Obuchowska, Jaczew-
ski 2002) oraz w $wietle analiz uzyskanych wynikéw mozna wiec przyjac¢ zalozenie,
ze przekonania dorostych (w szczegolnosci rodzicoOw i1 nauczycieli) na temat seksualno$ci
dziecka stanowia czynnik mogacy zagraza¢ nie tylko rozwojowi sfery seksualnej dziecka,
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ale przez wzglad na szereg powiazan tego obszaru z innymi dziedzinami funkcjonowania,
takze rozwojowi psychospotecznemu w ogoélnosci. Oczywiscie zapytaé mozna, jakiego
rodzaju mechanizmy przeciwdziatajace i naprawcze zachodzg w pozniejszych etapach
zycia dziecka, ktore to redukuja niekorzystng i zagrazajaca marginalizowaniem funkcje
postawy dorostych. Bo przeciez nie kazdy beneficjent wczesnej socjalizacji wykazuje
deficyty psychorozwojowe.

Ogdlny wniosek, jaki nasuwa si¢ w oparciu o powyzsze wyniki jest taki, ze uczestni-
czacy w prezentowanych badaniach dorosli zywig przekonanie, iz ekspresja seksualna dzie-
ci w wieku przedszkolnym, jesli wystepuje, to jest zjawiskiem nieprawidtowym i mogacym
$wiadczy¢ o zaburzeniu funkcjonowania dziecka. Stad zaktada¢ mozna, ze dorosli ci skton-
ni by¢ moga do ,,marginalizowania” dzieci, ktére wyrazaja swg przewidziang rozwojem
seksualno$¢, i wszystkich tych dziecigcych zachowan, ktore zinterpretowane zostang przez
nich jako przejaw seksualnosci. Przewidywanie to wsparte moze by¢ ustaleniami na temat
tzw. inklinacji negatywnej, czyli ujednoznaczniania oceny niejednoznacznych zachowan
w kierunku negatywnym (Wojciszke, Brycz, Borkenau 1993). To poznawcze zjawisko
polega na tym, ze jesli wystapi zachowanie (lub informacja o nim) z tej grupy zachowan,
ktore dla spostrzegajacego sa niebagatelne i ktorych tres¢ ocenia on negatywnie pod wzgle-
dem moralnym, to bedzie on miat sktonno$¢ do formutowania bardziej negatywnych niz
pozytywnych ocen autora tych zachowan. A takze bardziej negatywnych ocen autora zacho-
wan niz bytyby one, gdyby zachowanie nie miato moralnego znaczenia i istotnego charak-
teru. W efekcie niedostatecznej wiedzy na temat seksualnosci dziecka oraz towarzyszacego
temu negatywnego nastawienia dorosli moga tez prowokowac¢ wystgpowanie nieprawi-
dlowosci w zachowaniach i rozwoju dzieci. Dzia¢ si¢ tak moze choéby na zasadzie ujedno-
znacznianie spostrzeganych informacji przez podcigganie ich pod tres¢ postawionej na
wstepie hipotezy mowigcej o nieprawidlowosci zachowania dziecka. To z kolei moze
prowokowa¢ wystapienie u spostrzeganego dziecka zachowan zgodnych z postawiong
przez obserwatora hipoteza (tym bardziej, ze dorosty ma olbrzymig zdolno$¢ narzucania
ocenianemu dziecku definicji sytuacji), a co znane jest pod nazwa samospetniajacego si¢
proroctwa (Wojciszke 2011).

Minimalizowanie w procesie rozwoju dziecka wystgpowania ryzyka stygmatyzacji
i marginalizacji z powodu seksualno$ci moze polega¢ na poglebianiu przez dorostych,
w szczegolnosci przez rodzicow 1 nauczycieli, wiedzy na temat rozwoju dzieci oraz kry-
tyczno$ci wobec wlasnych spostrzezen potaczonej z ostrozno$cig w formutowaniu sadow.
Jednak tak, by przyznawanie racji postawie otwartosci na problematyke seksualnosci
w rozwoju i wychowaniu oraz deklarowanie stusznos$¢ staran przywrdcenia nalezytego jej
miejsca nie wynikato tylko z politycznej poprawnos$ci®, lecz raczej z troski o maksymali-
zacje potencjatu rozwojowego dzieci.

5 Jawne opowiadania si¢ po stronie idei politycznej poprawnos$ci przy jednoczes$nie skrywanym sprze-
ciwie i wrogosci jest zjawiskiem, w ktorym upatruje si¢ szczegolnego zagrozenia. To wynikajace ze zdefor-
mowanego pojecia politycznej poprawnosci zjawisko nazywane bywa symptomem Bradleya (Wantuta
2010). Symptom ten maskowac¢ moze faktyczny stosunek wobec seksualnej sfery rozwoju dziecka, a przez
to paradoksalnie sprzyjac jego marginalizacji.
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Summary

Taboo in literature for children, it is forbidden to forbid!

This article presents some themes in literature for children considered to be taboo, especially those
within the areas of the sacred and the profane. The article draws attention to differences between
traditional literature (including the magic fairy tale) and contemporary books in the treatment of subjects
such as death, transience, and sexuality. It doing this it can be seen that these subjects have become
more and more open to the child, something which is expressed in the acceptance of the child’s right
to interpret even the most ,,difficult” concepts and the right to show her/his feelings. Modernity brings
with it a tendency to cross barriers of taboo in almost every area, and the slogan ,,it is forbidden to
forbid!” also applies to publications addressed to the youngest of children. This does not mean,
however, that the child has unlimited access to all subjects, as s/he is limited by the barriers imposed
by the person who serves as an intermediary in the reception of the work. Treating, or not treating,
some spheres of reality as taboo for children depends on the chosen ideological options adopted by
educators. Breaking taboos in recent literature for children occurs in areas where educational
discourses conflict, particularly when books touch upon #he profane. It is worth noting that works within
the themes of the sacred and the profane are equally important because they show the ,,completeness”
of the reality in which children’s reflections on life and their sense of humor are complementary
to each other.

Stowa kluczowe: tabu, literatura dla dzieci, ideologie edukacyjne, dzieci¢ce doswiadczenie

Keywords: taboo, literature for children, educational ideologies, children’s experience

Pojecia kluczowe dla niniejszych rozwazan, tj. ,,tabu” oraz , literatura dziecigca” sg o tyle
niejednoznaczne, co i podlegajace ciagtej reinterpretacji wynikajacej ze spoleczno-kul-
turowo-historycznych zmian. W archaicznych kulturach tabu opierato si¢ na strachu i wia-
zato z jednej strony z zagadnieniami sacrum (wiary i wzniostosci), a z drugiej profanum
(nieczystosci, skalania) (Douglas 2007:45). Wspolczesnie antropolodzy zauwazaja, ze tabu
stracito glebie ambiwalencji i zaczyna by¢ rozumiane jako czg$¢ systemu symbolicznego,
okreslajacego wszelkie granice spoteczne. Jerzy Wasilewski definiuje tabu jako ,,zesp6t
postaw o bardzo niejednorodnej, wewngtrznie sprzecznej charakterystyce” (Wasilewski
2010:11). Badacz ten zauwaza pewng ,,inflacj¢” terminu tabu, ktérego uzywa si¢ na ozna-
czanie ,,kazdej restrykcji, ograniczenia, szlabanu bronigcego przed przekroczeniem”. Upo-
wszechnienie tego terminu (oraz jego rozmycie) moze by¢ zwigzane z upadkiem tabu jako
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instytucji nickwestionowanej. Wspdtczesny liberalizm i relatywizm poddaja dyskusji
wszelkie zakazy i granice, rowniez te dotyczace sacrum i profanum. ,,Dla nowoczesnos$ci
akt prohibitum jest nie do konca uprawomocniony; jest stuszny moze relatywnie, moze
lokalnie, ale generalnie pozostaje nieracjonalny” (Wasilewski 2010: 14). Owa irracjonal-
no$¢ byla zawsze zwigzana z tabuizacja obszarow $wictosci i skalania, co dla wspotcze-
snej racjonalnosci staje si¢ nie do przyjecia.

Wobec niejednoznaczno$ci samego pojecia tabu warto zastanowié sig, jakie tematy,
motywy sa wspotczesnie uwazane za tabu w literaturze dziecigeej. Tu pojawia si¢ takze
pytanie o zrodla tabu — kto tabu w literaturze dziecigcej wyznacza i dlaczego. Nawigzujac
za$ do problematyki literatury dla dzieci, musimy wzia¢ pod uwagg jej specyfike, wynika-
jaca z istnienia posrednika miedzy utworem literackim a odbiorca. To posrednictwo na-
rzuca wychowawczg interpretacje¢ utworu literackiego i wtasnie posrednik moze takze
wprowadza¢ zakazy dotyczace pewnych tematow, tj. okresla¢ zakres tabu.

Tabu miesci si¢ w obrgbie schematow kulturowo uksztaltowanych przez okreslona
grupe spoteczng. Schematy owe sg swoistym filtrem poznawczym dla funkcjonowania
jednostki. Spoteczenstwo wyznacza modele dla sposoboéw klasyfikowania obiektow rze-
czywistosci, nie tylko spolecznej, ale i symbolicznej. Jednostka, poprzez do§wiadczenia
spoteczno-kulturowe, przyjmuje i przetwarza dla wlasnych potrzeb, a nastgpnie uwew-
ne¢trznia schematy poznawcze i modele percepcyjne charakterystyczne dla swojego krggu
kulturowego. Pewne miejsce wsrdd tych schematow zajmuje tabu.

Tabu nalezy do wiedzy intersubiektywnej, a wigc uwewngetrznionej przez jednostke
wiedzy potocznej ,,ogotu”. Tworzenie takiej wiedzy zwigzane jest z przemocg symbolicz-
ng spoteczenstwa wobec jednostki (silniejszy wobec stabszego, dorosty wobec dziecka).
Jest wigc najdobitniejszym wyrazem wiedzy/wtadzy. Im jednostka bardziej bezbronna,
tym bardziej podlega spotecznej opresji symbolicznej, w tym tabu. I tak dziecko, ktore nie
jest w stanie dokona¢ racjonalizacji (ze wzgledu na ograniczenia poznawcze, wynikajace
Z wczesnego etapu rozwojowego), staje si¢ bardziej podlegla zakazom spolecznym.

W odniesieniu do dziecka tabu jest przejawem postaw (ideologii) wychowawczych.
Od przyjetych przez wychowawcow opcji ideologicznych zalezy uznanie — badz nie — pew-
nych sfer rzeczywistosci za tabu wobec dzieci. Dlatego definiowanie czy chociazby kla-
syfikowanie tematow tabu w literaturze dziecigcej staje si¢ zabiegiem karkotomnym. Filtry
ideologii wychowawczych powoduja, ze interpretacja okreslonego utworu literackiego
przybiera posta¢ swoistej uktadanki w kalejdoskopie, ktéra moze zmieni¢ si¢ zupetnie
(zachowujac przeciez te same elementy), jesli przyjmie si¢ inng perspektywe ideologicz-
ng. Tak bylo zawsze, od czasow pojawienia si¢ w literaturze adresata dziecigcego, by wspo-
mnie¢ chociazby niejednoznaczny i zmieniajacy si¢ stosunek wychowawcow do fantastyki
basniowej (Wasilewska 2012). Jednak wspotczednie roznice postaw wychowawczych
staja si¢ wyrazniejsze, by¢ moze z powodu ,,upadku wielkich narracji” spotecznych
w §wiecie ponowoczesnym i rozbicia ich na wiele rozmaitych dyskursow, czasami opozy-
cyjnych wobec siebie.

Wspotczesny rynek wydawniczy, takze z adresatem dziecigcym, nabiera cech post-
modernistycznych, stad charakterystyczna staje si¢ roznorodno$¢ i niejednorodnosé
ksigzek, zarbwno ich formy (estetyki utworu literackiego i estetyki ikonicznej), jak i tema-
tow, ktore mogg wskazywac na ideologi¢ wychowawczg autora. W zasadzie w ksigzkach
dla dzieci, ukazujacych si¢ ostatnimi laty, takze na polskim rynku wydawniczym, mozna
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znalez¢ niemal wszystko to, co wezesniej przed dzieémi byto zakryte: sa juz ksigzki o cho-
robie, umieraniu, zwigzkach homoseksualnych, o depres;ji i 0 wydalaniu. Powstaly nawet
wydawnictwa specjalizujace si¢ w przetamywaniu tabu w literaturze dziecigce;.

Czy mozna zatem przyjac, ze wspotczesna literatura dziecigca nie ma tematow tabu?
Tu trzeba przyjrze¢ si¢ motywom, ktore sa uznawane za tabu i zastanowic sig¢, czy i jak sg
one traktowane w utworach z adresatem niedorostym (dziecigcym, mtodziezowym — gra-
nice wieku adresata zawsze byly i sg rozmyte). Oczywiscie pozostaje dalej do rozpatrze-
nia problem, przez kogo uznawane sg za tabu i t¢ kwesti¢ pozostawiam na pozniej.

W tekstach krytycznoliterackich oraz pedagogicznych podejmujacych problem tabu
literatury dziecigcej ostatnio stosunkowo najczgsciej pojawia si¢ motyw $mierci, ktora
moze by¢ traktowana zaréwno jako sacrum (wzniostos¢, Swigtos¢ $mierci), jak i profanum
(nieczystos¢, cielesno$é). Zainteresowanie to wynika by¢é moze z faktu pojawienia si¢ na
rynku wydawniczym wielu interesujacych ksigzek, ktore podejmuja ten temat i adreso-
wane sg nawet do najmtodszych. Wraz z ich pojawieniem sig¢ ruszyta fala gloséw popieraja-
cych ten nurt, w ktorych dominuje teza, ze Smierc jest motywem waznym dla emocjonal-
nego rozwoju dziecka, a do tej pory byta tematem tabu w literaturze dziecigcej. Tak jak
nalezy si¢ zgodzi¢ ze znaczeniem tematu $mierci dla konstruowania wiedzy o Swiecie przez
dziecko, nie mozna uznaé, ze jest to motyw dopiero wspodtczesnie ,,odkryty” w literaturze
dla dziecigcego odbiorcy. Smier¢ bowiem pojawiata si¢ od poczatku historii literatury dla
dzieci i nigdy nie byla tematem tabu, a raczej jako tabu traktowana jest w najnowszych
czasach.

Trzeba zatem przypomnie¢, ze motyw $mierci obecny jest w wielu bajkach magicz-
nych z réznych kregow kulturowych (zarowno w bajkach ludowych, jak i basniach lite-
rackich). W basniach $mier¢ jest traktowana jako akt naturalny, nieuchronny, ale niosgcy
ze soba dotkliwe konsekwencje dla loséw bohateréw. Czesto motywem inicjujacym bajke
jest $mier¢ matki/ojca, co dla osieroconego dziecka (bohatera opowiesci) wyznacza sytu-
acje ,,graniczng” w losach zycia. Sierota staje si¢ kim$ o nizszym statusie niz dotychczas,
podlega szykanom (Kopciuszek) lub musi ,,is¢ w $wiat” (motyw $mierci ojca, podzial ma-
jatku, rywalizacja migdzy synami). Ta trudna sytuacja bohatera spowodowana $miercia
rodzica motywuje do podjecia aktywnosci, ,,walki ze ztym losem”. Zatem temat $mierci
pokazany jest na tle drogi zycia i wskazuje na ,.kompletno$¢” obrazu rzeczywistosci
($mier¢-zycie, dobro-zto, smutek-rados¢) w magicznej literaturze, ktéra stanowi wazny
obszar doswiadczen kulturowych dziecka. Procz basni w tradycyjnej literaturze dziecigeej
pojawialy si¢ takze autorskie ksigzki mowiace o uniwersalnosci praw rzadzacych zyciem
i $miercig, w takich utworach jak ,,Maty Ksigze¢” Saint-Exupéry’ego, ,,Mata Syrenka”
Andersena, czy ,,Bracia Lwie Serce” Lindgren. Szkoda, ze zbyt rzadko pamigta si¢ o wy-
stepujacym w basniach motywie $mierci. Czy dlatego, ze $mier¢ obudowana jest tam
symbolika magiczna, ze brak w tych opowiesciach realnosci? Jednak nalezy zwrocic¢
uwage, ze to wlasnie symbolika magiczna stanowi sitg tych opowiesci, jako ze trafia na
poziomie intuicyjnym do giebokich sfer odbioru (takze pod$wiadomego), wigc moze posia-
da¢ walory terapeutyczne (Bettelheim 2010).

Nowa literatura wprowadza trochg inng perspektywe dla motywu $Smierci — pokazuje
nie akt $mierci, a raczej proces umierania/odchodzenia. Taki punkt widzenia umozliwia
zatrzymanie czasu, by moc przyjrze¢ si¢ emocjom i refleksjom z tym zwigzanym. Oto
w ksigzce o umieraniu $winki morskiej ,,Zegnaj, panie Muffinie!” (Nilsson, Tidholm 2002)
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shuchamy komentarza dziecka, ktore swoje refleksje zapisuje w listach do kochanego
zwierzatka. Listy te staja si¢ wsparciem dla dziecka w przezywaniu odej$cia $winki i sg
$wiadectwem jego doznan zwigzanych z rozumieniem $mierci: Tata mowi, ze umieranie
nie jest niczym strasznym, tylko sie Spi i nic juz nie boli. To sie dzieje szybko, a potem mozna
odpoczywac. Wszyscy umrzemy — ty i ja, i tata. Moze potem mozna si¢ spotkac ze swojg
mamgq czy zong? Ale nie wiem czy istnieje niebo... Dziecko przyglada si¢ umieraniu i pro-
buje zrozumiec¢ sens $mierci: Na pewno jest tak, ze albo smierc to odpoczynek, a wtedy nie
ma sig czego ba¢, albo przenosimy si¢ gdzies do wiecznego zZycia i tam Zyjemy w szczesciu.
A wtedy smier¢ to cos, za czym warto teskni¢! Dlaczego mielibysmy bac sig Smierci? Praw-
da, zZe tak wiasnie jest, panie Muffinie, ktory juz wszystko wiesz? Taka ksigzka to nie tylko
otwarcie tematu $mierci dla dziecka, ale takze otwarcie na samo dziecko — uznanie prawa
do dzieci¢cych interpretacji poje¢ nawet najbardziej ,,trudnych”.

Trudne uczucia pojawiajace si¢ z chwila $mierci bliskiej osoby staja si¢ tematem wspot-
czesnych utwordéw z adresatem dziecigcym oraz przedmiotem refleksji — z perspektywy
dziecigcej — nad ich sensem. Znakomity przyktad takiego podejscia widzimy w ksigzce
dla nieco starszego odbiorcy (na co wskazuje bardziej skomplikowana leksyka, lecz
i w tym przypadku wiek odbiorcy jest niejednoznaczny) ,,Niebo za domem” (Heivoll 2009).
Smutek, tesknota, samotno$¢ ogarniajg osierocone przez matke dziecko i jego ojca. Dozna-
nia te podkreslone sg takze estetyka plastyczna, tj. czarng oktadka oraz rysunkami w doj-
mujacych szaro$ciach. W catej ksigzce pojawia si¢ tylko jeden akcent koloru — czerwien
nici ze sprutego swetra wydzierganego przez matke. Ta ni¢ jest obrazowym symbolem
facznosci z duchem/dusza/wspomnieniem zmartej matki, a jednoczesnie taczy we wspol-
nym przezywaniu dziecko i ojca: Leze z zamknietymi oczami i wyciggam reke przed siebie,
jakbym chcial dotkngc¢ twarzy taty. W drugiej rece trzymam nitke. Jest lekka jak piorko.
Ale tego wieczoru nie prowadzi do sypialni taty i do jego duzego palca u nogi. Tego wie-
czora czerwona nitka wykrada sie z domu przez okno, zwisa luzno nad trawnikiem i wije
si¢ miedzy drzewami az do szalasu.[...] Lezg i czekam na mame. Zaraz przyjdzie.

To wspotprzezywanie umozliwia radzenie sobie z trudnymi doznaniami. Stanowi takze
recepte dla dorostego posrednika w odbiorze utworu literackiego: wskazuje dorostemu,
ze niekoniecznie trzeba dziecku wyjasnia¢ Smieré¢ (bo nie da si¢ jej wyjasnié, gdy pozo-
staje si¢ tylko w obszarze racjonalnos$ci), ale trzeba da¢ dziecku prawo do jej przezywa-
nia. By¢ moze wiasnie to (a nie sam motyw $mierci) jest zrodtem tabu — Iek i1 bezradnosé
wychowawcy, ktory nie wie, jak rozmawiac¢ z dzieckiem o $mierci bliskiej osoby, wigc
przyjmuje strategi¢ unikania tematu.

Chociaz uczucia zwigzane ze $miercig byly takze obecne w tradycji literatury dziecie-
cej (i smutek, i zal, i tesknota, i nawet rozpacz), dopiero wspotczesne utwory pozawalaja
zatrzymac si¢ na tych doznaniach i probuja wskazaé sposoby radzenia sobie z nimi.
W ksiazkach tych przyznaje si¢ dziecku prawo nie tylko do wlasnego rozumienia ciemnej
strony rzeczywistosci, ale takze prawo do wyrazania swoich uczué, co — szczeg6lnie
w odniesieniu do chtopcow — w praktyce wychowawczej jest blokowane (,,prawdziwy
mezezyzna nie placze”): Nie placze z powodu Smierci tatusia — wola Olaf. — W porzqdku
— odpowiada mama — nie musisz plakac, ale mozesz, jesli chcesz. Albo mozesz by¢ zly
i niezadowolony, jezeli tak czujesz (Kommedal 2008).

Odkrywana w tych wspotczesnych ksigzkach perspektywa dziecigcego postrzegania
odstania obraz $wiata dzieci¢cych przezyc¢. Takie ujecie problematyki $mierci jest z calg
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pewnoscia czyms$ nowym w literaturze dziecigcej. W ksiazce ,,Oskar i pani R6za” (Schmitt
2011) stuchamy dziecka, ktére czeka na swojg $mier¢ i traci zaufanie do Boga... Mozna
by pokusi¢ si¢ o teze¢, ze nie sam motyw $mierci w ksigzkach dla dzieci jest przetamanym
tabu, ale oddanie glosu dziecku w tej sprawie. Dziecigce glosy, ktore styszymy z tych
tekstow, okazuja si¢ nadspodziewanie rozumne, a uczucia giebokie.

Warto zauwazy¢, ze w basni motyw §mierci wigze si¢ z problemami egzystencjal-
nymi, natomiast we wspotczesnych utworach przyjmuje aspekt emocjonalny i duchowy,
a w niektorych przypadkach filozoficzny (np. rozwazania Oskara na temat sensu $mierci).
Te wszystkie aspekty wprowadzaja w obszar sacrum $mierc¢ i jako takie nie budza kontro-
wersji, natomiast sfera profanum — cielesnos¢, fizjologia, bol oraz drastyczna dostownosé
$mierci nadal pozostajg tematem tabu dla dziecka.

Na pograniczu tych objetych tradycyjnym tabu obszarow rzeczywistosci sytuuje si¢
ksigzka o przemijaniu ,,L.ato Garmanna” (Hole 2008). Bohaterem jest chlopiec, ktory za
kilka dni, po wakacjach, ma i$¢ do szkoty. Ten fakt napawa go Igkiem przed nieznanym
i sktania do refleksji nad istotg strachu. Wszystkim domownikom zadaje wigc pytania,
czego si¢ boja. Odwiedziny trzech starych ciotek pozwalaja mu potaczy¢ lek z przemija-
niem i nieuchronno$cia. Poetycka narracja pokazana jest na tle ulegajacej przemianom
przyrody: Chiopiec zamyka oczy. Mysli o czarnych, lesnych slimakach, o tym, ze od uklu¢
komarow swedzi go skora i ze idzie do szkoly. Po chwili otwiera oczy i przyglgda sig drze-
wom. Galezie jabloni wyglqdajq jak powykrecane palce. Stychaé koniki polne. W powie-
trzu czué jesien. Swiat ukazany oczyma dziecka ma z jednej strony wszelkie cechy
wzniosltosci i pigkna, a z drugiej pozostaje dostowny, konkretny, cielesny i nawet drastycz-
ny w opisywanych szczegotach, zarowno w warstwie jezykowe;j, jak i plastycznej: Ciotka
Borghild ma mnostwo zmarszczek. Z brody sterczy jej kilka siwych wloskow. Garmannowi
przychodzi do glowy, ze zmarszczki przypominajg stoje na drzewie. Chlopiec wodzi pal-
cem po dloni ciotki, wzdluz zyly, ktora jest cienka jak papier. Dopelnieniem staja si¢ zna-
komite ilustracje, w jesiennej tonacji, na ktorych widzimy obraz letniego ogrodu, matego
chlopca oraz twarze starych kobiet, z wyrazistymi przejawami starosci, ktora jest tu troche
groteskowo-upiorna, ale jednoczesnie pickna.

Dziecinstwo ukazane jest z cala powaga i szacunkiem dla giebokich i trudnych prze-
zy¢ dziecka, natomiast staro$¢ z majestatem i utomnoscig w sposob cieply oraz wzrusza-
jacy: Czy ty wkrotce umrzesz? — pyta Garmann. Ciotka Borghild przyglgda sie galeziom
Jjabloni. — Tak, to juz catkiem niedlugo — ciotka wygtadza rekq faldy sukni. — A kiedy to si¢
stanie, pomaluje sobie usta pomadkq, wystroje si¢ w najladniejszq suknig i pomkne wiel-
kim Wozem przez niebo. Wysiqde przed wysokq bramq i przejde przez nig do ogrodu, ktory
Jjest tak piekny jak ten.

Ksigzka ma charakter filozoficzno-poetycki, ale z cala pewnoScia przetamuje tabu cicle-
snosci i ta cecha powoduje, Ze jest postrzegana niejednoznacznie. Prositam o opini¢ na
temat tej publikacji nauczycielki studiow podyplomowych i okazato si¢, ze chociaz wszyst-
kie uznajg znaczenie motywu przemijania dla rozwoju dziecka, to niewiele z nich poka-
zatoby ja dzieciom. Opory budzita wilasnie odkrywana sfera cielesnej dostownosci
(profanum) zwigzana ze staroscia.

Motyw cielesnos$ci, razem z jej fizjologia, jest obecny (juz poza tematem $mierci)
w najnowszej literaturze dziecigcej. W ksigzkach takich jak ,,Wielka ksigga siusiakow”
i,,Wielka ksigga cipek” (Hojer, Kvarnstrom) przetamane jest tradycyjne tabu seksualnosci
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dziecigcej, 1 to zarowno w sferze ikonicznej, jak i jezykowej (pojawiaja si¢ wyrazenia
uwazane za wulgarne). Obie zostaty napisane przez skandynawskich autorow, dla ktorych
rozmowa o seksualnosci jest czym$ naturalnym, wigc swobodnie poruszaja si¢ w kwe-
stiach, ktore wywotuja zazenowanie polskiego rodzica. Ksigzki te adresowane sg dla dzieci
ok. 11-letnich i budzg wsrod wychowawcow gorace spory, poniewaz w zaleznosci od
perspektywy ideologicznej uznawane sg za godne polecenia, jako wyzbyte pruderii wspie-
ranie w konstruowaniu tozsamosci ptciowej dziecka, lub uwaza si¢, ze s3 miejscem pozba-
wiania dzieci niewinnosci. Publikacje te mieszcza si¢ w obszarze ,,wojny ideologicznej”
mie¢dzy zwolennikami koncepcji gander a srodowiskiem zwigzanym z tradycja katolicka.
Spor ten przektada sig¢ takze na dyskusje nad programami edukacji seksualnej w szkotach
polskich. Dlatego tego typu ksigzki w pewnych $rodowiskach wychowawczych sa
szczegolnie polecane, natomiast w innych uwazne za tabu. Jak pisze Wasilewski: ,,Na sek-
sualno$§¢ mozna bowiem patrze¢ jak na najstarszy program biologiczny, zakodowany
w cztowieku, o jeszcze przedludzkim rodowodzie, niejako wyrastajacy z natury, jednak
mozna tez méwic, jak Michel Foucault, o wynalazku seksu” (Wasilewski 2010: 241).

Fizjologia to temat atrakcyjny dla matego dziecka, ktdre zaczyna uczy¢ si¢ swojego
ciata i wszelkie aspekty cielesnosci (szczegolnie wydalanie) staja si¢ tematem ,,Smiesz-
nym”. Zarty z ,kupy”, tak jak uzywanie ,.brzydkich” stow dla dziecka w wieku przed-
szkolnym staja si¢ aktem oporu wobec norm narzuconych przez swiat dorostych, a wigc
sg swego rodzaju przejawem budowania wlasnej autonomii. Naprzeciw takim potrzebom
wychodzg ksigzki, takie jak ,,O matym krecie, ktory chcial wiedzie¢, kto mu narobit na
gltowe” (Holzwarth, Erlbruch) czy ,,Mata ksigzka o kupie” (Stalfelt). Dzieciecy dowcip
jest w tych publikacjach rozgrywany przede wszystkim w warstwie ikonicznej, podobnie
jak w ,,Ratunku! Piraci!” (Kunnas), gdzie ilustracje ukazujg wybatuszone, wykrzywione
i zaokraglone postacie plujace, wymiotujace, zalatwiajace si¢. Brzmi dosy¢ drastycznie
iz tego powodu stanowi przetamanie tabu ,,nieczystosci”, ale rzeczywiscie jest Smieszne...
I takie ksigzki rowniez wzbudzaja mieszane uczucia oraz stajg si¢ przedmiotem wycho-
wawczych sporow. Czy ksigzka ma si¢ ,,przypodobaé” dziecku i by¢ tylko rozrywka (funk-
cja wazna przeciez!), czy ma nie$¢ glebsze przestanie?

Przetamywanie tabu w najnowszej literaturze dziecigcej okazuje si¢ sceng Scierania
dyskursow ideologii wychowawczych, szczegolnie jezeli poruszajg tematy ze sfery pro-
fanum. ,Nieczysto$¢” fizyczna jest w interpretacjach wychowawczych rzutowana na
,,skalanie” duchowe, wigc moze by¢ postrzegana jako bardziej ,,zagrazajaca” rozwojowi
dziecka, stad czgsto pozostaje tematem tabu. Jak zasygnalizowatam we wstepie, dostgp do
wszelkich tematdw, ktore w tradycji literackiej nie mialy miejsca, jest wspotczes$nie otwar-
ty. Jednak przed dzieckiem stawiane sg bariery ze strony posrednika w odbiorze utworu.
To dorosli wybieraja z szerokiej oferty wydawniczej takie publikacje, ktdre mieszczg si¢
w ich systemie warto$ci albo tak interpretujg wybrany juz utwor, by wprowadzi¢ okreslone
przestanie dydaktyczne. Niemal kazda ksigzka moze sta¢ si¢ obiektem doznan kulturo-
wych, wspierajacych rozwoj dziecka lub by¢ narzedziem manipulacji wychowawczych.
Pisz¢ ,,niemal”, bo oczywiscie jakos$¢ estetyczna ksigzki — literacka oraz plastyczna —
powinna stanowi¢ kryterium udostgpnienia jej dziecku. Drugim waznym kryterium jest
ustalenie, czy utwor niesie madre mysli i czy jest otwarty na Swiat dziecka. ,,Madra” ksigzka
dla dziecka to taka, ktora pozwala na dziecigce odkrywanie §wiata. Warto zwrdci¢ uwagg,
ze utwory, ktore mieszcza si¢ w obrgbie tematow sacrum oraz profanum s jednakowo
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wazne, poniewaz pokazuja ,,kompletnos¢” rzeczywistosci, w ktorej dziecigee rozmyslania
nad senesem zycia i Smierci §wietnie mieszczg si¢ obok dziecigcego dokazywania i nie-
zbyt madrych Zartow.

Ostatnio da si¢ zauwazy¢ tendencje do przekraczania tabu niemal w kazdym obszarze,
a hasto: ,,Zabrania si¢ zabraniac¢!” staje si¢ normg. Jednak warto za Wasilewskim zadaé
pytanie: ,,Czy wolno bagatelizowac przestrogi, wyrazane przez wielkich i matych filozo-
fow, widzacych w podwazaniu tabu najwicksze zagrozenie dla przysztosci cztowieka?”
(Wasilewski 2010: 17). Poniewaz problem ten miesci si¢ w obszarze etyki, a wigc znacz-
nie wykracza poza przedmiot moich rozwazan, podobnie jak cytowany antropolog pozo-
stawiam otwarty na przemyslenia i dyskusje.
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Summary

Alcohol in the lives of children and young people - biographical reconstructions

In the article problems connected with the abuse of alcohol by children and young people are
presented. The main focus centered on researching the respondents’ pasts, with the respondents
discussing their lives and sharing their thoughts connected with drinking alcohol. The key issues
were those connected with their initiation into alcohol, the feelings they had during their first instances
of alcohol poisoning and the reasons for taking psychoactive substances. The role and significance
of social environment in the ,,alcoholic life” of these young people were also of great importance
for the article.
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profilaktyka

Keywords: children, young people, use — abuse — addiction, alcohol, prevention

Szybko, zbud? sig, szybko, wstawaj!
Szybko, szybko, stygnie kawa!
Szybko, zeby myj i rece!

Szybko, swiatlo gas w tazience!
Szybko, tata na nas czeka!

Szybko, tramwaj nam ucieka!
Szybko, szybko, bez hatasu!
Szybko, szybko, nie ma czasu!

(Danuta Wawitow ,,Szybko”, fragm.)

Wspoltczesnie kategoria czasu jako wartosci bezcennej, zwigzanej z przemijalno$cia,
stanowi towar deficytowy. Niezaleznie od wieku wickszo$¢ z nas zyje w niekonczacej si¢
pogoni, dazac do osiagniecia sukcesow w sferze edukacyjnej, zawodowej czy materialne;j.
Czas poswiecany na ,,wyscig szczurdw” sprawia, ze mamy go coraz mniej dla najblizszych,
wspotmatzonka i dzieci, ktore tego czasu szczegdlnie potrzebuja. W jezyku naukowym
poszukujemy okreslenia wspolczesnosci i proceséw w niej zachodzacych, poprzez postu-
giwanie si¢ pojeciami makdonaldyzacji (G. Ritzer), ponowoczesnosci, plynnej nowocze-
snosci (J. Baudrillard, Z. Bauman), poznej nowoczesnosci (A. Giddens), globalizacji —
globalna wioska (M. McLuhan) itp. Analizujac sytuacje spoteczno-ekonomiczng i poli-
tyczng ostatnich lat, mozna zauwazy¢, ze stajemy si¢, jak podkresla U. Beck, spoteczen-
stwem ryzyka, gléwnie nastawionym na przetrwanie w ,,przeddzien” §wiatowego kryzysu.
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Wielu ludzi pozostaje w sytuacji zagrozenia, co przektada si¢ na ich funkcjonowanie
w sferze biopsychospotecznej. Prowadzi to do pojawiania si¢ wcigz nowych i nasilenia juz
istniejacych problemoéw we wszystkich srodowiskach wychowawczych cztowieka, tzn.
rodzinie, szkole i grupie rowiesniczej. Grupg szczeg6lnie nastawiong na zagrozenia sg dzieci
i mtodziez, bedace na poczatku wiasnej drogi zyciowej. Wspodtczesnie tozsamosé mtodych
ludzi staje si¢ powierzchowna, ukierunkowana na btahe sprawy zycia codziennego. Wszela-
kie dotychczasowe idealy zastgpiono zakupami, ekscytacja chwilg oraz drobiazgami
(Melosik 2010: 138). Swiat oparty na konsumpcji wygenerowat kulture typu instant, ktorej
symbolem jest triada ,,Fast food, Fast sex, Fast car” (Melosik 2010: 139). Wytworem po-
nowoczesnosci jest globalny nastolatek, ktory ,,uczeszcza do przyzwoitej szkoty $redniej
badz na przyzwoity uniwersytet (szkoly nie lubi, lecz dba o to, aby nie mie¢ ktopotow),
oglada MTYV, stucha brytyjskiej badz amerykanskiej muzyki, jezdzi na deskorolce, chodzi
do McDonald’sa, pije coca-colg” (Melosik 2010: 140). Tradycyjne instytucje wychowaw-
cze, takie jak rodzina i szkota tracg wspodtczesnie na wartosci, a ich miejsce zastepuja
w sposOb inwazyjny grupa réwiesnicza, massmedia i kultura popularna. Koncepcja
szczgscia mtodych ludzi oparta do tej pory na udanym zyciu rodzinnym, duchowosci zo-
stata zastgpiona we wspotczesnym spoteczenstwie ,,euforig supermarketu” (Melosik 2004:
68-71). Dziecinstwo i dorastanie stanowi zatem poligon roznorodnych doswiadczen i prze-
zy¢, na podstawie ktorych formujg si¢ fundamenty dorostego zycia.

W ponizszym artykule podejme kwestie zwigzane ze spozywaniem alkoholu przez dzie-
ci i mlodziez. Skoncentruje si¢ przede wszystkim na analizie doswiadczen zyciowych (bio-
grafii) mtodych ludzi, zwigzanych z substancjami psychoaktywnymi. Materiat badawczy
uzyskatem na drodze badan jakosciowych z wykorzystaniem metody biograficznej, ktora
pozwala na poznanie subicktywnych, autentycznych doznan jednostek, mechanizmow
ksztattowania wartosci 1 postaw, pozwalajacych zrozumie¢ procesy przemian dokonuja-
cych si¢ w §wiadomosci badanych o0sob (Szczepanski 1970: 147 i n.). W swoich historiach
mtodzi respondenci relacjonuja zdarzenia ze swojego zycia oraz dzielg si¢ swoimi reflek-
sjami zwigzanymi z piciem alkoholu. W pracy powoluj¢ si¢ rowniez na badania o charak-
terze ilosciowym, ktore realizowatem w ciagu kilu ostatnich lat. Stuzg one jedynie ukazaniu
skali zjawiska naduzywania alkoholu przez mtodziez.

Jednym z atrybutéw dorostosci i zarazem zagrozeniem jest alkohol (C,HsOH), zmie-
niajacy stan $wiadomosci i uposledzajacy sprawno$¢ psychomotoryczng. Nie ulega wat-
pliwosci, ze kazda ilos¢ alkoholu wypijana przez mtode osoby wyrzadza szkody zdrowotne
nieproporcjonalne do ilosci i rodzaju wypijanego alkoholu. Oznacza to, ze kazdy kontakt
mlodego cztowieka z alkoholem jest naduzywaniem. Normy prawne (Ustawa o wycho-
waniu w trzezwosci i przeciwdziataniu alkoholizmowi, Dz. U. 2007 Nr 70, poz. 473 z pozn.
zm., art. 15.1.) nie przyzwalajg na spozywanie napojoéw alkoholowych przez dzieci i mto-
dziez do lat 18. Pomimo zakazu sprzedazy i picia alkoholu przez mtode jednostki oraz
negatywnych konsekwencji po jego spozyciu jest on wcigz popularnym ,,napojem” w §ro-
dowisku mtodziezowym.

Dzieci i mtodziez si¢gaja po napoje alkoholowe coraz czgsciej i w coraz mtodszym
wieku. Naduzywanie niesie za sobg ryzyko uzaleznienia. W poradni, z ktora wspotpraco-
watem, najmtodszy pacjent z diagnoza uzaleznienia miat 12 lat, a u 2 pacjentow diagnoza
potwierdzita uzaleznienie od urodzenia, tzn. dzieci urodzity si¢ z objawami zespotu absty-
nencyjnego z tytulu codziennego picia matki przed urodzeniem dziecka. Z raportu na temat
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uzywania alkoholu i narkotykéw przez mtodziez szkolng realizowanego w ramach Euro-
pejskiego Programu Badan Ankictowych w Szkotach (ESPAD) w roku 2011 wynika, ze
proby picia ma za sobg 87,3% gimnazjalistow z klas trzecich 1 95,2% uczniéw drugich
klas szko6t ponadgimnazjalnych. Z badan przeprowadzonych przeze mnie w wojewodztwie
mazowieckim wsrod 224 ucznidow ze szkot podstawowych, gimnazjoéw i liceow wynika,
ze inicjacja alkoholowa mtodziezy przypadata na wiek 11-12 lat u chtopcow, a 13-14 lat
u dziewczat. Z kolei z badan zrealizowanych w roku 2013 (N=120- j.s.) wynika, ze chtopcy
inicjacj¢ alkoholowa maja na poziomie 8-10 lat, a dziewczgta 10-12. Oznacza to, ze obniza
si¢ wiek inicjacji alkoholowej mtodych oséb i przypada juz na pierwsze klasy szkoty
podstawowej. Odnoszac si¢ do powyzszych przestanck dotykajacych kwestii inicjacji
alkoholowej dzieci i mtodziezy, zaprezentuj¢ fragmenty historii z zycia badanych respon-
dentow.

Moja mama urodzita mnie bedgc w ciggu alkoholowym a ja po urodzeniu juz miatem pierwsze
objawy zespolu abstynencyjnego. Rozumiem teraz skqd si¢ wzigt moj pocigg do alkoholu juz
w tak mtodym wieku. Odkqd pamietam, to moje Zycie obracalo si¢ wokot picia a spijane trunki
ze stotow po libacjach alkoholowych sq dla mnie do dzis najwspanialszym wspomnieniem.
Wiasnie wtedy czutem sie najlepiej kiedy rodzice i ewentualnie ich znajomi byli juz kompletnie
pijani a wtedy do mnie nalezat moj dom. Spijatem resztki ze stotu, wyciggatem z ich kieszeni
resztki pieniedzy, bawitem sie w lekarza, policjanta, rodzica i co tylko popadto. Byto mi naprawde
dobrze. (przypadek 10)

Pierwsze moje kontakty z alkoholem pojawily si¢ ,,za malucha”. Byto wtedy modne spijanie piany
z piwa mamy albo taty. (przypadek 4)

Pierwszy raz w zyciu wypitem alkohol na przyjeciu rodzinnym (odpust na wsi). Miatem wtedy
6 lat. Pamietam, ze bylo gorgco (ostatnia niedziela lipca). My dzieci tesknilismy za oranzadg.
To na odpuscie moglismy sie jej napi¢ do oporu. I pilismy jg. Ale dorosli tez pili i w koncu
zabrakto oranzady. Dorosli mieli juz dos¢ picia i rozrabiali, jak to po pijaku, a my spijalismy
resztki ze stotow. Ta oranzada wydawata sie by¢ dziwna ale smakowata. Z kilku szklanek wypitem
tej oranzady i Swiat zaczgl mi si¢ krecic. Nie potrafitem utrzymac rownowagi. Przewracalem sie.
Dorosli sig ze mnie Smiali. (przypadek 8)

Moj pierwszy kontakt z alkoholem, jaki pamietam miat miejsce w wieku ok. 9 lat. (...) Osiedle
trzymalo sig¢ razem, starsi razem z mlodszymi, wiec kiedy pewnego razu starsza kolezanka kupita
piwo, po prostu sprobowatam. Byt to {yk moze dwa, smakowato okropnie. Potem zeby mama nic
nie wyczuta zjadtam chyba z kilogram sliwek, bolat mnie brzuch, ale to pewnie od nich. (...)
Wino, piwo, wodka — probowatam chyba wszystkiego majgc 13 lat. (przypadek 3)

Z dziecinstwa pamigtam rodzinne spotkania na ktorych byt alkohol pity przez dorostych lecz
w rozsgdnych ilosciach. Po jednym z takich przyje¢ gdy w wieku 9 lat pomagatem sprzqtaé mamie
ze stotu w jednym z kieliszkow na dnie zostato trochg wodki. Po chwili namystu i upewnieniu si¢
ze nikt nie patrzy postanowitem dopic reszte. Smak byt obrzydliwy, az mnie skrecito. (...) Po tym
wydarzeniu myslatem ze juz nigdy nie wypije tego swinstwa. W wieku 12 lat wypitem pierwszy
raz cate piwo, bo oczywiscie wczesniej tata czy wujek dawali spijac piane a nawet wypic¢ kilka
tykow piwka z sokiem czy miodem. (przypadek 6)

Pierwszy raz wypitem alkohol w wigkszej ilosci podczas sylwestra u kolegi, kiedy miat 15 lat (...)
tamten pierwszy raz obszed! sie bez problemow. Nie czutem sie Zle, nie miatem kaca, ani nie
zrobitem zadnej gtupoty pod wptywem alkoholu. Chociaz pamietam, ze czutem sie bardziej pewny
siebie, otwarty po wypiciu. (przypadek 1)
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Pierwszy raz stycznosé z alkoholem ,, cigzszym” w tym wypadku z wodkq, miatam w wieku 15 lat,
bylo to na rodzinnej imprezie (...) Osoby starsze siedzialy w innym pokoju, a ja przebywatam
wsrod osob matoletnich. Bytam wtedy najmiodsza, wiec chcqce sie wykazac ,,jaka to jestem
dorosta” wypitam kilka kieliszkow. (przypadek 2)

Moje pierwsze kontakty z alkoholem byty pewnie nieswiadome. Gdy bytam mata czesto odbywatly
sig roznego rodzaju imprezy domowe w gronie rodziny i przyjaciol, czesto zakrapiane alkoholem.
Juz wtedy dziadkowie dawali mi do sprobowania wodki poprzez umoczenie paluszka w swoim
kieliszku. Krzywitam si¢ i bardzo mi to nie smakowato, jednak po skonczonej imprezie, gdy
zostawaly jakies kieliszki, znow moczytam palec, mimo ze byto bardzo niedobre i sama nie wiem
w jakim celu to robitam. Na ogot do 14 roku Zycia moje spozywanie alkoholu ograniczato si¢ do
lampki szampana. (przypadek 9)

Analiza zebranego materialu badawczego nasuwa nastgpujace spostrzezenia. Badani
respondenci lokuja swoje pierwsze wspomnienia zwigzane z poznaniem smaku alkoholu
juz w dziecinstwie, zwlaszcza podczas uroczysto$ci rodzinnych (przypadek 4, 6, 9). W nie-
ktérych przypadkach pierwsze kontakty z alkoholem dziecka wynikaty z braku odpowied-
niej opieki przez osoby doroste, ktore tracily poczucie odpowiedzialno$ci za wlasne
dziecko, wypijajac zbyt duze iloéci alkoholu. Przyktadem jest historia dziecka w wieku
6 lat (przypadek 8), ktore w przeswiadczeniu, ze pije oranzade, w rzeczywistosci spozy-
walo drinki. Doro$li byli zbyt pijani, zeby zareagowac. Ich uwage przykul dopiero obraz
nieutrzymujacego rownowagi, pijanego dziecka, na ktore zareagowali §miechem. W kolej-
nej historii rysuje si¢ obraz dziecka, ktore matka urodzita bedac w ciggu alkoholowym,
a jego wspomnienia z alkoholem kojarza si¢ z libacjami i spijaniem resztek z kieliszkow
(przypadek 10). Cze$¢ badanej mlodziezy wskazuje na inicjacje w wiek 15 lat (przypadek
1, 2), gdzie alkohol pity byt w towarzystwie rowiesnikow. Najczesciej picie alkoholu dzie-
ci i mtodziezy ma miejsce wlasnie w domach prywatnych, na imprezach rodzinnych lub
tzw. domowkach. Czestymi miejscami inicjacji, opisywanymi przez mtodziez, byty
rowniez podworka, imprezy oraz obozy i wycieczki szkolne. Reasumujac, wiek inicjacji
alkoholowej respondentéw przypadat gtéwnie na 6-9 lat, przy czym nalezy zaznaczyc,
ze niektore wypowiedzi wskazuja, ze alkohol pojawiat si¢ juz w pierwszych latach zycia
dziecka (przypadek 4, 6, 10).

Opisujac historie alkoholowe mtodziezy, nalezy jeszcze odnotowaé jej wspomnienia
zwigzane z pierwszym upiciem si¢. Jedna z dziewczat pierwszy raz upita si¢ w liceum, jak
wspomina: chorowata moja glowa, zolgdek i psychika. Do dzis kiedy ze znajomymi wspo-
minamy tq impreze mi wstyd. Co prawda nikt nie widzial jak ,,chorowatam”, bo kiedy
poczutam, Ze mam dos¢, posztam na gore do pokoju gdzie miatam spac ale ,, kac” moralny
pozostat. Kolejna dziewczyna swoje upicie wiaze ze swoimi 15. urodzinami: wtedy to
upitam sie po raz pierwszy. Gdy wrocitam do domu, mama oczywiscie zauwazyla, ze wy-
pitam troche alkoholu. Zdenerwowala sie na mnie bardzo, ale szybko jej przeszio, uznata
to za blgd mlodosci. Ostatnia z respondentek swoje upicie na imprezie ttumaczyta presja
grupy i brakiem umiejetnosci odmawiania: w pewnym momencie w wieku 16 lat na jednej
z imprez wypitam za duzo. Urwal mi sig film. (...) Obudzitam sie w swoim tozku w domu
i od rana wymiotowalam. Calodzienne torsje, bol glowy, mdtosci, kac zarowno fizyczny
Jjak i moralny byly przytlaczajqce. (...) Pamietam, ze rodzice jedynie mi pogratulowali, jesli
jestem z siebie dumna, powiedzieli, ze karg jest moj dzisiejszy stan, a pozniej do konca
dnia nie odezwali si¢ stowem. Z kolei jeden z chtopcow tak wspomina swoja pierwsza
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przygode z alkoholem: w sylwestra, nadeszia jednak impreza, w ktorej przeliczylem sig
z moimi mozliwosciami. Kolejny ranek byl nie do wytrzymania, lecz ogarnglem sie i po
paru godzinach wrocitem do domu (po dobrej imprezie zwykle nocuje u przyjaciol).
Ale musze powiedzied, ze ciesze sig, ze nadszedl taki moment, teraz wiem kiedy powiedziec
,Stop” i na ile mnie jeszcze stac. Picie traktuje jako zabawe, czasami chce, czasami nie.
We wszystkich opisanych powyzej przypadkach upiciu towarzyszyly objawy zatrucia alko-
holowego, ktoérego nastgpstwem byty bole glowy i zotadka, wymioty i zte samopoczucie.
Ponadto pojawit si¢ wstyd i strach przed reakcja rodzicow. Warto rowniez nadmienic, ze
badani respondenci po tak przykrym doswiadczeniu wroécili do picia alkoholu, a niektorzy
wskazywali na wielokrotne upijanie sig.

Kolejng interesujaca mnie kwestia byta proba ukazania przyczyn si¢gania responden-
tow po substancje psychoaktywne, w tym przypadku alkohol. W literaturze przedmiotu
odnalez¢ mozna wiele typologii opisywanego zjawiska. Na uwage zashuguje podzial Anto-
niego Kepinskiego, ktory wskazywatl ,,neurasteniczny” styl picia (redukcja zmegczenia
irozdraznienia), ,.kontaktywny” (lepszy kontakt z innymi ludzmi), ,,dionizyjski” (oszoto-
mienie 1 ucieczka od rzeczywistosci), ,,heroiczny” (poczucie mocy) oraz ,,samobdjczy”
(Kepinski, cyt. za Woronowicz 2009: 61). Bohdan T. Woronowicz sprowadza sigganie po
alkohol do dwoch przyczyn, tj. spotecznych (np. podczas uroczystosci, uleganie namo-
wom) i indywidualnych, odnoszacych si¢ do odczuwania efektow dziatania substancji
psychoaktywnej (Woronowicz 2009: 62).W opisanych historiach mtodziezy rysuja sig¢
nastgpujace przyczyny siggania przez nia po alkohol.

Naleze do niesmiatych osob. Jest w tym troche prawdy, ze alkohol pomaga sig¢ wyluzowaé. Czuje
sig¢ wtedy bardziej pewna siebie, tatwiej jest zawrze¢ wtedy nowe znajomosci. Zazdroszcze
ludziom, ktorzy potrafiq by¢ tacy kazdego dnia. Zawsze przed imprezqg obawiam sig, ze bede sie
zle bawié jak sie troche nie upije, chociaz wiem Ze to gtupie. (...) Nie uwazam, ze alkohol jest
super albo, ze przeciwnie to samo zto. Wiem ile zta moze wyrzgdza¢, jednak z drugiej strony jest
towarzyszem zabawy, spotkan z przyjaciotmi, prowadzi do bardzo wielu Smiesznych sytuacji.
(przypadek 3)

Posiadam taki problem, iz mam nieptynnos¢ mowy, mianowicie si¢ jgkam. Od zawsze i to
doskwiera, wiele cigzkich i bolesnych chwil przezytam przez to. Zawsze kiedy jestem trzezwa,
straszliwie si¢ jgkam, stresuje, boje si¢ odezwac, zeby nie pokaza¢é swojej dysfunkcji. Zupeinie
inna sytuacja jest wtedy kiedy si¢ napije. Gdy wypije kilka piw lub kilka kieliszkow wodki zanika
mi blokada psychiczna wobec kontaktow z innymi ludzmi, otwieram sig i wtedy moge juz mowié
normalnie. Imprezy, czas kiedy jestem troch¢ pod wplywem, sq jedyng okazjq kiedy moge
normalnie mowié, bez obaw, wstydu o to jak mowie, bez obaw o reakcje innych. (...) Wtedy czuje
sie bardzo dobrze, czuje si¢ normalna, fajna. Kiedy jestem trzezwa i sie jgkam, zapoznaje niewielu
ludzi, zdobywam tez niewielu znajomych. Kiedy jestem na imprezie, po kilku piwach, tatwo
nawiqzuje kontakty z ludzmi. (...) Mozna powiedzieé, Ze alkohol mnie wartosciuje, podnosi mojg
samooceng. (przypadek 2)

Kiedy wybieratam si¢ na wigkszq impreze zaopatrzona bytam w rozny rodzaj alkoholu. Nie
wyznaje zasady ze bez picia nie mozna si¢ dobrze bawié, jednak z nim jest w niektorych
momentach nawet weselej i jednak mozna czasem sobie pozwoli¢ na ,, popuszczenie hamulcow”.

(przypadek 4)

Bytem wtedy na zgrupowaniu ptywackiej kadry (...) Byli tam zaréwno moi rowiesnicy, jak i starsi
koledzy. To wlasnie zaczelo si¢ od tych drugich. Postgpilem, jak kazdy by w mojej sytuacji
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postgpit, na pytanie ,,chcesz piwo?” odpowiedziatem ,,tak”. Nie chciatem by¢ wyrzutkiem,
zwlaszcza ze wszyscy powiedzieli tak, a z mojego miasta na zgrupowaniu bylem sam, wiec
chciatem mie¢ chociaz kilku znajomych kolegow, zwlaszcza ze dzielilismy razem pokdj.
(przypadek 5)

Kiedy bytem maty moi rodzice pili piwo, kiedy przychodzili do nich znajomi rowniez wino, wodke
itp. czasem kiedy bylismy na jakims wyjezdzie tata, pozwalal mi wzigé lyk piwa od siebie.
(przypadek 1)

Znam swoje mozliwosci w zwigzku z czym nie zdarza mi si¢ przesadzi¢. Alkohol sprawia, zZe cialo
Jjest nieco bardziej wyluzowane, mozna odcig¢ sie chwilowo od problemow codziennych, naj-
zwyczajniej odreagowac. Mysle, ze picie co jakis czas nie jest dla mnie nie dobre. (przypadek 1)

W opisanych powyzej historiach alkohol pojawia si¢ w réznych okolicznosciach i ilosciach.
Zebrany materiat badawczy pozwala na zarysowanie schematu przyczyn spozywania przez
dzieci i mtodziez alkoholu. Pierwszym czynnikiem s3 silne emocje zwigzane z tozsamo-
$cia, radzeniem sobie z sytuacjami zyciowymi. Obrazuje to mi¢dzy innymi historia dziew-
czyny jakajacej sie, ktorej blokada psychiczna przed kontaktami z innymi ludzmi znika po
wypiciu , kilku kieliszkow wodki”. Alkohol daje mtodziezy poczucie mocy, podnosi samo-
ocene (zaimponowanie roéwiesnikom) oraz jest ,,towarzyszem zabawy”. Druga przyczyna
jest presja grupy spotecznej, do ktorej badana mtodziez chce przynaleze¢ lub umocnic
W niej swoja pozycje (przypadek 5). Abstynencja w grupie os6b pijacych moze prowadzi¢
do sytuacji, w ktorej jednostka bedzie wysmiewana, marginalizowana lub wrgcz nama-
wiana i zmuszana do picia. Trzecia, ostatnig przyczyna jest ciekawosc¢ i przyzwolenie rodzi-
cow (opiekunow) do incydentalnych kontaktow z alkoholem poprzez spijanie piany lub
dawanie tyka piwa (przypadek 1). Swoja fascynacj¢ alkoholem jeden z respondentéw
opisuje w taki sposob:

Strasznie bytem ciekawy co to moglo by¢, ze oni to tak lubig, a jednoczesnie denerwowat mnie
fakt, ze oni mogq a ja nie. To bylo jak miatem okolo 6 lat. Potem jak juz bylem troche starszy
pamietam, jak tata byl w garazu, a to przy samochodzie czy innym sprzetem, dawat mi spijac tyk
piany z piwa. Czulem si¢ wtedy trochg jak dorosty i bylem niesamowicie dumny, ze robie to samo
co tata, ktory byt moim idolem. Rowniez biorgc przyktad z ojca czesto nalewatem sobie jakis
napdj do kubka i pitem z niego jak z kieliszka. Jednak nigdy nie widziatem zadnego z rodzicow
pijanych, przy dzieciach (mnie i brata), zawsze sie pilnowali (w okresie dziecinstwa, przed
wyjazdem, potem si¢ zdarzalo). (przypadek 11)

W tej sytuacji wydaje sie, ze rodzice w sposob $wiadomy probuja wprowadzi¢ swoje dziec-
ko w $wiat dorostych, dajac przyzwolenie na kontrolowane picie w obecnosci najblizszych.
Inaczej jest w rodzinach o silnie zakorzenionej tradycji picia, gdzie jego spozywanie
przez dzieci jest niekontrolowane (spijanie resztek z kieliszkow) lub traktowane
w kategoriach bohaterstwa (taki maty i juz pije). Mozna zatem sadzi¢, ze do§wiadczenia
z alkoholem mtodego pokolenia wpisuja si¢ na state w pejzaz kultury mtodziezowej, stajac
si¢ zarazem atrybutem bycia dorostym. Ponadto najbardziej smakuje to, co zakazane, stad
pojawia si¢ ta niezwykta ciekawo$¢ i che¢ sprobowania. Z pewnym niepokojem trzeba
patrze¢ na fakt siggania mtodziezy po alkohol jako ,,pomocnika” przy przetamywaniu
barier komunikacyjnych, w sytuacjach trudnych. Zwtaszcza dla mtodego pokolenia natych-
miastowos¢ dziatania alkoholu wydaje si¢ by¢ atrakcyjniejsza od budowania i praktyko-
wania umiejetnosci komunikacyjnych na trzezwo. Utrwalenie schematu, opartego na
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dogmacie dziatania alkoholu jako ,,leku na kazde zto” moze prowadzi¢ do wyksztatcenia

mechanizmu rozwigzywania probleméw poprzez Srodek psychoaktywny, a w niedalekie;j

przysztosci nawet do uzaleznienia.

Okazjonalne spozywanie (naduzywanie) alkoholu przez mtodziez jest zwigzane ze
specyfika dorastania, stuzac zarazem zaspokajaniu waznych potrzeb spotecznych, zwia-
zanych z uspotecznieniem, funkcjonowaniem jednostki w grupie oraz procesem spotecz-
nej adaptacji. W oparciu o dostarczony material badawczy i whasne obserwacje sformuto-
watem kilka wnioskow, ktore mogg okazac si¢ przydatne w dalszej analizie opisywanego
zjawiska.

1. Skala zjawiska picia alkoholu przez dzieci i mlodziez jest nadal wysoka. Wiek $wia-
dome;j inicjacji alkoholowej wciaz obniza si¢ i przypada juz na pierwsze klasy szkoty
podstawowej. Sytuacja taka moze doprowadzi¢ do zaburzen w funkcjonowaniu
mtodych 0s6b juz na poziomie wchodzenia w dorosto$¢ 1 wyrzadzi¢ nicodwracalne
szkody psychiczne, fizyczne i spoteczne. Fragment wiersza Danuty Wawitow ,,Szybko,
szybko, nie ma czasu!” nabiera w tym wymiarze zupehie innego znaczenia. To wtasnie
koncentracja na jednostce (podmiocie), poswigcany jej czas i budowanie fundamen-
tow opartych na rodzinie (potem szkole) stanowi klucz do optymalnego jej rozwoju.

2. W analizowanej przeze mnie literaturze przedmiotu coraz czgéciej pojawia si¢ okre-
Slenie ,,picie” alkoholu przez mlodziez a nie ,,naduzywanie”. Okreslenie ,,picie” nie
nosi znamion pejoratywnych i okresla bardziej norme anizeli dysfunkcje (problem).
Pojawia si¢ zatem fundamentalne pytanie: Czy alkohol stal si¢ w srodowisku mtodzie-
zowym na tyle powszechny, ze zaczyna by¢ spolecznie akceptowalny, zatem staje si¢
norma?

3. Wyeliminowanie z zycia codziennego substancji psychoaktywnych jest praktycznie
nierealne, zatem nalezy si¢ nauczy¢ z nimi zy¢, z nich korzystac. W tym wypadku
nalezy minimalizowa¢ szkody powstale w wyniku picia lub zmniejsza¢ liczbg niepoza-
danych efektéw tych zachowan. Scenariusz wychowania dzieci bez substancji psycho-
aktywnych wydaje si¢ niemozliwy do realizacji. Jak podkresla Ewa Woydytto: ,,Dzieci
z jednej strony identyfikujg si¢ z rodzicami — chcg wigc robic to, co oni, a z drugiej —
buntuja si¢ przeciw nim, tym bardziej wigc chcg robi¢ to, czego im oni zabraniaja”
(WoydyHtto 2008: 225). Powstaje zatem podwojny paradoks prowadzacy do nieskutecz-
no$ci wychowania dzieci w abstynencji, zwlaszcza przez osoby pijace.

4. Przeciwdziatanie temu zjawisku wymaga dobrych programoéw profilaktycznych, dosto-
sowanych do aktualnych potrzeb i warunkow spoleczno-politycznych. Z jednej strony
profilaktyka ukierunkowana jest na zapobieganie spozywania alkoholu przez mtode
pokolenie jako zjawisku niepozadanemu spotecznie. Przyktadem moze by¢ edukacja
normatywna, ksztaltujaca i wzmacniajgca normy przeciwne uzywaniu alkoholu
(Ostaszewski 2008: 216). Z drugiej strony sa to dziatania promujace zachowania poza-
dane z punktu widzenia jednostki i grupy spotecznej, m.in. zdrowy styl zycia, eduka-
cja sportowa czy tez kulturalna oraz alternatywne sposoby spedzania czasu wolnego.
Wspotczesne dziatania profilaktyczne skierowane do dzieci i mlodziezy powinny kon-
centrowac si¢ przede wszystkim na budowaniu poczucia wlasnej wartosci, umiejetno-
$ci radzenia sobie w sytuacjach trudnych, postaw asertywnych oraz podejmowania
swiadomych wyborow.
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Szczegotowa analiza historii ukazuje mtodziez posiadajaca wiedze oraz postawy
przeciwne piciu alkoholu. Pomimo tej wiedzy i postaw zardwno chlopcy, jak i dziewczgta
siggaja po alkohol, silnie przezywaja swoje ,,wpadki zyciowe” oraz mimo wewnetrznych
przyrzeczen abstynencji wracaja do picia. Pozostaje mi (nam) wierzy¢, ze mtode poko-
lenie nie ,,utonie w alkoholu”.
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BBenenue

IIpoucxoadiiue B MocieAHue Tojbl NEpEeMEeHbl B MOJUTUYECKON, S3KOHOMHYECKOH,
CoLUaIbHOM cepax )KU3HU COBPEMEHHOTO 00I1IeCTBA MPUBOJISIT K POCTY SMOILMOHAIBHON
HecTabuIIbHOCTH U cTpecca. [logpocTkaM, He UMEIOIMM COPMUPOBAHHBIX KU3HEHHBIX
HAaBBIKOB, CJIOHO CaMOCTOSITEIILHO CIIPABIIATHCS ¢ BOSHUKAIOIIKMMU B UX KU3HU TPYIHO-
craMu. Ponurenu u nenaroru, OkKasaBIIMECs B YCIOBUSAX HOBOW COLIMAJIbHO-CTPECCOBOM
peabHOCTH, HEe BCErja MOTYT HalTH NPAaBUIIbHBIE METOIbI, CIIOCOOCTBYOMLIHE P PEKTHB-
HOMY BOCIIUTAHMIO, U 0OKa3aTh IIOMOLLb IIOAPOCTKAM.

B mnoapocTkoBoM BO3pacTe 4acTO BO3HUKAIOT KOH(IMKTBI MEXKAY IMOJPOCTKAMHU
1 B3pocibIMU. I1onpocTKM HE rOTOBBI IPOTUBOCTOATh COLMAIIBHOMY AABJICHUIO U 4acTO
MIOCTYTAIOT TaK KaK MPHUHATO B UX cpejie, Kak MOAHO. OHHU 4acTO MCHOJIB3YIOT caMopas-
pyLIaroNIue CTPATeTHH COBIAJaHMsI CO CTPECCOM — YIIOTpeOIeHNEe HAPKOTUKOB, aJIKOTOJIA,
Pa3JIMYHbIX [ICUXOTPOIHBIX IIPENAPATOB.

YcnoBus, B KOTOPBIX MPOKHUBAET peOCHOK B AETCTBE, BKITIOUAs! COITHAIBHOE MOJIOKEHHE
pomuTenei, pox UX 3aHATHN, MaTepUANBHBIA TOXOJ M YPOBEHb 00pa30BaHUS POAUTENEH,
B 3HAYMTEJIBHOW Mepe MPeONpPeIeNsIIOT ero )KU3HeHHBIH MyTh B OynymieM. Kpome cosHa-
TEJILHOTO, 1I€JICHANPABICHHOTO BOCIIMTAHUSI, KOTOPOE AAI0T €My POJIMTEINH, Ha peOeHKa
BO3JICUCTBYET Takxke arMocdepa B ceMbe U colnaiibHoe okpyskenue (benosou, lypyrosa
2013). 3HaunTe/IbHOE BIUSHKE Ha CYh0Y MOAPOCTKOB OKA3hIBACT COCTAB CEMBH M XapaKTep
B3aMMOOTHOIICHUH MKy e¢ wicHamu. HebmaronpusaTHble ceMelHbIe YCIOBUS XapaK-
TEPHBI JUIS TIOIABJISIOIIETO OOITBITMHCTBA TAK HA3bIBAEMBIX TPYIHBIX MTOJPOCTKOB.

3HAYUTENBHOE BINSHUE HA TUYHOCTH MOJAPOCTKA OKA3hIBAET TAKXKE CTHIIb €T0 B3aUMO-
OTHOLICHUH C POAUTENSIMH, KOTOPBIH JIMIIb OTYACTH OOYCIOBJICH HX COLUAIBHBIM
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nonoxkeHneM. CemeitHast armocepa SBISIeTCS OAHUM M3 BKHEHIINX (PaKTOPOB CTAaHOBJICHHS
MO/IPOCTKA KaK JIMYHOCTH.

Otpuiianue, CBOWCTBEHHOE MOJAPOCTKAM, MOJKET B JAbHEHIIIEM CTaTh OCHOBOH MO-
BeJICHUS. B MOIpOCTKOBOM BO3pacTe MOTYT C(OPMUPOBATHCS aNbTEPHATHBHBIC [ICHHOCTH,
MPOTHBOCTOSMINE TPATHUIIHOHHBIM [IEHHOCTSIM 00IIeCTBa. YIOTpeOIeHHE HAPKOTHUCCKHX
BEILIECTB, KaK MPaBUIIo, ObIBAET CHMITOMOM HEOJIArOMOIyYHs ITOPOCTKA.

3. DPUKCOH cuuTaj, 4TO AN IOIPOCTKOBOIO BO3PAcTa XapaKTIEPHBI CIEAYIOIUe
0COOCHHOCTH: IIETIbIO PA3BUTHSI B ATOT BO3PACTHOM MEPHOI SIBISIETCS 00PECTEHHE CaMOTO
cebst mbo yTpara cBoero fl; o0nacTh COUMANBHBIX OTHOIICHHH OXBaThIBACT TPYIILY
CBEPCTHHKOB; JIOMUHHPYIOIINAE EPESKUBAHUS — OT YYBCTBA UICHTHYHOCTHU IO MOIHOTO
oruyxaeHus, HenpusHauus (Llut. mo “IIcHXOiOTHS TMOAPOCTKOBOTO U FOHOIIECKOTO
Bo3pacta’” 2000: 76).

CemMeitHoe HeOnaronony4ne U Kak pe3ysbraT COlMaibHast JAe3aarTalus sBIsioTCs
TeMH (paKTOPaMH, KOTOPBIE CIIOCOOCTBYIOT Pa3BUTHIO MOAPOCTKOBOM HapkoMaHuu. CeMeii-
HbIe KOHQIUKTBI MOTYT CIIOCOOCTBOBATH MATONIOTMYCCKOMY Pa3BUTHIO XapaKTepa Mof-
poctka. Takue KOHOIUKTHI KaK MPABHUIO TECHO CBS3aHbI C PA3THYHBIMH THIIAMH HETpa-
BUIIBHOTO BOCIIMTAHHUSL.

B HeOnaromnomydHbIX ceMbsiX peOCHOK MPEAOCTaBlIeH caM ceOe M 4acTo MPOBOAMT
BpEMsI CO CBOMMH CBEPCTHHKAMHU WITH TIOMANAeT B KOMITAHUH CTAPIINX MOAPOCTKOB, T/C
U MOXKET TIONYYUTh HH(POPMAIMIO O HAPKOTHKaX. POMUTENH B TAKUX CEMbSIX MOTYT CaMH
npuodIIaTh JeTel K YIOTPEONICHHIO CIIUPTHBIX HAMUTKOB U HAPKOTHUYCCKHUX BEIICCTB.
DTOMy Takke CmoCcOOCTBYET Peakius HMUTAIINH, TaK KaK peOCHOK CKIIOHEH MOpaxKaTh
POIUTEISIM HE3aBHCHMO OT COIMATbHOW HAMPABICHHOCTU MX TIOBEACHHUS. Y JCTEH TaKkKe
MOXKET HaONIONAThCsl M 00paTHas peakiusl - OCO3HABas HETaTUBHBIC CTOPOHBI JKHU3HH
pomuTeneii, pebeHOK CTpeMHUTCs H30erath TeX GopM MOBeICHH s, KOTOPhIE XOTh HATOMH-
HAOT €My TOBE/ICHHE POANTEICH.

BakHyto poIib B IeTCTBE HIpaeT HATMYHE SMOIMOHAIEHOTO KOHTAKTa peOeHKa C POJIH-
TessiMu. B Tom ciydae, koria peOGeHOK BOCIIUTHIBAETCSI B 0OCTaHOBKE SMOIMOHAIBHOTO
OTBEPIKEHUSI, ITO CO3/IaET y HEro OllylieHne 00eICeHHOCTH U (OpPMHUPYET HEraTUBHOE
OTHOIIICHUE K OKPYXKAIIIEMY MHUpPY. IMOIHOHAILHOE OTBEPKEHHE MOKET OBITh SBHBIM
U CKPBITBIM, HO OHO HE OCTACTCsI HE 3aMEUCHHBIM PEOCHKOM.

B mozmpocTkoBOM BoO3pacTe MeTH W3 HEOIAarormoNydHbIX CeMeil MOT'YT HCIBITHIBATH
3aTpyIHEHUS B OOIIEHNH M CKIIOHHOCTD K JICBUAHTHOMY IoBezieHHI0. CeMeitHoe Hebaro-
MONTyYHe U «JIC3a/IalTalus» ABISIOTCS (GaKTOpaMu, CroCOOCTBYIOIINMU PA3BUTHIO IO/
POCTKOBOI HAPKOMaHHH.

C npyro#i CTOPOHBI, BOCITUTAHKE TI0 THITY THICPIPOTEKIINH TAKKE MOXKET [TPUBECTH
K HEOMAronpUsITHOMY BapHAHTY Pa3BUTHs TIHYHOCTH. PoUTeNbCKast TUTIEPOTIeKa B OAPOCT-
KOBOM BO3PacTe MOKET BOCIIPUHUMATHCS Kak 00y3a, OT KOTOPO# MOAPOCTKH CTPEMSTCS
n30aBHUTHCS, BBIpakasi OypHBI MPOTECT.

BeIsiBIeHIE MPUYHH JICBUAIIMI U BOSHUKHOBEHHS 3aBUCHMOCTEH, a TakxKe pa3pador-
Ka CHCTEMBbI COI[MATBHON M MCHUXONIOTHYCCKON aJanTalii K MEHSIIOIUMCS YCIOBHUIM
JKU3HH SIBIISCTCS aKTyalbHOW MPOOIEMOH COBPEMEHHOW MCHXOJOTHUYECKONH HAyKH.
Omnpenenenue (GHakTOpoOB pUCKAa U MOHUMAHHE MEXaHU3MOB (OPMUPOBAHHS pa3iHy-
HBIX 3aBHCHMOCTEH MOBHIMIACT 3PPEKTUBHOCTD MPOGUIAKTHUCCKUX U peabunnTa-
[[HOHHBIX MTPOTPAMM.
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I_[eJ'II)IO I[aHHOﬁ pa6OTLI SABJIACTCA BBIABJICHUEC MOTUBALIMOHHBIX U MHAUBHUAYAJIBHO-
TICUXOJIOTMYCCKUX (baKTOpOB, BJIMAIOINUX HAa ACBUAHTHOC IMOBCIACHNEC HAPKO3aBUCUMBIX
MOAPOCTKOB.

AJIMKTUBHOE MOBe/IeHNe

AJJIMKTUBHOE MOBEJCHHE SIBIISICTCSI OJJHON M3 ()OPM OTKIIOHSIOIIECTOCS MMOBEICHHMS,
BBIpaKalolieecss B yXO/A€ OT PEaJbHOCTH MHOCPEJICTBOM H3MEHEHHUS! INCUXUYECKOTO
cocTostHUS. YenoBeK «yXOIHUT» OT PeabHOCTH, KOTOpast ero He yCTpanBaeT. AJIMKTHBHOE
HOBEJCHHE ONPEEIIAETCS CIOKHOM cucTeMOl (haKTOPOB U YCIOBHM, 00y CIIOBIEHHBIX KaK
BHEITHUMH BO3JICHCTBUSIMHU, TaK U BHYTPEHHUMH XapaKTepUCTUKAMU JTHYHOCTH ([IMuUT-
puesa, YerBepukos 2002: 17).

Pa3BuTre aIMKTHBHOTO MOBE/ICHNSI HAYMHAETCS C (PUKCAIIMU HAa TOM, UTO ITPOU3BOTUT
Ha a/IJIUKTa Ype3BbIYaliHOE, OYEHb CHIILHOE BIIEYATICHUE, OCTAIOUIECECS B TIAMSITH H JIETKO
U3BIEKAEMOE U3 HENTYyOOKOro noaco3Hanus. Oco0eHHOCTh (pUKCAIUU 3aKIIF0YACTCS B TOM,
YTO OHA BJIEYET 32 COOOH CHIIBHOE JKETaHHUe IIOBTOPUTD HEPEXKUTOE H3MEHEHHOE COCTOSHUE
eme pa3. Takoe HenpeoaoNUMOe KETaHNE B OCIEAYIONIEM IIOBTOPSIETCS BCE Yallle.

ANJKIMS HauMHaeTcs ¢ (PUKcaluy, a JajibHeillee pa3BUTHE MMpoliecca BO MHOTOM
OTIpeIeNIIeTCs JINYHOCTHBIMA OCOOCHHOCTSIMHU M IPEPACIIONIOKEHHOCTIMHU. Pa3BuTne
aJJIMKIUK CBSI3aHO C HEJOCTATOYHO C(HOPMHPOBAHHBIM CYNEPAIT0 ¥ BO MHOTOM C OCO-
OEHHOCTSIMM BOCIIUTAHUsI B IeTCTBE. YacTo y ponurerneil He XxBaTaeT BpEMEHH Ha OOlIeHHe
¢ peOeHKOM M PeOCHOK TBITAETCS 3alOJIHUTD BHYTPEHHIOKO ITyCTOTY, CO3/1aBasi CBOW MUP
(aHTa3uM, YXOas OT pealbHOCTH.

Cepbé3Hoil mpo0IeMoii sl TOJPOCTKOB SIBIISIFOTCS 3aTPYIHEHHS, C KOTOPBIMH OHHU
CTAJIKMBAIOTCSl B Tpoliecce OOIIeHHs, U3-3a HeC(HOPMHUPOBAHHBIX KOMMYHHKATHBHBIX
HaBbIKOB. KOMMyHHKaTHBHAsI KOMIIETEHTHOCTh PACCMaTpPHUBAETCs KaK CUCTEMa BHYTPEHHUX
pecypcoB, HEOOXOTUMBIX ISt ITOCTPOeHUS 3()(HEKTUBHON KOMMYHHUKAIIUH B ONPE/IEIEHHOM
Kpyre cuTyauuii tmanoctHoro B3aumoneiicteus (boiiko, Mapun Xepec 2010).

WHiBHaya bHO-TICUXOJIOTHYECKHE 0COOCHHOCTH JIMYHOCTH, BKITIOYAIOIINE HHTEIIICK-
TyaJbHbIE, SMOLIMOHAJbHbIC, MOBEICHUECKNE, JINYHOCTHBIE TPOSBICHUS, MOTYT, Kak
00JIeTYHTh, TaK U 3aTPYIHHUTH Mpoliecc ooueHust. HANBUIYa IbHOCT TMYHOCTH (OPMHU-
pyeTcsi B mpoliecce B3auMOICHCTBUS C OKpy Karollel cpetol MpUpoaHbIX (Heipodusmo-
JIOTHYECKHX) CBOMCTB, K KOTOPBIM OTHOCUTCS TemnepameHT (boitko 2004).

OnHo¥ W3 caMbIX BaXKHBIX IIOTPEOHOCTEW NEpPEXOJHOT0 BO3pPacTa CTAHOBUTCS
MOoTpeOHOCTh B OCBOOOXKACHUU OT KOHTPOJISI U OTIEKH POJUTENCH, yunTenei, crapimx
BOOOIIE, a TaKXKEe OT YCTAHOBJICHHBIX MMH IpaBHJ U TOpsAIKOB. B sToM BoO3pacte
B IIpOIiecce COLHANU3alUK BaXKHYIO POJIb UTpaeT pedepeHTHas A1 HOL0POCTKa IPyIa,
B KOTOPYIO BXOAST M €r0 CBEPCTHUKU. MHEHHE Apy3ed Urpaer OOJbIIyI0 pOJib JUIs
MOAPOCTKA.

Onucanne Bl)lﬁOpKl/l U METOAUK UCC/ICAOBaAHUA

B namewm uccnenoBanuu npuHsian ydactue 30 moapocTkoB B Bo3pacte 15-16 ner,
HaXOJAIIMECs Ha JMCIIAHCEPHOM ydYeTe B HAapKOJIOTHUeCKoM nucrnancepe. [lompocTku
MPUHUMAITU y4acTUE B UCCIICIOBAHUH HA OOPOBOJIbHOM OCHOBE. C IIENbIO TUATHOCTHKH
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AKIICHTYaIUH MCIIOIB30BAJICS TeCT-0NpOoCHUK I1IMuriieka, 1yl BRISIBICHUS 0COOCHHOCTEH
TemnepameHTa — onpocHuk EPI Aifzenka.

Onpocuuuk [1Imuiieka cocTouT U3 88 BONMpocoB, Ha KOTOPBIE CIIEyeT OTBETUTH “1a”
WK “HET”, ¥ TIO3BOJISCT ONPEICIUTh ACCATh THIIOB aKIICHTYAIMH JINYHOCTH: JICMOHCTpa-
TUBHBIN, NICAHTUYHBIN, 3aCTPCBAOIIUI, BO3OYIUMBIH, THIICPTUMHBIHN, JUCTUMHUYCCKUH,
TPEBOXKHO-00SI3IUBEIH, ap(CKTHBHO-3K3aIBTHPOBAHHBIN, SMOTHBHBIN U ITUKIOTUMHBIN.
Omnpocuuk Aiizenka (Eysenck Personality Inventory) comaeput 57 BOIpOCOB U mpe-
Ha3HAYCH JJIsSI TUarHOCTHKHU SKCTPABEPCHU-UHTPOBEPCUH U HEUPOTH3MA. TaK JKe, C TIOMOIIIBIO
onpocHuka EPI, MOXXHO BBISIBUTH TUHAMHYCCKUEC 0COOCHHOCTH JINYHOCTH, TO €CTh TEMIIC-
PaMEHT PECIOHICHTOB (CAaHTBUHHUK, (DJIETMATHK, XOJCPUK HITH MEIaHXOJIUK).

Pe3y.]'ll>TaTl)l HCCJIeI0BAHUA U UX aHAJIU3

C 1enbl0 BBISICHCHUS TMPUYHMH YIOTPEOJICHUS HAPKOTHKOB OBLI MPOBEICH OMPOC
MOAPOCTKOB. B pe3ynbrare onpoca, 4To OOJIBIIMHCTBO MOMPOOOBATN HAPKOTHKH B MICPBHIiA
pa3 “3a ogHO co Bcemu” (28%). 20% MOIPOCTKOB HAYaIK YIOTPEONATh HAPKOTHUKHU U3-3a
“roH(uKTa ¢ poruTersiMu”’. 3 TF000TBITCTBA B IEPBBIi pa3 mompodosanu 18% “UHTEpecHO
ObUTO y3HATH 4TO 3TO Takoe”. 14% oTBeTWNM, YTO WX 3acTaBWiIM, U 6% HE CMOITH
BCIIOMHHTB MPHYUHY, TOATOJIKHYBIIYIO UX K yIIOTPEOICHUIO HapkoTHKOB. Ha Bompoc 00
OCHOBHBIX HCTOYHUKAX HH(OpMAIIUK O0JIee TPETH MOPOCTKOB Al HEUTPAIbHBIN OTBET:
«Bce 00 aTOM TOBOPSITY.

OKOJIO TPETH HAIUX PECIOHJICHTOB MOMPOOOBAIA HAPKOTUKH, IPOSBUB KOH(DOPM-
HOCTB, HE XKeJiasi, WK HE CYMEB, TPOTUBOCTOSThH JaBlICHHIO rpymibl. OTBeYasi Ha BOMPOC
0 MPUYMHAX JAJLHEHINETr0 yImoTpeOICHUS HAPKOTHKOB PECIOHICHTHI OTBEUAIIH, YTO MM
«CKYYHO» W «HeEYero jenarb». 30% MOapOCTKOB CKa3ajH, YTO YIOTPEONISIIOT HAPKOTUKH
OJIMH pa3 B Hezento, 43% - oquH pa3 B JBe Heaenu U 27% - ouH pa3 B MeCHII.

Ha Bompoc o0 ToM, 4To MOIIO OBl 3aCTABUTh PECIIOHJICHTOB OTKA3aThCs OT YIOTpe-
OsieHus1 HAPKOTUKOB, 36% 3aTpyAHUIUCH ¢ 0TBETOM, 30% cKa3ayiu, 4To paju HHTEPECHON
pabOThI OHU MOIJIH OBl MIPEKPATUTH YIIOTPEOIICHHE HAPKOTUKOB, 20% TOTOBBI OTKA3aThCsl
OT HAPKOTHKOB, CCJIA POJUTEIH C HUMH OyIyT CUUTAThCS, U 14% MO OBI OTKa3aThCs OT
HApPKOTUKOB Pajii JIFOOMMOTO uesioBeka. [oBops 0 cBoux poautensx, 30% OoTpHUIaTeIbHO
0 HUX OT3BIBAITUCH, 28% - TOTOKUTENHHO, 34% MOAPOCTKOB CKa3ajH, YTO OTIIAa Y HUX HET,
Y MX BOCITUTHIBACT OJTHA MATh.

HecnocoOHOCTE MPOTHBOCTOSATH TPYIIIIOBOMY JTABJICHHIO, KEIIAHUE OTOMCTHTE POJIH-
TEJISIM, HaKa3aTh UX, JJaKe [IEHOH COOCTBECHHOTO 3I0POBbsI U, BO3MOXKHO, JKU3HH, SIBIIICTCS
CBHJICTCIILCTBOM WH(MAHTHIBHOCTH MOAPOCTKOB. [10IPOCTKM HEIOOIICHUBAIOT MOCIIC-
CTBUs YIIOTPEOJICHUSI HAPKOTUKOB U CKJIIOHHBI TICPEOIICHUBATh COOCTBCHHBIC CHIbl. Ha
Borpoc «EcTb 51t cMbIci 00pbOBI ¢ HAPKOTHKAMU?», 56% OTBETHIIH: «HETY, 26% cKa3aiy,
YTO 3TO OECIOIC3HO U TOJBKO 18% Maiiu MONOKUTEIBHBII OTBET.

OTBeuas Ha BOMPOC O MPUYMHAX YIOTPEOIICHUSI HAPKOTUKOB B HACTOSIIIUN MOMECHT
HAIlIM PECIIOHICHTHI JTaBalk CJICIYIOIIUE OTBETHI: «OCCIEPCICKTHBHOCTE OYIyIIEro,
«CKYYHOY», HEYEM 3aHATHCsD. OUCBHUIHO, YTO 3TH OTBEThI WILTFOCTPUPYIOT Ty CUTYAIIHIO,
B KOTOPOM OKa3ajuch MOApOCTKH. [looBMHA HAIIMX PECIIOHACHTOB UMEH 6-7 KJIaccoB
00pa3oBaHMsl, HUTAC HE YYWIHUCh M HE paboTaiu, OTHOWICHUS ¢ poxutensimu y 30%
MOJIPOCTKOB OBUIHM TUIOXUMHU. BCIIOMHHAS CBOMX IIKOJBHBIX YUYUTENCH, OONBITUHCTBO
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PECIIOH/ICHTOB TOBOPHIIH O TOM, YTO YYHTEJISl UX HE JIFOOHMIIH M XOTEJIN OT HUX N30aBUTHCS.
Tonbko 22% ckazanu, 4T0 UX y4UTENsl ObUIM “HOpMaJIbHBIMU JrOAbMHK ™. [lomydeHHBIN
MOAPOCTKAMH HETaTUBHBII OIBIT B3aMMOOTHOIIEHHH MOT MOJTOJKHYTh UX K yIIoTpeoe-
HUIO HApKOTHKOB. OHM OTMEYaJI, YTO ATO CAMBIN MPOCTOH U OBICTPBII CIIOCO0 MONYUYUTH
YIOBOJIILCTBUE.

[TomryueHHble pe3yabTaThl MO3BOJSAIOT BBIACIUTH OCHOBHBIE MOTHBBI M IPUYUHBI
yHOTpeGHeHHﬂ HapKOTHUKOB!

(baxTOpBI HEOIATOIIOTY S CEMbH (HETIOIHBIE CEMbH, KOH(IMKTHBIE ¥ IEJarOTHIeCKH

HECOCTOSATENbHBIE CEMbH, CEMbU C HAPYIIEHUEM SMOILMOHANBHBIX CBSI3€i);

— OTCYTCTBHE IOJIOXKHUTEJILHOW MOTHBAIMM K OOYYEHHIO, HEBO3MOXXHOCTh WIIM He-

XKeJlaHue MOIyYUTh Xopoliee 00pa3oBaHUE U IPOQECCHIO;

— HapylIeHHE YMOLMOHAJIBHBIX CBA3€H ¢ MegaroraMu, CBEpCTHUKAMU, HEYyMEHUE pas-
pemarb BO3HUKAIOIIUE MPOOIIeMbI;
— JaBiieHHE pe)epeHTHON TPYIIIbl, 3aBUCUMOCTH OT MPABWII M IIEHHOCTEH, MPUHSATHIX

B IpyIIe.

B pesynbrare uccienoBaHUS WHIMBUAYaIbHO-TICHXOJOTHUECKUX OCOOCHHOCTEH
JIMYHOCTH TIOJJPOCTKOB OBLIO BBISIBJICHO, YTO B IPYIIIE HALIIMX PECIIOHACHTOB MTPE00IaaaloT
xonepuku (okoio 50%). Bbutn BBISBICHBI BCE THUIBI TEMIIEPAMEHTa 32 MCKIIOUCHHEM
¢nermaruko (Puc. 1). ¥ 75% noapocTkoB ObUIH BBISBICHBI BHICOKHE MTOKA3aTENIH O
IIKaJIe TICUXOTU3M, Y 25% - BBICOKHE TIOKa3aTesu 110 HeHPOTU3MY.

Puc. 1. HpOIICHTHOG COOTHOIIICHHUE TUIIOB TEMIICPAMECHTA HAPKO3ABUCUMBIX IIOIPOCTKOB
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Xosepukn CaHrBHHUKH Men1aHX0/IHKH CMemaHbIA THI

AHanu3 JaHHBIX, NOJXYy4YeHHBIX 1o TecTy llImMumexa, mokasan, 9To cpeau OONBHBIX
HapKOMaHHEH MOAPOCTKOB HauboJiee 4YacTo JUarHOCTUPYIOTCS TaKHe AaKIEHTyaluu
XapakTepa Kak TUIMepTUMHYECKUN 1 Bo30ynuMblil THITbI (110 25%). Taxke BeTpedaroTces
LUKJIOTUMAYECKUH, TeMOHCTPATUBHBIH, SK3aJIbTUPOBAHHBIM M CMEIIaHHBII (IEeMOHCTpa-
TUBHO-THITEpTUMIYCCKUi) TUTIHI (Puc. 2).
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Puc. 2. HpOL[eHTHOG COOTHOIICHUE TUIIOB aKL[eHTyaL[I/Iﬁ HapKO3aBUCUMBIX ITOAPOCTKOB.
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JleBMaHTHOE, WK OTKJIOHSIOLIEECs TTOBEICHUE TOJPOCTKOB — 3TO MOHATUE COLUATBHO-
MICUXOJIOTHYECKOE, TaK Kak 0003HAYaeT OTKJIOHCHUE OT MPHHSATHIX B JAHHOM KOHKPETHO-
HCTOPUYECKOM OOIICCTBE HOPM IMOBEACHHS: JCHCTBHMA, MOCTYIIKOB M BBICKA3bIBAHHIA,
COBEpIIaEMbIX B paMKaX MCUXUYECKOTO 37J0POBbS.

B npodunaktrke U MpeooeHU  ICBUAHTHOTO MOBEICHHS HEOOX0aUMa MPaBUIIbHAS
JIMATHOCTUKA TPUYUH U MOTHBOB IOCTYNKOB, M3YUYEHHE TUIIMYHBIX MPU3HAKOB OT-
KJIOHEHU, YMEHHUE OTHEIUTh Cly4dalHbIE BHEIIHUE MPOSBICHHUS OT CYUIECTBEHHBIX
W3MEHEHUH B COZHAHWUM, YyBCTBAaX U MOBEJCHNUU MOAPOCTKOB. TOUHBIN AUArHO3 MO3BOISET
MPAaBHJIBHO BHIOPATh ONTHMAIbHYI) METOAMKY OKa3aHHUs COIMAJIbHOM MOMOIIU ACTSIM
C JIEBUAHTHBIM MOBEJICHHEM, 00€CTIEUHBAIOIIYI0 TOPMOKEHUE OTPHUIIATENILHBIX U YCUJICHUE
MOJIOKUTENIbHBIX TEHJICHIIMN B €ro noBeAeHUU. [lonmyueHHble pe3ynbrarsl MO3BOJSIOT
BBIJICJIUTH OCHOBHBIE MOTUBBI M IPUYHMHBI YTIOTPEOICHNST HAPKOTUKOB MIPEXKJIE BCETO TaKKe,
Kak He0J1aronoJiyune ceMbH, OTCYTCTBHE MOJIOKUTEIbHON MOTHBAIIUM K 00y4€eHHIO,
HapylIeHHe SMOUMOHAJIBHBIX CBAA3EH € MearoraMu, a TaK:ke JiaBjieHue peepeHTHOI
TpyNnbI.

AKIIEHTyaIlMu XapakTepa — KpalHUil BapuaHT HOPMBbI, YCUJICHUE OTJEIbHBIX UepT
XapakTepa, KOTOPbIC MOTYT 3a()MKCHPOBATHCS U MIPUBECTH K MATOJIOTHYCCKUM U3MCHEHHSIM
B XapakTepe, CTaB OJJHON M3 MPUYHUH OTKJIOHSIOIIETOCs MOBEICHUs OAPOCTKOB. Tak Kak
TEMIICPAMEHT SIBJISICTCSI OMOJIOTHUCCKON OCHOBOM 1151 (HOPMHUPOBAHUS XapakTepa, y Mo-
POCTKOB € OlpeaejieHHbIM THIIOM TeMIlepaMeHTa (X0J1epUKH U CAHTBUHMKH) YaIle
MOTYT BO3HUKaTh aKLEHTYallMd, [0 CPABHEHUIO C APYTMMH TUIIAMHU TEeMIIEpaMEHTa.
B Hamrem ucciieioBaHUU He ObUIO BBISBJICHO HHM OJHOTO (pJierMaTHKa B IPYIIE HapKO-
3aBUCUMBIX IOIPOCTKOB. AHAIM3 [aHHBIX TaKXKE IOKa3al, YTO CPEAd OOJBHBIX
HApPKOMaHHEW MOIPOCTKOB HAMOOJICC YaCTO TUATHOCTUPYIOTCS TaKhe AKIEHTYalluu
XapakTepa Kak rTHNepTUMHYecKUil U BO30YIUMBIii TUIIBI.
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ITomumo MHANBUAYAJIbHO-TICUXOJIOTUYCCKUX 0COOEHHOCTEH THYHOCTH HGOGXOI[I/IMO
YUYUTBIBATh U BIIMAHUEC COIUYMa Ha (bOpMI/IpOBaHI/Ie JIMYHOCTHU IOAPOCTKA. )leBI/IaHTHOG Imo-
BCJICHUC MOXKET IPUBCCTU K r[po6neMaM B COHHaJ'ILHOﬁ aJanTanuu 1 JJaXXe K Ac3aJanTaliuu
TOAPOCTKOB. I[J'Iﬂ HpO(l)I/[J'IaKTI/IKI/I " OpeOoAO0JICHNUA NCBUAHTHOI'O MOBEACHUA HGOGXOI[I/IMO
paBpaGaTLIBaTL IMporpaMMbl, HAIlIpaBJICHHLIC Ha HpO(l)I/IHaKTI/IKy 1 KOPPCKIUIO HeBHaHHﬁ.
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Summary

Reading Korczak today...

The text is organized in two parts. The first part is an attempt to read anew the life and creativity
of Janusz Korczak, as it is represented in pedagogy and the public discourse. Next, by placing the
postulates of Korczak up against events related in the media, and laws presently in force in Poland,
a noticeable lack of change in the status and condition of childhood for a great many children,
is indicated. This confrontation is used to formulate the conclusion that another way of reading
Korczak should be brought to bear: one that recognizes with shame that the activity begun by the
great Polish pedagogue so many decades ago has still not come to fruition.
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Janusz Korczak to posta¢ symboliczna w polskiej pedagogice, posta¢ niezwykle znacza-
ca, zawierajaca w sobie kwintesencje wartosci, na ktére pedagogika sie powotuje. Zycie
i prace Korczaka cieszg si¢ od kilku dziesiatek lat niestabngcym zainteresowaniem, a nawet
jesli chwilami ono blednie, jaki§ nowy impuls powoduje, ze stajg si¢ na powr6t waznym
tematem, s3 ponownie przywolywane i czytane, a miniony rok 2012 byt ogltoszony Rokiem
Janusza Korczaka.

Korczak, z racji wykonywania kilku zawodéw: lekarza, wychowawecy, pisarza, publi-
cysty, oraz z powodu swojej ogromnej, rzadko spotykanej wrazliwej wnikliwo$ci i daru
obserwacji, znal blaski i mroki dziecinstwa, jego rados$ci, ale i ciemne strony, jak nikt.
To uczynito z niego dorostego w §wiecie dzieci, ktdry niczym etnograf badawczo i z nie-
stabnacym zainteresowaniem rejestrowat $wiat stabo dostepny z innej perspektywy. Powro-
ty do tekstow Korczaka sg rodzajem powrotu do zrodel, do miejsc, z ktorych bierze
poczatek rozumienie dziecka.

Nie oznacza to, ze Korczaka czytamy i przezywamy jednakowo. Jak kazda wielka po-
sta¢ budzi on rozmaite emocje, refleksje, kontrowersje, a rekonstrukcje biograficzne i pe-
dagogiczne rdznig si¢ migdzy soba czasem nawet radykalnie. Jesli przyjrze¢ si¢ tym
odczytaniom i debatom, dla jakich sg one inspiracja, tatwo zauwazy¢, ze Korczaka mozna
czyta¢ na rozne sposoby.

NajczeSciej czytany jest mitologizujaco. Nie tyle istotne sg wowczas jego mysli,
doswiadczenia, jego dorobek praktyczny i pisarski, jego pedagogiczny kunszt, ile jego
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martyrologia, ktora dorobek zaczyna przestaniaé, a w jego miejsce eksponuje dramat Smier-
ci i jej symboliczng wymowe. Tego rodzaju mitologizacja Korczaka zostata umocniona
przez film ,,Korczak” w rezyserii Andrzeja Wajdy, zrealizowany wedtug scenariusza
Agnieszki Holland. Wzgledy merytoryczne sg ukryte za obrazem heroizmu, a przeslanie
pedagogiczne traci na sile. To z jednej strony najmniej interesujace i najstabiej ptodne
poznawczo ujecie, najczesciej krytykowane jako jatowe, ale trudno odmowi¢ ludziom
prawa do szukania wzoréw 1 bohaterow, trudno tez przeceni¢ role takich biografii w proce-
sach wychowawczych.

Nie do utrzymania jest rowniez teza, ze mg¢czenstwo Korczaka jest tak doktadnie znane,
ze nie ma juz po co do niego nawigzywaé. Wystarczy przeprowadzi¢ krotkie rozpoznanie
poziomu znajomosci zycia i $§mierci Korczaka wsrod studentow polskich uczelni, nawet
na kierunkach pedagogicznych, wsrdd ktorych ta posta¢ powinna stanowi¢ rodzaj abeca-
dta. Taki sondaz jaki$ czas temu przeprowadzita Beata Adrjan i Elzbieta Wasowska
(Adrjan, Wasowska 1999). Biorac pod uwage rangg (rowniez mi¢dzynarodowg) prac Kor-
czaka i jego znaczenie dla polskiej mysli pedagogicznej, wyniki byly czasem zaskakujace.
Wielu badanych uwazato, ze Korczak jako pisarz i pedagog przedstawiat zycie dzieci jako
idylle, co dowodzi razgcej nieznajomosci jego tekstow, ale jeszcze liczniejsi nie znali jego
zadnej ksigzki kierowanej do dorostego odbiorcy, a wérod powiesci dla dzieci potrafili
wskazac¢ jedynie ,,Krola Maciusia I”, cho¢ zdarzato si¢ przypisywanie mu powiesci innych
autorow, np. ,,Piotrusia Pana” (!). Wielu studentdow nie znato miasta, w ktorym prowadzit
swoje domy dla sierot, a cze¢$¢ z nich nie wiedziata, gdzie zgingt. Zaniedbania majg swoje
zrodho juz w edukacji szkolnej. Tworczos¢ Korczaka jest do tego stopnia marginalizowana
w podregcznikach szkolnych, ze przestaje by¢ mglista, staje si¢ po prostu nieobecna. Nie tak
dawno jeden z moich studentéw pierwszego roku na pytanie, czy wie, kiedy zyt Korczak,
odpowiedziat, ze w potowie XVIII wicku. Trudno zatem przyjaé, ze podejscie faktogra-
ficzno-mitologizujace, cho¢ z pewnos$cia pozbawione glebi, wyczerpato swoje znaczenie.
Chyba przeciwnie: moze zarowno wypetnia¢ zenujace luki w wiadomosciach historycz-
nych, jak i budowa¢ narracj¢ etyczno-wychowawcza.

Korczaka mozna czyta¢ historycznie. Nacechowany obicktywizmem pedagogiczny
klimat pozwala ogarnaé dorobek obroncy praw dzieci i jego swoisto$¢ koncepcyjng w Swie-
tle wydarzen jego zycia i wydarzen spoteczno-politycznych, ktore stanowity zasadniczy
kontekst dla jego mysli. Nie dziwiag wznowienia pracy Stefana Wotoszyna (1978), dziwi
fakt, ze tego typu prac w naszym kraju jest niewiele. Takie odczytanie pozbawione jest
formalnej oschtosci typowej dla zestawien encyklopedycznych. Wysitek historyczny
pozwala budowaé¢ wywazong narracj¢ biograficzna, ale i pedagogiczng zarazem, bo niero-
zerwalne splecenie pogladow i koncepcji z wlasnym Zyciem jest tym, co najsilniej daje si¢
zauwazy¢ w kolejach losu Janusza Korczaka.

Korczaka mozna czytaé protekcjonalnie. Jego idee sa wowczas oceniane jako nie-
realistyczne, niezyciowe, naiwne. Ideologiczne Zrédta takich odczytan sg pogmatwane.
Naiwnym humanista nazywali Korczaka komunisci (Liffton 2005), naiwnie brzmi jego
kwestionowanie wtadzy dorostych nad dzie¢mi w chrzescijansko-konserwatywnej (choé
juz niekoniecznie personalistyczno-chrzescijanskiej) perspektywie jej zarliwych rzeczni-
kéw i zwolennikow kar cielesnych (patrz np. Stawinski 1991). Poczucie wyzszosci czytel-
nikdw wobec polskiego bojownika o prawa dzieci bywa budowane tez na rzekomym jego
idealizmie, na wskazywaniu tzw. ,,odmienno$ci czasow”, na tworzeniu obrazu Korczaka



114 Dorota Klus-Stanska

— wizjonera, ale juz nie realisty. Moze dlatego, recenzujac ksigzke Joanny Olczak-Roni-
kier ,,Korczak. Proba biografii” (2011), Eliza Szybowicz pisze o narracji autorki: ,,Dom
Sierot i Nasz Dom byty wedlug niej dzietem wizjonerow, laboratorium pedagogicznym,
w ktorym miat si¢ narodzi¢ nowy cztowiek. «Para fantastow budowata na papierze uto-
pijna kraing szczesliwosci. Wychowankowie marzyli o gestej dolewce i o kiszce paszteto-
wej» — niezbyt konsekwentnie stwierdza Olczak-Ronikier, chociaz w innych miejscach
opisuje calkiem przyziemne i catkiem niepapierowe starania «fantastow», zeby dolewka
byta gesta. Troche to krzywdzace dla trzezwo myslacego Korczaka, ktory nie byt utopista.
Wierzyt w zmiang relacji migdzyludzkich, ale wiedziat, ze wymaga ona ustawicznych
zabiegdw 1 instytucjonalizacji” (Szybowicz2011).

Rowniez Betty Jean Liffton (2005), autorka anglojezycznej biografii Janusza Korczaka,
ktora w tytule swojej ksiazki nazywa go ,,Krolem dzieci”, podkresla brak naiwnosci
Korczaka, przejawiajacy si¢ jej zdaniem miedzy innymi w tym, ze w przeciwienstwie do
Rousseau, nie gloryfikowatl on dzieci. Na marginesie dodatabym jeszcze, ze w przeciwien-
stwie do Rousseau, ktory piecioro wiasnych dzieci oddat zaraz po urodzeniu do przytutku
(por. Johnson 1994), w ktérym, biorac pod uwage dwczesne warunki zycia w tego rodzaju
placowkach oraz poziom $miertelnosci wsrod sierot, zapewne wkrétce potem zmarty,
Korczak cate swoje doroste zycie poswigcit cudzym dzieciom. Te doswiadczenia pozwo-
lity mu na realnos$¢ spojrzenia tak na dzieci, jak i na warunki ich zycia i rozwoju. Korczak
nie tylko nie idealizowat dzieci, ale — co si¢ zdarzato — wyrzucat swoich wychowankow
z placowki, jesli ich demoralizacja osiggata poziom uniemozliwiajacy przystosowanie do
dziecigcej spotecznosci.

Walka o prawa marginalizowanej i pozbawionej tych praw grupy czy warstwy spotecz-
nej (w tym przypadku: dzieci) nie oznacza stawiania tezy, ze osoby wchodzace w jej sktad
sa doskonale, ani prognozy, ze zapewnienie im dostepu do rownosci spotecznej zagwaran-
tuje nam spoteczny $wiat szczesliwosci. Korczak doskonale rozpoznawat nieuniknione
napigcia, starcia interesow, niedoskonatosci demokratycznych decyzji. Co nie zmienia
faktu, ze wystepowat przeciw totalitaryzmowi dorostych, a pokretny los sprawil, ze $§mieré
poniost z reki totalitaryzmu militarnego.

Korczaka niektérzy czytaja z niechecia. Tak beda czyta¢ Korczaka osoby nieufne
wobec praw dzieci, pielegnujace przejawy wlasnego statusu, budujace poczucie wlasnego
autorytetu, biorac sobie za przeciwnikow i widowni¢ tatwa ofiare: dziecko. Zawsze zdu-
miewala mnie troska dorostych, by demonstrowaé swoja wyzszos¢, kompetencje i przy-
nalezne racje, swoja wladzg (,,ja tu rzadze”, ,,bedzie tak, bo ja tak zdecydowatem”) wobec
kilkulatka. Trzeba przyznaé, ze to dos¢ zatosne, gdy dorosty, nie umiejac mierzy¢ si¢
W zyciu z rdwnymi sobie, poprawia sobie samopoczucie i buduje swoja samoocen¢ uzywa-
jac — jako ponizanego oponenta — przedszkolaka. Dla tego rodzaju podejscia mozliwe jest
znalezienie wsparcia w ksigzkach Jamesa Dobsona (1993), ktéry swoje sztandarowe hasto
,»zasady nie sg dla tchorzy” opart na przewrotnym zatozeniu, ze dominacja nad dzie¢mi
iich karanie wymagaja odwagi, albo w sadystycznym poradniku Michaela i Debi Pearlsow
(2010) ,,Jak trenowac dziecko”, ktory zrobil furor¢ w wielu kregach w Polsce. Rowniez
w zakresie rodzime;j ,,tworczosci” pedagogicznej trudno nie powrécic do prac wieloletniego
pracownika Ministerstwa Edukacji Narodowej, Stanistawa Stawinskiego; prac przez to
Ministerstwo rekomendowanych, w ktorych autor z zapatem godnym lepszej sprawy zale-
ca bicie matych dzieci, twierdzac, Ze to rodzaj dialogu, a dzieci potrzebuja tego rodzaju
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kontaktu cielesnego z rodzicami na réwni z przytulaniem i kotysaniem. Uzasadnieniem
tych dziatan jest wedlug Stawinskiego (1991) wladza rodzicielska, ktdra ma by¢ nie tylko
prawem, ale i obowigzkiem rodzica. Jak rozumiem, po kompetentnym zbiciu niemowlecia
dorosty dostaje kolejny punkt i szans¢ na rodzicielski awans.

Ten rodzaj czytania Korczaka, podbudowany jest prostym do ogarnigcia podziatem
$wiata spotecznego na dorostych i dzieci, na waznych i niewaznych, na madrych i gtupich,
podziatem uproszczonym, czarno-bialym i watlym argumentacyjnie. Jego popularnos¢
niektorzy lokuja w przywiazaniu do tradycji. Mozliwa przyczyna jest rowniez fakt, ze czar-
no-biate podziaty 1 proste stereotypizujace wyjasnienia rdl spotecznych sg tatwe w recep-
cji rowniez dla os6b dogmatycznych oraz tych, ktore — jak pisze Edward Necka (1996),
analizujgc niezdolnos¢ do samodzielnego dostrzegania i rozwigzywania probleméw —
stabiej radza sobie z sytuacjami niejasnymi, gdy $wiat nie jawi si¢ jako czytelny wzor,
przez co trzeba si¢ z nim poznawczo zmagac¢ i nadawa¢ mu wilasne znaczenia.

Korczaka mozna czytaé¢ podejrzliwie, wysuwajac oskarzenia o aberracje seksualne.
To jedne z najbardziej kontrowersyjnych watkéw analiz dorobku Korczaka. MieliSmy
okazje zobaczy¢, z jaka niepewnoscia i sktonnoscig do semantycznych ucieczek probowa-
ta Joanna Olczak-Ronikier (2011) poradzi¢ sobie z ta kwestia w do$¢ udanej przeciez
biografii Korczaka. Nie umiem odnie$¢ si¢ do tego rodzaju czytania. Pewnie dociekanie
motywow postepowania wielkich ludzi jest naturalnym odruchem poznawczym, a szuka-
nie w nich cech, ktore wielkosci ich pozbawiaja da si¢ wyjasni¢ psychologicznie. To, co
niepokoi w tej lekturze podejrzen, to fakt, ze hipoteza, ktéra z natury rzeczy pozostaje
co najwyzej domniemaniem, ma pot¢zng site razenia rowniez wowczas, gdy jest zupetnie
btedna.

Korczaka mozna czyta¢ instrumentalnie, wykorzystujac go do manipulacyjnej lub
po prostu pokretnej argumentacji na rzecz bezpodstawnej tezy. Takiego zabiegu dokonat
na przyktad Aleksander Nalaskowski. Opisal on w swoim wykladzie dla nauczycieli,
zawartym pdzniej w zbiorze ,,Edukacyjny show” (1998), powies¢ Janusza Korczaka ,,Krol
Macius [” jako dobrze udokumentowany eksperyment pedagogiczny, dowodzacy ze nada-
wanie praw dzieciom jest niebezpieczne nie tylko dla innych, ale i dla nich samych. Mam
nadzieje, ze podczas wyktadu jego autor dat odczu¢ swojemu audytorium, Ze Zartuje,
bo trudno dociec, jakie standardy metodologiczne i jaki paradygmat epistemologiczny legly
u podstaw tej $miatej tezy identyfikujacej powies¢ jako badania eksperymentalne.

Korczaka mozna czytaé¢ rekonstrukcyjnie. Gdy w ten sposob wracamy do klasyki,
czynimy to nie tylko z atencji, pewnego sentymentu i szacunku dla przesztosci. Tak si¢ga
si¢ do Korczaka przede wszystkim jako do korzeni naszego myslenia pedagogicznego
iinspiracji humanistycznej. To dobre i zasadne przywotywanie Korczaka. Nasze my$lenie
pedagogiczne musi szuka¢ zakotwiczen w dorobku przesztosci. A rekonstrukcja jest zawsze
waznym przywotaniem na nowo, wyciagni¢ciem z zakurzonych zakamarkéw mysli czesto-
kro¢ ozywczej, witalnej, zdumiewajacej swoja silg i oryginalnoscig. W ten sposob o Kor-
czaku pisat migdzy innymi Aleksander Lewin (1999). Tak przyblizaja jego dorobek Barbara
Smolinska-Theiss (1988, 2007, 2010) i Wiestaw Theiss (1994a). Tak przez cale zycie re-
konstruuje jego mysl propagatorka Korczaka, jaka jest Jadwiga Binczycka (1999, 2009).
W pracach tych i wielu innych pedagogéw tworczos¢ Korczaka osadzana jest w obszarze
znaczacej mysli pajdocentrycznej, na mapie aksjologii pedagogicznej i teorii dialogowo-
-humanistycznych.
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Po sgsiedzku do rekonstrukcji, Korczaka mozna czyta¢ hermeneutycznie. Wtedy
teksty Korczaka staja si¢ zrodlem wyprowadzonego z nich przestania, ktore ma swoje
kolejne odstony w zalezno$ci od ,,miejsca”, z ktdrego je analizujemy. Staja si¢ one wow-
czas opowiescig o dzieciecym (czyli ludzkim) losie i jego trudnych wymiarach, takich jak
cierpienie, samotnos¢, ale i madro$¢ dziecigca, stanowigca rodzaj fenomenu, przemilcza-
nego kulturowo. Korczakowska mysl pozwala si¢ wowczas przenosi¢ na inne, sasiednie
obszary problemowe humanistyki, nadajac im glgbi i nowej perspektywy. Tak czyta
Korczaka np. Krystyna Ablewicz (1995), snujac rozwazania o cierpieniu w swojej probie
odejscia od historycznego kontekstu zycia i tworczosci Korczaka, rozmyslajac nad sen-
sami przestania, ktére w jego pracach mozemy odnalez¢. Tak tez odczytuje go Astrid
Mgczkowska-Christiansen (2013), poszukujac rozumienia sensu $mierci naznaczajacej
dziecinstwo i prawa dzieci do $wiadomego do niej podejscia.

Korczaka mozna po prostu nie czyta¢. Odrzucenie jest tez wyborem czytelniczym.
I rzecz nie tyle w odrzuceniu tego wtasnie autora, ile w pomijaniu losu dzieci w reflek-
sjach nad relacjami migdzypokoleniowymi. Na przyktad Neil Postman w swojej ksiazce
o znikajgcym dziecinstwie (1994) oskarza dorostych o to, ze z jednej strony adoruja dzie-
ci, a z drugiej razem z nimi wlaczaja si¢ w zdeformowany 1, jego zdaniem, szkodliwy $wiat
popkultury. Niepokoi go wspoéhuczestniczenie pokolen w takich atrakcjach przemystu roz-
rywkowego, jak: filmy, programy telewizyjne, billboardy, muzyka, gry komputerowe.
Wszystkie one — jak pisze Postman — odstaniaja przed dzieémi ,tajemnice dorostosci”,
niszczg niepowtarzalny czar niewinnego dziecinstwa. Wskutek tego dochodzi do szyb-
szego dojrzewania dzieci, a dziecinstwo kurczy si¢ i znika.

Pewnie trzeba w wielu miejscach przyznaé racj¢ Postmanowi. Dzisiejszy $wiat cze-
sto niepokoi, tyle ze w tym akurat nie r6zni si¢ wcale od minionych kulturowo $wiatow.
Postman, tesknigc za przeszloscia, pomija niedole dziecinstwa, jakie dorosty §wiat zgo-
towat dzieciom, traume i skutki dziecigcego ubdstwa, brak gwarantowanych praw, upo-
korzenia szkolne, gehenng dziecinstwa w rodzinach dotknigtych przemoca, koszmary
wojny, eksterminacj¢, opresywne ideologie, wytwarzajace opisywane przez Wiestawa
Theissa zniewolone dziecinstwo (1994b). Przesztos$¢, zapewniajac dorostym wyzszy
stopien wtajemniczenia, prawo do wiedzy i grzechu oraz niepodwazalne zaufanie ze strony
mtodych generacji, maskowata prawde o losie dzieci; gwarantujac dorostym status auto-
rytetu, tworzyta ich wyidealizowany obraz, wzmacniajac go koncepcja barbarzynstwa
najmtodszych, ktére jest mozliwe do wytrzebienia jedynie przez stanowcze dziatania
wychowawcze.

Postman nie umie si¢ pogodzi¢ z tym, co Kathleen McDonnell (2001) podkresla w swo-
jej popularnej ksiagzce ,,Honey, We Lost the Kids”, piszac, ze zmiana dzieci wynika ze
zmiany $rodowiska ich zycia, a desperackie ,,przetrzymywanie” dzieci w §wiecie, ktory
byt typowy dla dziecinstwa obecnych starszych pokolen, moze jedynie wyhamowac i za-
burzy¢ ich odnajdywanie si¢ we wiasnych warunkach §rodowiskowych. I nie jest tu wazne,
czy zachodzace zmiany podobajg si¢ nam, czy nie.

Rozgoryczony wspotczesnoscia Postman propaguje chwilami ckliwa, a przez to opre-
syjna koncepcje dziecinstwa jako czasu niewiedzy i nie§wiadomosci. Zagrozenie przez
obecne zmiany w kulturze konstrukcji dziecinstwa zgodnej z tg definicja opisywane jest
w jego tekstach jako destrukcja dziecinstwa w ogole. Ja opowiadam si¢ raczej za tezg
Richarda Farsona (1992: 40), ktory stwierdzit, ze koncepcja dziecinstwa ,,zmieniala si¢
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przez stulecia i kultury tak radykalnie, Ze nie mamy mozliwosci, ani kulturowo, ani histo-
rycznie stwierdzenia, czym jest dziecko”.

Korczakowski szacunek dla dziecka budowany byt na rezygnacji z dydaktycznego
biadolenia, moralizatorstwa i nostalgii za znanymi nam ,,dawnymi czasami”. Opierat si¢
na realizmie, codziennej trosce i akceptacji. Korczak nie siggat po ,,wzorce”, nie bawit si¢
w uktony przed tzw. dorostg kultura. Jako pedagog i cztowick uosabiat pytanie o los i wra-
zliwe zapatrzenie si¢ w dziecigey trud radzenia sobie z zastanym $wiatem. Jego idee pozwa-
laja odrzuci¢ nostalgiczny sentyment jako wyznacznik relacji z dzie¢mi i §wiatem, w jakim
zyja 1 z jakim musza sobie radzi¢.

Zapewne mozna znalez¢ znacznie wigcej sposobow spotkania z Korczakiem przez
lekture jego spuscizny literackiej i pedagogicznej. Ja cheg zaproponowaé czytanie Kor-
czaka ze wstydem. Ze wstydem za siebie, za pedagogike i praktyke wychowawczo-edu-
kacyjna, jaka wspodtczesnie proponujemy. Ze wstydem petnym niedowierzania, ze mimo
upltywu lat, mimo wiedzy ptynacej z historii, a zwlaszcza z historii catego XX wieku, mimo
zmiany kontekstu spoteczno-kulturowego i gospodarczego, mimo licznych reform syste-
mu edukacji, jestesmy pod wieloma wzgledami tam, gdzie bylismy, gdy zyt Korczak, oferu-
jac dzieciom to, z czym Korczak z poswigceniem walczyt i co probowat zmienic, by zycie
dzieci uczyni¢ godnym i radosnym.

Korczakowski ,,szacunek dla dziecka” zbyt rzadko jest opisem naturalnego stosunku
do dzieci. Uzywany jest jak hasto, czy pokrewny mu slogan. To fatalny wariant nawiazy-
wania do jego pedagogiki i pedagogii. Poniewaz slogan, jako zamykajacy dialog czy inte-
rakcje, pelni — jak pisze Olivier Reboul (1980) — gtéwnie funkcje fatyczng. Oddzielenie
postulatu Korczaka od jego interpretacji, uzasadnien, przyktadow i szczegétowych omo-
wien, wyabstrahowanie go z kontekstu, pozbawia go merytorycznego sensu, nadajac jedy-
nie sztandarowa epatujaca pustke. Upowszechnianie Korczaka i odczytywanie go na nowo
to znakomite zadanie, ktore wyraza nasza fascynacje jego tworczoscig pedagogiczng.
Z kolei w krytyce Korczaka zawiera si¢ element oporu, a przeciwnika mozna i nalezy
szanowaé. Natomiast trywializacja Korczaka to odarcie go ze znaczenia.

Olivier Reboul (1980) méwi tez o sloganach ktamliwych, a wige stanowigcych formu-
I, ktora nie istnieje, bedacych obietnica, ktora nie bedzie dotrzymana. Z tej perspektywy
sloganowe wykorzystywanie postulatu Korczaka staje si¢ po prostu naduzyciem.

Proponuj¢ czyta¢ Korczaka ze wstydem dlatego, ze zlekcewazylismy go, cytujac cze-
sto, ale nie przejmujac si¢ zbyt mocno tym, co pisal, a co gorsza, zlekcewazyliSmy dzieci,
o ktorych pisat. Nie wzi¢liSmy na siebie odpowiedzialnosci za tworzenie dzieciom warun-
kow zycia, o jakich rozprawiamy szeroko na konferencjach. Wtasnie niedawne obchody
Roku Janusza Korczaka kaze skonfrontowac¢ kulture pedagogiczng i kondycje prawodaw-
stwa odnoszacego si¢ do jakosci zycia dzieci z tym, o co wielki pedagog zabiegat. Postu-
z¢ si¢ kilkoma przyktadami zjawisk i zdarzen, ktore takiej konformacji mogg postuzy¢:

* 70 lat po smierci Korczaka wiele polskich dzieci jest bitych, a Ustawa, ktora w maju
2010 wprowadzita zakaz stosowania kar cielesnych wobec dzieci, nagminnie pozostaje
martwym zapisem, a mozliwos¢ zaskarzenia rodzicow ,,wychowujacych” dzieci z uzyciem
przemocy fizycznej jest z powodow proceduralnych niemal zadna';

' M. Sajkowska, Co zmienil zakaz bicia dzieci [on line:] http://monikasajkowska.natemat.pl/59653,co-
zmienil-zakaz-bicia-dzieci [dostgp 5 maja 2013].
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+ 70 lat po $mierci Korczaka, nawet jesli sprawcy brutalnego pobicia dzieci trafig przed
sad, wyroki sg zdumiewajaco tagodne, jak w przypadku ojca, ktory za to, ze bil, przyduszat
i gryzt 6-miesigcznego synka, bo ten ,,przeszkadzal mu w grze na komputerze” otrzymat
wyrok 6 miesiecy wiezienia w zawieszeniu?.

* 70 lat po $mierci Korczaka nieustannie styszy si¢ w mediach historie dzieci maltre-
towanych w rodzinach. To rzecz jasna zdarza si¢ na calym $wiecie. Ale np. w Wielkiej
Brytanii czy USA wyroki za takie postegpowanie, nawet gdy nie konczy si¢ $miercig dziecka,
siegaja dozywocia®, podczas gdy w Polsce dziata milczaco przyjmowana zasada ,,Mate
ciato, maty bol. Maly cztowiek, mata wina”. QOjciec, ktory pobit pottorarocznego synka
swojej konkubiny, bo nie chcial jes¢, doprowadzajac do sthuczenia serca i rozerwania watro-
by, a w nastepstwie tych obrazen do $mierci chtopca, spedzi w wigzieniu niespetna § lat*.
Rodzice bitej od urodzenia dziewczynki, ktora po dwoch miesigcach zngcania si¢ nad nig
zmarta, ustyszeli wyrok 6 lat wigzienia (ojciec) i 1,5 roku w zawieszeniu (matka)’.

* 70 lat po $mierci Korczaka w polskim sadzie toczy si¢ sprawa o zabicie 3-miesigcz-
nej coreczki przez silne uderzenia w glowe. Dziecko wezesniej wielokrotnie zamykano
w tazience i obwigzywano usta pieluszka. Sad uznat, Ze ,,zachowanie oskarzonych nie
nosito cech szczegdlnego okrucienstwa’.

* 70 lat po $mierci Korczaka kobieta, ktora zakatowata swojego 6-letniego pasierba
z powodu sznurowek, po 10 latach wychodzi z wigzienia. Wyrok ulegt zatarciu, wigc otrzy-
muje etat nauczyciela, ktéry wypetnia z zastosowaniem opracowanego przez siebie auto-
rytarnego, bezwzglednego w stosunku do uczniow regulaminu. MEN nie moze zna¢ jej
przesztosci, ale zna jej metody dyscyplinowania. Przyjmuje ja do grona pedagogicznych
ckspertow.

* 70 lat po $mierci Korczaka Polska jest panstwem, w ktorym nie prowadzi si¢ ogélno-
krajowego rejestru zdarzen zwigzanych ze zngcaniem si¢ nad dzie¢mi. Panstwem, w kto-
rym akty arogancji mtodziezy (haniebne, ale fatwiejsze do wyjasnienia) budza silniejsze
emocje oraz reakcje spoteczne i rzadowe niz akty bestialstwa wobec dzieci (niemozliwe
do wytlumaczenia).

* 70 lat po $mierci Korczaka opicka nad najmlodszymi dzie¢mi w Polsce jest uzasad-
niana rynkowo i ekonomicznie, a nowa ustawa ztobkowa oddaje ten czas zycia dziecka
pod kontrol¢ nie Ministerstwa Edukacji, ale Ministerstwa Pracy i Polityki Spoteczne;j.

* 70 lat po $mierci Korczaka zngcanie si¢ opiekunek nad malenkimi dzie¢mi w pseu-
do-ztobku” budzi oburzenie i odbija si¢ echem w mediach i spotecznych debatach, ale —
przyznajmy to przed soba — mniejszym niz gdyby byta to historia o nastolatkach, ktore

2 http://www.tvn24.pl/wiadomosci-z-kraju,3/pobil-dziecko-bo-przeszkadzalo-w-grze-jest-wyrok,280646.
html [dostep 4 pazdziernika 2012].

3 http://nasygnale.pl/kat, 1025343 title,Przykleila-corke-do-sciany-a-potem-ja-skatowala,wid, 15010066,
wiadomosc.html?ticaid=61119¢ [dostgp 16 pazdziernika 2012].

4 http://tvp.info/informacje/polska/siedem-lat-za-smiertelne-pobicie-dziecka/8699131 [dostep 3 pazdzier-
nika 2012].

5 http://m.warszawa.gazeta.pl/warszawa/1,106541,13948358, Akt oskarzenia za pobicie dwutygodniowego
dziecka.html [dostep 20 maja 2013].

¢ http://tvp.info/informacje/polska/15-lat-wiezienia-za-skatowanie-niemowlaka/10846031 [dostep 23
kwietnia 2013].

7 http://www.mmwroclaw.pl/428851/2012/10/15/dramat-w-zaczarowanej-krainie-puchatka-dzieci-przy-
wiazywano-do-lozek?category=news [dostep 15 pazdziernika 2012].
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napadty swoich nauczycieli, zwigzaly ich, zastraszaty i torturowaty, wttaczajac im przemo-
cg do przetykow jedzenie, wymiociny i dtawigc®.

* 70 lat po $mierci Korczaka medialnym symbolem polskiej kultury pedagogicznej jest
Dorota Zawadzka jako Superniania, gwiazda programu, w ktérym nie tylko promuje si¢
wladze rodzicielska opartg na karach, ale milionom telewidzow i internautéw przedstawia
si¢ filmy dokumentalne, na ktorych dzieci s ukazywane w sytuacjach prywatnych (rowniez
w kapieli), czgsto upokarzajacych, ujawniajacych ich domowe zycie w chwilach napigé
i nieprzyjemnych scen. Trudno nawet wyobrazi¢ sobie, do jakiego obnazania cielesnego
i psychicznego zostaly narazone dzieci przed ekipami telewizyjnymi zanim materiat zostat
przycigty’®. Czego uczy sie¢ o sobie i swoich prawach dziecko do$wiadczajace sytuacji, gdy
obcy me¢zezyzni kierujg na nie kamere, gdy ptacze, krzyczy, czuje si¢ odrzucone, lub gdy
nagie i bezbronne siedzi w wannie?

* 70 lat po $mierci Korczaka pokazane w telewizji przyktady psychicznego pastwienia
si¢ nauczycieli nad uczniami, ujawnione dzigki nagraniom na telefony komorkowe, poskut-
kowaty wprowadzeniem w licznych placéwkach ... zakazu uzywania komorek.

* 70 lat po $mierci Korczaka tysigce polskich dzieci jest glodnych'®, a raporty o ich
ubostwie np. na terenach popegeerowskich nie sg upowszechniane w mediach. Dozywia-
niem dzieci zajmujg si¢ gtdwnie organizacje pozarzadowe, bo minister pracy i polityki
spotecznej nie wierzy w wyniki badan na ten temat!', a zdaniem posta Stefana Niesiotow-
skiego, gtodu w Polsce nie ma, bo dzieci mogg zywi¢ si¢ opadtymi $liwkami i szcza-
wiem...!2

* 70 lat po $mierci Korczaka w Polsce sg szkoty, w ktdrych ubodzy uczniowie za ztama-
nie regulaminu (np. za palenie papieros6w) sa karani odebraniem obiadéw finansowanych
dla nich przez organizacje spoteczne. Nauczyciele w tych placowkach stracili $wiadomos¢,
ze nawet kryminali$ci odbywajacy kare wigzienia, sa regularnie zywieni. W Polsce bedac
dzieckiem trzeba sobie na jedzenie zashuzy¢.

* 70 lat po $mierci Korczaka, w tym samym czasie, gdy problemem ogromnych rzeszy
dzieci jest gtod, polskie Ministerstwo Edukacji Narodowej kierowane przez Katarzyne
Hall, wprowadzito reform¢ programowa, zgodnie z ktora uczniowie klas poczatkowych
muszg korzysta¢ z bardzo kosztownych pakietow edukacyjnych'?, rzecz jasna — kupowa-
nych przez rodzicdéw, czesto bezrobotnych i ubogich, co dla tysiecy rodzin, zwlaszcza
wielodzietnych, oznacza pot¢zng wyrwe w ich domowym, nader skromnym budzecie.

8 Wystarczy zauwazy¢ o ile wicksze emocje wzbudzil w Polsce przypadek uczniow, ktorzy swojemu
nauczycielowi wlozyli w czasie lekcji wiadro na glowe (http://wiadomosci.wp.pl/kat,1342, title,Osmiu-
uczniow-relegowanych-z-torunskiej-budowlanki,wid,1471317,wiadomosc.html [dostep 10 lipca 2013]).
Do sprawy tej wracano wielokrotnie, za kazdym razem z silnym tadunkiem uogoélnianego na calg populacje
mtodziezy potepienia.

® Awantura o pornonianig¢ — rozmowa z Dorotg Zawadzkq. ,,Wprost” 2013, 5—11 sierpnia.

10 http://zdrowie.dziennik.pl/dziecko/artykuly/420435ile-dzieci-w-polsce-gloduje-nie-jedza-obiadow-sa-
glodne-niedozywione.html [dostgp 7 marca 2013].

1 http://wyborcza.pl/1,76842,13547268 Minister nie wierzy w_raport fundacji Maciusi Sprawdzi .html
[dostep 12 marzec 2013].

12" http://www.fakt.pl/Posel-Stefan-Niesiolowski-o-glodnych-dzieciach-,artykuly,202836,1.html [dostep
7 marca 2013].

13 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkot podstawowych [online] http://bip.men.gov.
pl/men_bip/akty prawne/rozporzadzenie 20081223 zal 2.pdf [dostgp 5 maja 2013].
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* 70 lat po $mierci Korczaka polskie dzieci nie majg w szkole prawa do wypowiadania
wiasnych osadow, opinii, myslenia krytycznego i stawiania oporu mimo danych z badan
i raportdw ukazujacych niepokojace skutki strategii metodycznych stosowanych w proce-
sie nauczania: strategii opartych na pracy z podre¢cznikiem i dyrektywnym kierowaniu
przez nauczyciela, fragmentaryzujacych $wiat (paradoksalnie za pomoca tzw. integracji),
oderwanych od zycia i biezacych do§wiadczen dzieci; strategii, ktore ucza biernosci i ocze-
kiwania na instrukcje zewnetrzne'*; strategii zapewniajacych edukacje przygotowujaca,
a nie uczestniczaca, a wigc strategii reprezentujacych edukacje, ktora ponad 70 lat temu
poddat ostrej, goragcej krytyce Janusz Korczak.

70 lat po $mierci Korczaka ... Dlatego wtasnie mysle, ze naszemu czytaniu Korczaka
powinien towarzyszy¢ wstyd.
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Poradzi¢ sobie z przeszloscig —
historie zycia dorostych dzieci alkoholikow

Summary

How to cope with the past — the life stories of adult children of alcoholics

Children in alcoholic families are exposed to destructive patterns of behaviour. To adapt to difficult
situations and survive, they play various roles. However, these roles, when transferred into adulthood,
act against them. Adult children of alcoholics live with the stigma of co-dependency rooted in
childhood. The subjects of the research whose results I present in this article were retrospectively
told life stories of the adult children of alcoholics (ACA). I was interested in various aspects of their
childhood memories and, above all, in the strategies they chose for dealing with the past. I applied
a biographical interview with elements of self-narration to collect data.

Stowa kluczowe: alkoholizm, wspotuzaleznienie, doroste dzieci alkoholikow
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Rodzina alkoholika jako grupa dotkni¢ta uzaleznieniem

Po raz pierwszy termin ,,alkoholizm” wprowadzil szwedzki lekarz — Magnus Huss.
Oznaczyt nim chorobe, ktdra jest jedna z konsekwencji naduzywania alkoholu, czyli
spozywania tej substancji w sposob powodujacy negatywne, a w przysztosci dramatyczne
konsekwencje tak dla pijacego alkohol, jaki i dla jego najblizszego srodowiska (Jedrzejko,
Piorkowska 2004: 25). Na przetomie ostatnich lat zaprzestano uzywania kategorii ,,alkoho-
lizm” dla okreslenia ogdtu szkdd i probleméw zwigzanych z obecnoscig alkoholu w zyciu
czlowieka, jego rodziny i spoleczenstwa, na rzecz terminu ,,problemy alkoholowe” (Melli-
bruda 1996: 7). W 1956 roku Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) wciagneta alkoholizm
na liste chordb. Jest to jedna z najbardziej wyniszczajacych organizm czlowieka jednostek
chorobowych, ale jednocze$nie jej istota jest negowanie choroby przez osobe nig dotknieta.
Alkoholizm niszczy wszystkie sfery cztowieczenstwa, zaburza wiezi interpersonalne oraz
powoduje utrate wolnos$ci i odpowiedzialnosci. Zazwyczaj na koncu nastepuje degradacja
fizyczna, ktora dla niektoérych staje si¢ przyczyna do powstrzymywania si¢ od picia
(Sztander 2000: 30).
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Problemy alkoholowe wystepuja w wielu krajach §wiata, niezaleznie od ustroju poli-
tycznego, panujacych obyczajow, warunkow zycia czy sposobow funkcjonowania spotecz-
nego obywateli. W Polsce te problemy nabraly tak wielkich rozmiarow, ze mozna mowic
o epidemii spotecznej, dotyka ona czy to posrednio czy tez bezposrednio wigkszosci Pola-
kéw. Przyczynami takiego stanu rzeczy moga by¢ uwarunkowania historyczne, prawne,
spoteczne czy obyczajowe (Mellibruda 1996: 10).

Melody Beattiec — byta narkomanka i alkoholiczka, powracajac do zdrowia, organizo-
wata grupy wsparcia dla zon alkoholikow. Napisata ksigzke ,,Koniec wspoétuzaleznienia”,
w ktorej podaje definicje wspotuzaleznienia: ,,wspotuzalezniong jest osoba, ktéra pozwa-
la na to, by zachowanie innej osoby oddziatywato na nig ujemnie i ktora obsesyjnie stara
si¢ kontrolowa¢ zachowanie oddziatujacej na nig w ten sposob osoby (...)” (Beattie 1994:
53). Wspotuzaleznienie jest formg przystosowania si¢ do istniejacego nieprawidtowego
uktadu relacji w rodzinie. Cechy wspotuzaleznienia wedtug Jerzego Mellibrudy to: ,,upor-
czywa koncentracja mysli, uczu¢, postgpowania wokot alkoholika i jego picia, poczucie
koniecznos$ci kontrolowania jego postgpowania i odpowiedzialnosci za niewlasciwe zacho-
wanie po wypiciu, ochrona przed konsekwencjami picia, rezygnacja z wtasnych potrzeb,
gotowos¢ do poswiecania si¢, Igk przed porzuceniem i negowanie wtasnej wartosci, hus-
tawka emocjonalna, przejmowanie na siebie wszystkich obowiazkéw domowych i inne
(Mellibruda 2003: 36). B. Woronowicz traktuje wspotuzaleznienie jako ,,pewna forme
przystosowania si¢ do nieprawidtowego uktadu relacji migdzyludzkich, ktoéra umozliwia
zachowanie dotychczasowego uktadu, a jednoczesnie odbiera szans¢ na jego zmiang”
(Woronowicz 1995: 58). Osoby wspoétuzaleznione czgsto sa przekonane, iz majg zdolnosé
do wywierania wptywu na drugiego czlowicka, chociaz narazone sg na niepowodzenia
i cierpienia z tym zwigzane. Charakteryzuje je rowniez to, ze majg poczucie winy, niskiej
wartosci, zaniedbujg same siebie (tamze).

Naduzywanie alkoholu zagraza wielu funkcjom rodziny, w tym funkcji wychowaw-
czej. Na poczatku trudno zauwazy¢ problem; cztonkowie rodziny odczuwaja tylko, ze co$
jest nie w porzadku. Rodzina stara si¢ na rézne sposoby nadawaé sens swojemu zyciu
i wprowadza¢ wedtug niej jakis tad. Jednak, gdy te metody zawodza, a nikt nie zna innych,
wowczas wlaczaja si¢ mechanizmy obronne. Pozwalaja one rodzinie alkoholika poradzié
sobie z panujacym zagubieniem, zaktopotaniem. Cztonkowie rodziny zaczynaja funkcjo-
nowac w takiej rzeczywistosci, jakg maja, jest ona bolesna, lecz staraja si¢ z nig zy¢. Czesto
si¢ zdarza, ze sa przekonani, iz problem nie istnieje, po prostu nie chcg znaé prawdy
(Kinney, Leaton 2003: 22).

Rodzice i dzieci potrafiag omija¢ problem na wszelkie sposoby — jezeli ktopoty wiaza
si¢ z piciem na przyjeciach, partner alkoholika moze przesta¢ na nie chodzi¢, moze tez
w ogole o problemie nie wspomina¢. Zdarza si¢ tez, ze rodzina probuje usprawiedliwié
picie osoby uzaleznionej — ,,przeciez wszyscy pija”, ,, od czasu do czasu kazdy moze
wypic”, ,,w koncu to byt sylwester”, ,.to si¢ juz nigdy nie zdarzy”, ,,wszystko przez jego
pracg”, ,,wszystkiemu winna jest jej samotnos$¢”. Takie mechanizmy obronne utrwalaja
tylko proces alkoholizmu, tylko pomoc z zewnatrz moze rodzinie pomoc zmieni¢ zacho-
wanie wobec alkoholika (Skérzynska 2010).

Partner alkoholika, ktory juz wykorzystat wszelkie znane sposoby, czuje si¢ sfrustro-
wany i winny. Uwaza, ze co$ na pewno zaniedbatl, czego$ nie dopehit. Ma poczucie prze-
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granej, dominujg uczucia lgku, co jeszcze moze si¢ zdarzy¢ i trudny do okreslenia niepo-
ko¢j. Konczy sig to tym, ze cztonkowie rodziny sg tak samo pochtonigci alkoholizmem, jak
sam alkoholik i nie rozpoznajg zrodta probleméw, dostosowuja si¢ do zachowania alko-
holika. Zaczynaja wierzy¢, ze jezeli beda w stanie kontrolowac picie alkoholika, to wszyst-
ko bedzie w porzadku, dlatego np.: maz moze pi¢ wspdlnie z zong w nadziei, ze skontroluje
w ten sposob ilos¢ wypitego przez nig alkoholu; zona moze rezygnowac z uczestniczenia
w przyjeciach, cztonkowie rodziny moga wylewac znajdujacy si¢ w domu alkohol, roz-
ciencza¢ go albo chowaé, utrudnia¢ alkoholikowi dost¢p do pienigdzy, by nie miat za co
kupi¢ alkoholu, mogg zada¢, btagaé, grozi¢ (Zbyrad 2009: 47).

Problemy wynikajgce z uzaleznienia cztonkowie rodziny odbieraja jako incydenty,
a nie jako poglebiajacy si¢ stan przewlekly. Za kazdym razem wierza, ze jezeli uda im si¢
przetrwaé kryzys, pozniej wszystko bedzie dobrze. I tak do nastgpnego razu ( Miller, Gorski
2002: 32). Kiedy kontrolowanie ilosci, czgstotliwo$ci, czasu i miejsca picia staje si¢ nie-
mozliwe, rodzina probuje zapanowaé nad rzekomymi przyczynami picia. Dzieci moga
uwierzyc¢, ze to one sa przyczyna picia i zmieniaja swoje zachowanie, zona moze probo-
wac podwyzszy¢ swoja atrakcyjnos¢, winigc siebie za matzenskie klopoty. Ale alkoholik
pije nie dlatego, ze jest zme¢czony, zestresowany, niedozywiony, czy ze ma niegrzeczne
dzieci lub mniej atrakcyjng zong, ale dlatego, ze jest uzalezniony od alkoholu i sam nie
jest w stanie tego kontrolowaé. Aby chroni¢ rodzing przed klopotami, brakiem bezpie-
czenstwa finansowego, bolem, wstydem, czy rozpadem, jej cztonkowie usprawiedliwiaja
alkoholika, kryja go i przyjmuja jego wymowki, badz ttumaczenia, np.: zona alkoholika
dzwoni do szefa, by usprawiedliwi¢ jego nicobecnos$¢ choroba, podczas gdy on ma po
prostu kaca; maz sptaca dhugi zaciagnicte przez zon¢ w czasie, gdy pita; rodzice wynaj-
mujg prawnika, by wyciagnac¢ ich dorastajace dziecko z tarapatow, w jakie wpadio na
skutek picia. Takie zachowania nie pozwalaja zmierzy¢ si¢ alkoholikowi ze skutkami picia.
Wybawianie alkoholika z ktopotow jest moze szczerym odruchem ze strony rodziny, ale
bardzo niefortunnym (Turowski 2006: IX).

Kiedy zycie staje si¢ coraz bardziej bolesne, zachowania cztonkow rodziny staja si¢
coraz bardziej chaotyczne, podejmuja oni nowe role, by zatrzymac dezintegracje i rozpad.
Niemozliwe staje si¢ jakickolwick porozumienie, narasta wzajemna uraza. Gldwnym celem
staje si¢ ukrycie ,,wstydliwego” problemu. Dopodki cztonkowie rodziny nie rozpoznajg
prawdziwego zrodta zaburzen i nie nauczg si¢ nowych sposobow rozwigzywania proble-
moéw, dopoty nie beda w stanie przerwac choroby (Smolinska 2006: 34). Bardzo w tym
pomocne sg terapie grupowe, poradnictwo prywatne, wspdlnota Al-Anon (Kinney, Leaton
2003: 22).

Brak wsparcia moze doprowadzi¢ do cigzkiej depresji i poczucia zupetnej bezradno-
$ci. Cztonkowie rodziny alkoholika moga czu¢ sig¢ tak, jakby popadali w obted lub dozna-
wali degradacji fizycznej, emocjonalnej, spotecznej czy duchowej. Wsérdéd wspodtuza-
leznionych na szczegodlna uwage zashuguja dzieci. Zyja w ciaglym strachu, niepewnosci,
bezradnosci, izolacji, thumia swoje uczucia, czgsto zapadaja na rézne choroby przez
nicustanny stres. Ucza si¢, ze nie moga polegaé na najblizszych, §wiat wydaje im si¢ zty
i obcy (Cermak, Rutzky 1998: 29).

Wymienia si¢ pig¢ typowych strategii przetrwania podejmowanych przez dzieci:

1. ,,Bohater rodzinny”: typowe zachowanie: zawsze stara si¢ stawi¢ czota wyzwaniu,
wyprowadza rodzing z wszelkich klopotow, kompetentny, mozna na nim polegac, skrom-
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ny. Typowe uczucia — obawa ciaglego bycia w porzadku, niemozno$¢ sprostania wymaga-
niom, poczucie winy.

2. ,,Koziot ofiarny”: typowe zachowanie: wpadajac w ktopoty, posrednio zwraca uwage
na problemy rodzinne. Ostatecznie to jednak na nim, a nie na uzaleznieniu, skupia si¢
uwaga rodziny. Typowe uczucia: ztos¢ i bol.

3. ,,Zagubione dziecko”: typowe zachowanie: unika bycia w centrum uwagi, usuwajac
si¢ w cien, rzadko wymaga poswigcania mu czasu, stara si¢ nic nie dodawac do dzwiganego
juz przez rodzing brzemienia. Typowe uczucie: poczucie osamotnienia.

4. ,Maskotka”: typowe zachowanie: dziecko petne wdzigku, doprowadza ludzi do $mie-
chu, odgrywa rol¢ btazna, celem odwrocenia uwagi od uzaleznienia rodzica i roztadowania
napigcia. Typowe uczucie: Igk (Cermak, Rutzky 1998: 29).

Miliony dzieci w rodzinach alkoholowych sg narazone na niszczace wzorce zachowan.
Staraja si¢ kontrolowacé otoczenie, w jakim przyszto im zy¢, za wszelka ceng nie chcag dopu-
$ci¢ do rozpadu ich $wiata. Zdezorientowane i petne niepokoju dzieci alkoholikow odgry-
wajg rézne role po to, by przetrwac i odczu¢ chwilowg ulgge. Niestety, z czasem odgrywane
role zamiast pomagac, dzialaja na ich szkodg. Przeniesione w wiek dojrzaty przyczyniaja
si¢ do zyciowej porazki. Doroste juz dzieci alkoholikow szukaja ucieczki i czgsto popada-
ja w uzaleznienia. Nadziej¢ na przetamanie tych wzoréw daja terapeuci, ktdrzy na co dzien
pracuja z takimi osobami (Kucinska 2002a: 42).

Wspolnota DDA jako forma samopomocy

Doroste Dzieci Alkoholikoéw to samopomocowe grupy wsparcia, dziatajace na bazie
przejetego z ruchu AA programu Dwunastu Krokow. Ich celem jest pomoc ludziom z pro-
blemem wspodtuzaleznienia w ich zdrowieniu i pokonywaniu trudnosci zyciowych (http://
pl.wikipedia.org/wiki/Doroste Dzieci Alkoholikéw, 10.05.2010 r.). Historia ruchu DDA
miata swdj poczatek okoto 1976 roku w Nowym Jorku (tamze). Do Polski informacje
o grupach DDA naptywaty bardzo powoli, bo dopiero w potowie lat osiemdziesigtych ubie-
glego wieku. Obecnie problem DDA jest juz dobrze znany w Polsce, powstato wiele pu-
blikacji na ten temat, ksztatcg si¢ w tym zakresie terapeuci, powstato wiele osrodkow
pomocy i wiele grup wsparcia (Mellibruda 1997: 7).

Wedtug Z. Sobolewskiej-Mellibrudy syndrom DDA to: ,,zesp6t utrwalonych osobowo-
sciowych schematow (poznawczych, emocjonalnych, behawioralnych i interpersonalnych)
funkcjonowania psychospotecznego powstatych w dziecinstwie w rodzinie alkoholowej,
ktore (...) powoduja psychologiczne zamknigcie si¢ traumatycznej przesztosci” (http:/www.
parpa.pl/, 07.01.2011r). M. Kucinska okresla syndrom DDA jako ,,zbidr usztywnionych
cech osobowosci, uksztaltowanych w dziecinstwie, ktore utrudniajg adaptacje w dorostym
zyciu. Cechy te zwigzane sg ze strategiami kompensacyjnymi, jakie dziecko wykorzysty-
wato w celu adaptacji do doswiadczen zwigzanych ze Srodowiskiem dorastania i rodzing
pochodzenia. W dorostym zyciu trudne sytuacje moga uruchamiaé dziecigce strategic
radzenia sobie ze stresem i uniemozliwia¢ rozwdj bardziej adekwatnych do aktualnych
realiow postaw i reakcji” (Kuchcinska 2002b: 42-43).

M. Rys$ wyszczegolnita cechy, jakie charakteryzujag DDA. Sg to m.in.: obnizone poczu-
cie wlasnej wartosci, brak §wiadomosci whasnych potrzeb, brak poczucia bezpieczenstwa,
brak zaufania do siebie i innych oraz ciggle potwierdzanie wtasnej wartoéci, podatnos¢ na
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lek przed zranieniem, problemy z tworzeniem bliskich zwiazkdéw, uogolnione poczucie
winy, cierpienia i smutku, trwanie w niekorzystnych zwiazkach, sktonno$ci do uzaleznien,
zachowania autodestrukcyjne (Ry$ 2009: 130-154). Jednak DDA nie tworza jednorodnej
grupy, kazdy z nich byt inaczej wychowywany, ma inny bagaz doswiadczen, pochodzi
z innej rodziny. Cecha wspoélna jest tylko to, ze wychowywat si¢ w rodzinie z problemem
alkoholowym, a to niestety wywarlo ogromne pi¢tno na dorastajgcej osobie ludzkiej i na
jej przysztym zyciu (Rys$ 2009: 154).

Panstwowa Agencja Rozwigzywania Probleméw Alkoholowych podaje, ze w Polsce
jest prawie 4 miliony dzieci, ktdrych rodzice naduzywaja alkoholu oraz 1,5 miliona dzieci
alkoholikéw. Jest to ogromny problem spoteczny, ktoérego panstwo nie moze nie
zauwazac.

Projekt badan wlasnych

Badania swoje ulokowatam w paradygmacie jako§ciowym. Taka spersonalizowana
perspektywa pozwala dotrze¢ do innego rodzaju wiedzy niz ta, ktorg zdobywamy w pomia-
rze natgzenia zoperacjonalizowanych zmiennych. Przedmiotem badan staty si¢ retrospek-
tywnie opowiadane historie zycia DDA, a wigc 0s6b wychowanych w rodzinach, w ktorych
glownym problemem byt alkoholizm jednego lub obojga rodzicow. Chciatam ustyszec¢ ich
wspomnienia, poznaé ich emocje i strategie radzenia sobie z przesztoscig. Dla doprecyzo-
wania tak ujetego przedmiotu badan zakreslitam obszary znaczen, ktore cheiatam ,,wysy-
ci¢” w czasie prowadzonych rozmow (rys. 1).

Rys.1. Struktura przedmiotu badan

| ELEMENTY PRZEDMIOTU BADAN |

/ l \

| WSPOMNIENIA | | STRATEGIE |

|sytuacje || ja || inni || rodzina | przetrwania prze.buglowy
2ycia
przesztoéé || terazniejszo$é | dzieja na
przysztosé

Celem mojej pracy bylto przywotanie losow; nie chciatam ich diagnozowac, ani oce-
niaé. Jako badacz otwieralam si¢ na wspomnienia i narracje rozmowcow, traktujac je jako
whasne prawdy o ich zyciu, indywidualne, tworzone osobiScie i przez to autentyczne.

Gloéwne pytanie, jakie sobie postawitam, brzmiato: Jak radza sobie z przesztoscig Doro-
ste Dzieci Alkoholikow?
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Z problemu gtéwnego wynikaja podproblemy, zakreslone jednak szeroko, w sposob
otwarty:

1. Jakie wspomnienia z dziecinstwa przewazaja w relacjach biograficznych DDA?

2. Jak pamigtajg rodzicow jako ludzi i jako opickundéw?

3. Jak rozumiejg i opisuja swoje wspotuzaleznienie jako dzieci alkoholikow?

4. Jakie obierajg strategie radzenia z przesztoscig?

Nie formutowatam hipotez, gdyz w badaniach biograficznych zawezityby one mozli-
wos¢ ogladu zjawiska, zredukowaty dostep do niektdrych jego aspektow, zagrazaty pomi-
ni¢ciem zagadnien, z ktorych nie zdaje¢ sobie sprawy. Badania biograficzne dotycza réznych
historii zZycia, w kazdej narracji moze wystapic¢ inny szczegolny watek. Na podstawie zgro-
madzonych danych mozna jedynie stwierdzié, ze ,.tak bywa”, a nie, ze ,.tak jest” (Pilch,
Bauman 2001a: 300).

Do badan wykorzystatam metod¢ indywidualnych przypadkow, ktora polega na ,,ana-
lizie jednostkowych loséw ludzkich uwiktanych w okreslone sytuacje wychowawcze lub
analizie konkretnych zjawisk natury wychowawczej przez pryzmat jednostkowych bio-
grafii ludzkich” (Pilch, Bauman 2001b: 78). Wydaje si¢, ze niepowtarzalno$¢ do§wiadczen
DDA szczegdlnie odpowiada metodzie indywidualnych przypadkow. Metoda ta pozwo-
lita lepiej poznaé przezycia kazdego badanego z osobna, jego leki, obawy, ocen¢ wplywu
doswiadczen z przesztosci na doroste zycie. Kazda osoba jest przeciez inna, rodzi si¢
z 16znym wyposazeniem, ma inng odpornos¢, kazda inaczej sobie radzi w warunkach ekstre-
malnych, jakim bylo zycie w rodzinie alkoholowe;.

Jako technik¢ zastosowatam wywiad biograficzny z elementami autonarracji (Kvale
2010: 129). Podjetam sig tez proby dokonania ,,na sobie” rekonstrukcji autobiograficznej,
gdyz wspomnienia 0s6b badanych koresponduja z moim do§wiadczeniem zyciowym
z okresu dziecinstwa, ale i dorosto$ci. Jak pisze M. Nowak-Dziemianowicz, ,,autonarracja
porzadkuje dos§wiadczenie jednostki, czynigc jej zycie sensownym w jej oczach, ukierun-
kowanym i zakorzenionym w przesztosci” ( Nowak-Dziemianowicz 2006: 63). W pelni
utozsamiam si¢ z osobami badanymi, mamy wiele cech wspolnych, a syndrom DDA jest
dla kazdego z nas koszmarem, z ktorego albo staramy si¢ wydobyé¢, albo w ktoérym tkwi-
my do konca zycia.

Miatam wielkie trudnos$ci ze znalezieniem o0sob, ktore zgodzityby si¢ udzieli¢ wywiadu.
Mimo zapewnienia o anonimowosci wywiadow, osoby, z ktorymi chciatam rozmawiac,
miaty opory. Bylam $§wiadoma, Ze temat jest bardzo drazliwy i osobisty, ale nie zdawatam
sobie sprawy z tego, ze bede miata takie problemy z przeprowadzaniem wywiadow.
Na niektore osoby czekatam prawie miesigc — poczatkowo zdecydowaly si¢ na rozmowe,
a jednak do wywiadu nie doszto, zadzwonily, ze rezygnuja. Rozumiatam je. Wiem po sobie,
ile czasu uptyneto, bym mogta zabra¢ si¢ za opowiedzenie wlasnego swojego zycia.

Spotkania zorganizowatam w kameralnym pomieszczeniu w Osrodku Pomocy, gdzie
zapewniona byta dyskrecja i swoboda wypowiadania si¢. Wszyscy badani wyrazili zgode
na nagrywanie rozméw na dyktafon. Poczatki rozméw byty trudne, lecz po pewnym czasie
widac¢ bylo mniejsze skregpowanie, wypowiedzi byly bardziej swobodne, opowiesci bardziej
osobiste. Pomogto to, ze bytam cérka i zong alkoholika, badani widzieli we mnie przyja-
ciela, a nie chtodnego obserwatora.
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Analiza i interpretacja wynikow badan
Moi badani:

» Agnieszka (lat 31). Ojciec byt alkoholikiem, matka opuscila ja, jak Agnieszka miata
11 lat. Mieszkala u babci, u ciotki, az w koficu decyzja sadu zmuszona byta zamieszkaé
u ojca alkoholika. Nikt mnie wtedy nie zapytal, jakie jest moje zdanie. Ja przeciez nie
znatam mojego ojca i nie mialam z nim zadnego kontaktu, tak po prostu z dnia na dzien
miatam sie do niego przeprowadzic. Zrobitam tak, bo taka byta wola sqdu. Agnieszka wiele
przeszta w swoim mtodym zyciu, ale teraz ma marzenia, ma narzeczonego i stara si¢ co$
ze swoim zyciem zrobi¢. MOwi: Marze o rodzinie, marze o stabilizacji, o coreczce, ktorej
nie zostawie, o spokoju, braku lekow o uczucia najblizszych mi osob, o pomaganiu ludziom,
aby w koncu byli szczesliwi. Za namowg kolezanki ze szkoty zaczeta uczgszczaé na terapie
DDA.

* Teresa (22 lata). Pochodzi z rozbitej rodziny. Ojciec alkoholik, matka po rozwodzie
wyjechata za granice. Czuje gleboki zal do rodzicow za zniszczone dziecinstwo, cho¢ gtow-
nym sprawcg nieszcze$¢ byt ojciec. Matke tlumaczy tym, ze pomagata im materialnie.
Obecnie mieszka z chtopakiem, ktory tez jest z patologicznego domu. Nastawiona jest do
zycia bardzo pesymistycznie: Chciatabym stracic¢ pamieé i zaczqc¢ wszystko od nowa. Mam
22 lata, mozna powiedziec, zZe jestem mioda. Coz z tego, jak czuje sie jak stara baba. Powin-
nam, wiem o tym, mie¢ w sobie wiele tej mlodzienczej radosci, ale nie ja, ja jestem znie-
checona zZyciem. (...) jaki to wszystko ma sens, to nasze przezywanie problemow, depresje
i w ogdle, skoro kiedys i tak nas zakopig. Za namowg chtopaka, razem chcg si¢ wybra¢ na
spotkanie DDA.

* Bartek (22 lata). Jego rodzina to mama i trzyletnia siostra, ojciec zginat w wypadku.
Alkohol w domu pojawit si¢ po $mierci ojca: matka zaczeta pi¢. Wtedy zaczely si¢ pro-
blemy. Po $mierci ojca dowiedziat si¢, ze matka jest w drugim miesigcu cigzy. Zrezygno-
wat z dalszej nauki postanowit zajac si¢ matka i malutka siostrzyczka. Narodziny siostry
uznat za najwigksze szczgscie, jakie go spotkato w zyciu — do trzeciego roku zycia on ja
wychowywat. Obecnie mieszka z dziewczyng. Matka przeszta terapi¢ odwykowa, nie pije.
Jak moéwi: Teraz, kiedy Zoska ma trzy lata, a mama podjela terapie, czuje sie spokojny
o dalsze losy. To ona jq dalej wychowa, a ja pojde na studia i spelnie marzenia. Pod koniec
wywiadu dodat: Mysle, ze co mnie nie zabito, to mnie wzmocni. Najwazniejsza chyba
w tym wszystkim jest walka, silna wola i wewnetrzna moc.

» Kuba (28 lat). Ma brata, matka starata si¢ wychowac ich na uczciwych ludzi. Ojciec
w tym nie uczestniczyl, jest alkoholikiem, zreszta, jak powiedziat Kuba, w jego rodzinie
tak ze strony ojca, jak i ze strony matki wszyscy po kolei mieli problem alkoholowy. Sam
0 sobie mowi: Na co dzien jestem usmiechniety, z poczuciem humoru i duzym dystansem
do otaczajgcego Swiata. Mam wielu przyjaciol, osob, na ktore moge liczy¢, a mimo to czuje
sie samotny, jakbym ich wszystkich oktamywal, nie potrafie sie przyznaé do swojej praw-
dziwej osobowosci. Nigdy nie byt w zadnym zwiazku: Nigdy nie bylem w diugotermino-
wym zwigzku, zresztg w zadnym zwigzku w ogole. Boje sie bliskosci, boje sie odrzucenia
i tego, ze nie bede potrafit odwzajemni¢ uczué. Uciekam, gdy tylko zauwaze, ze ktos
zaczyna sig do mnie zblizac¢. Kuba na razie nie mysli o zadnej terapii.

« Jarek (30 lat). Mieszka z matka i siostrg. Problem alkoholowy dotyczyt obojga rodzi-
cow. Ojca alkohol zgubil, juz nie zyje; matka po kilkukrotnych terapiach odwykowych
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obecnie nie pije. Jarek nie jest w zadnym statym zwigzku, nie umie okazywac uczud,
przestal wierzy¢, ze moze jeszcze go co$ dobrego spotkac. Obecnie za namowa kolegi,
uczeszceza na spotkania DDA.

» Joanna (27 lat). Jej rodzina to ojciec, ktory byl dzieckiem alkoholika i sam
zostat alkoholikiem, matka i starszy brat. Obecnie juz si¢ usamodzielnita, mieszka daleko
od domu. Za caly zly los obwinia ojca, ale jest zadowolona, ze w koncu poszedt na
terapie.

» Matgorzata (50 lat). Jej ojciec byt alkoholikiem. W wicku 21 lat wyszta za maz za
alkoholika. Przez moje Zycie zawsze przewijal si¢ alkohol — najpierw ojciec, potem mgz.
Moje dzieci sq juz doroste, jednak dziecinstwo zgotowalam im takie samo jak moje. Nie
majg do mnie zalu, sq wobec mnie bardzo troskliwe, cho¢ mieszkajq daleko, dzwonig
codziennie. W malym miasteczku, w jakim mieszkam od szostego roku Zycia, terapii dla
DDA nikt nie prowadzit i nie prowadzi. Obecnie, pracujgc w Osrodku Pomocy, spotykam sig
z alkoholikami, z zonami alkoholikow, znajgc zachowania tych 0sob, tumacze im, co majg
robi¢ ze swoim zyciem, ale to jest jak grochem o sciang. Widze, jak marnujg swoje zycie,
swoich dzieci, ale wiem po sobie, ze nie jest to takie latwe — teoria sobie a Zycie sobie.

Wspomnienia z dziecinstwa

Pojecie ,,dziecinstwo” na ogot kojarzy si¢ kazdemu z zabawa, miloscig rodzicow,
z ukochanymi pluszakami, czytaniem bajek na dobranoc. Jednak nie kazdemu jest dane
tak je wspomina¢. Bywa, ze przez rodzicow dziecko nie chce wraca¢ do wspomnien z dzie-
cinstwa. Jesli w domu panuje agresja, ciagte awantury, brakuje jedzenia, to dziecko czgsto
siecbie obwinia za t¢ sytuacje, nie rozumie zachowan dorostych, ale stara si¢ jak moze funk-
cjonowaé w rzeczywistosci, jakiej doswiadcza bez mozliwosci wyboru. Dramat dzieci
z rodzin z problemem alkoholowym przebija przez wspomnienia moich badanych.

[Agnieszka] Malo pamigtam z tamtego okresu, bylam jeszcze bardzo mala, jednak widze
teraz, ze to odbilo si¢ na mojej psychice nieodwracalnie. Pamigtam z tamtego okresu mate
urywki —_ciqgle awantury, kiotnie rodzicow, sprowadzanie kolegow, aby tvlko wypic — to
pamietam. (...) Liczyl sie dla niego [ojca] tvlko alkohol, aby si¢ napic...

Koszmar poglebit si¢, gdy matka porzucita rodzing. Wyrokiem sadu Agnieszka musia-
ta zamieszka¢ z ojcem 1 jego nowa partnerka: Kobieta mojego ojca wpadia w szat i chciata
mnie zabi¢. Najpierw byla awantura, zaczynala wyzywacé mojg mame od ,,k...”, ja nie
wytrzymatam i pierwsza jg uderzylam, ona wtedy wziela noz i nie wiem, co by sie stalo,
gdyby tata wtedy nie wrocil, nawet nie chcg wiedziec.

[Teresa] Mam zal do rodzicow, Ze zniszczyli mi dziecinstwo, zawsze czutam sie gorsza
i przez nich do tej pory tak jest. Nie potrafie si¢ odwroci¢ od matki za to, ze nas zostawila,
bo ja jakos to sobie inaczej tlumacze, chyba tak bardziej na wlasne potrzeby. Mam bardzo
wielki zal do rodzicow i to sprawia, ze bardzo czesto ptacze z tego powodu.

[Bartek] Wiadomos¢ o wypadku ojca byta dla nas ogromnym ciosem. Nie dosc, ze
trudno bylo mi si¢ pogodzi¢ z tq sytuacjq, to jeszcze matka nie utatwiata mi tego. Popadia
w alkoholizm, zaczela sie staczaé, stracita prace. (...) Moja rola teraz byla taka — pilno-
wanie matki, aby unikala alkoholu, ze wszystkim musiatem radzi¢ sobie sam, gdyz matka
nie chciala si¢ podda¢ terapii. Ale taka sytuacja jeszcze bardziej prowokowata mnie do
walki i bardzo mnie umacniata.
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[Kuba] Swojego dziecinstwa nie pamietam. A raczej wypieram wszystkie wspomnienia.
Urodzilem si¢ w rodzinie wyjgtkowo barwnej pod wzgledem dysfunkcji. Moj ojciec jest
alkoholikiem odkqd pamigtam, tak jak jego niezyjgcy juz ojciec oraz pigtka jego rodzen-
stwa. (...) Moje wspomnienia z dziecinstwa ograniczaja sie do cigglvch pogrzebow. Prawie
kazdy wyjazd do babci byt zwigzany z czyims pogrzebem czy wypadkiem. (...) Pamietam
tez, ze zawsze nocowalismy w domu mojej babci, ktora mieszkala wraz z corkq i jej mezem,
ktory w nocy bil swoje dzieci. Styszqc wszystko przez cienkie Sciany, nie mogltem zasngc.

[Jarek] Moje dziecinstwo? Czy ja go mialem? Z perspektywy czasu to na pewno nie.
Jak siegam pamieciq to problem alkoholowy dotyvczyl obojga rodzicow. Jak matka byta
pijana, to przychodzila do nas babcia, by si¢ nami zajg¢ tj. mnq i siostrq, zeby nie ona to
bysmy siedzieli glodni, bo nie byto komu is¢ po zakupy. (...) Pamietam, jak matka szta do
sklepu i przynosita wino, a dla nas nic, teraz mam do niej wielki zal za to. Czy matka tak
postepuje? Bardzo czesto tez zdarzalo sie, jak razem siadali i biesiadowali a najgorsze
w tym wszystkim bylo to, ze po pijanstwie zaczynali si¢ ktoci¢. Nigdy nie dalo si¢ przewi-
dziec¢, czym to si¢ skonczy? Czy matka znow bedzie chodzi¢ poobijana, czy kolejny raz
naczynia polecq przez balkon, ile szyb bedzie w domu wybitvch. (...) Ja z siostrg tylko si¢
balismy o to, czy znowu przyjdzie nam uciekaé na dwor w nocy. Sgsiedzi nie reagowall,
kazdy siedzial cicho, niekiedy zlitowala sie sgsiadka z naprzeciwka i przygarneta nas na
noc. (...) Sq to straszne wspomnienia, Zadna instytucja nam nie pomogla, dobrze, ze jakos
skonczylismy szkole.

[Joanna] W pamieci zostaly mi czeste interwencje policji, cho¢ jestem na policje bardzo
zta jak przypomne ich wizyty — przyjezdzali, pouczali ojca i kazali mu by¢ spokojnym i od-
Jjezdzali. Wtedy on czul si¢ panem sytuacji. Powtarzal: ,,I co mi zrobili? .

Ojciec niestety upijal si¢ na dwa sposoby, raz na wesoto raz na smutno. Na wesolo to
sie ktadl spac i nie bylo zadnej awantury, ale nie daj Boze na smutno, to dopiero pokazy-
wal, co potrafi. Nie dos¢, ze przynosil po wyplacie jej szczqtki, to jeszcze mial wymagania,
nie interesowalo go, czy mamy co jes¢ i za co mama zyje, najwazniejszy dla niego pro-
blem, ze on jest glodny i chce mu si¢ jeszcze wypic. Wtedy zaczvnal szaleé, bo mama nieraz
Jjuz nie wytrzymywata i przestawala mu ustugiwaé. Ja wtedy staralam si¢ roztadowywac
sytuacje, nie wiem do dzis dlaczego, ale si¢ go nie batam, jak byl trzezwy powtarzal, zZe jestem
Jjego coreczkq, to moze dlatego. Staratam si¢ wtedy potozy¢ go spac albo siedziatam przy
nim i gadatam byle co, aby nie czepial si¢ brata i mamy. Czesto przy tym i dostatam w glowe,
ale jakos sig¢ nie batam. (...) Mame z dziecinstwa pamietam zawsze zdenerwowang, zawsze
miata problemy finansowe, nie mogila poradzi¢ sobie z oplatami, ze splatami kredytow,
a brala je tez dla nas, nie chciala bysmy odrozniali sig od rowiesnikow.

[Malgorzata] Lanie w domu byto na porzadku dziennym, pas wisial na gwozdziu, na
honorowym miejscu. A to tato byl dopity, a to niedopity i tak w kotko. (...) Jednym z takich
traumatycznych przezyc¢, ktorego nie zapomne to bylo zdarzenie, kiedy moj brat wypadt
z okna, z pierwszego pietra. Ja miatam wtedy siedem lat, tata w tym czasie stuchal w radio
Wyscigu Pokoju w innym pomieszczeniu. Co ja wtedy przezylam, przyniostam brata
z podworka a on nawet nie plakal. Tak si¢ balam, zZe nie zZyje. Tate w migdzyczasie powia-
domily sqsiadki, a on zamiast wzywa¢ karetke zaczgl mnie lac, strasznie mnie lal grubym
pasem a pozniej kazal mi iS¢ przez cale miasto do mamy do pracy i powiedziec, co si¢ sta-
to. (...) Czesto wieczorem po pracy zapraszal kolegow na pijanstwo, ja z siostrqg spalysmy
w tym samym pokoju i naszq rolg bylo spac i nie odzywa¢ sig, a rano trzeba bylo is¢
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do szkoty, jego to nie interesowato. To co pamietam z domu rodzinnego to tylko pelen barek
wodki, a na kupno lodowki nie bylo pieniedzy. (...) Chociaz z tego wszystkiego, jak sobie
przypominam, to ja jako najstarsza dostawalam najwiecej pasow, miatam tak pilnowac
rodzenstwa, by nic si¢ nie stalo. Nigdy nie zapraszatam kolezanek z klasy, bo tato sobie
tego nie zZyczyl. Nie pamigtam, by kiedykolwiek tato kupil mamie kwiaty, by ztozyl zyczenia,
zadnego czulego stowa, nigdy do dziecka nie powiedzial ,, kocham cie’’.

Te wypowiedzi, ktore oddaja $wiat wspomnien DDA, nie sg scenariuszem filmu, to realny
dramat milionéw polskich dzieci, ktore wychowuja si¢ w rodzinach dotknigtych proble-
mem alkoholizmu. Wszystkie wypowiedzi potwierdzaja akty przemocy zarowno fizycznej,
jak 1 psychicznej, ktore byly obecne w ich rodzinach. Dzieci alkoholikow muszg staé si¢
szybko doroste, nie majg czasu na dziecinstwo. Alkoholizm wigze si¢ z brakiem pienigdzy,
przemoca, wyzwiskami i upokorzeniami. Rodzice odbierajg swoim dzieciom bezpieczen-
stwo 1 prawo do zabawy. Obarczaja je odpowiedzialnoscig za siebie i innych. Czgsto ani
krewni, ani sgsiedzi nie widza lub raczej nie chcag widzieé, co dzieje si¢ za $ciang.

Rodzice jako ludzie i opiekunowie

Prawidlowo funkcjonujaca rodzina wptywa pozytywnie na stosunki interpersonalne
miedzy jej cztonkami i zapewnia zaspokajanie podstawowych potrzeb dzieci. Jednak, gdy
w rodzinie zaczyna dominowac alkohol, rodzina staje si¢ niewydolna wychowawczo. Dzieci
sa zdezorientowane, nie rozumieja relacji rodzinnych, czgsto mysla, ze to one sg przyczyna
wszystkich nieszczgéé. Utrwala si¢ im w pamigei obraz rodzica — ofiary: zatroskanego, ptacza-
cego gdzie$ w kacie, czesto pobitego i ciggle zmartwionego. Z drugiej za$ strony obraz tyrana,
dla ktérego alkohol jest rzecza najwazniejszg w Zyciu.

[Agnieszka] Ojciec wyprzedal wszystko z domu, aby mie¢ na butelke wodki, staczal sie
na dno. Ja nie rozumiatam, co sie dzieje. (...) Liczyl sie dla niego tvlko alkohol, aby sie
napic i zapomniec. Ja znienawidzitam go tak bardzo, ze nie chciatam si¢ z nim spotvkac.
(...) Moja komunia — to tak wazne wydarzenie — nie bylo go w kosciele, a ja wstydzitam
sig, cho¢ mama ttlumaczyla, ze on mnie kocha, ze chce sie spotkac, ale ja jako 8-letnie
dziecko wstydzitam si¢ go. (...) Mama postanowila si¢ rozwies¢ (...). Zostawila nas. Po roku
zadzwonila, tak po prostu. Ucieszylam si¢ bardzo, plakalam do stuchawki, nie mogtam
wydusi¢ stowa, potem krzyczalam by wrocila, obiecata, ze wkrotce wroci. Po niedtugim
czasie wrocita. Do pustego mieszkania, bez mebli, z wielkimi dlugami.

[Teresa] Mam zal do rodzicow, ze zniszczyli mi dziecinstwo, zawsze czutam si¢ gorsza
i przez nich do tej pory tak jest. Nie potrafie si¢ odwroci¢ od matki za to, ze nas zostawita,
bo ja jakos to sobie inaczej tumacze, chyba tak bardziej na wiasne potrzeby.

[Bartek] Matka popadla w alkoholizm, zaczeta sie staczaé, stracita prace. Ja wtedy
bylem w klasie maturalnej. (...) Moja rola teraz byvla taka — pilnowanie matki, aby unikata
alkoholu, ze wszystkim musiatem radzi¢ sobie sam, gdyz matka nie chciala si¢ podda¢
terapii.

[Kuba] Nie winie mojego ojca za to, jak wplyngl na moje zycie. Nigdy go w nim tak
naprawde nie bvlo. Nie moglem liczy¢ na jego pomoc w trudnych chwilach, nie nauczyl
mnie jezdzi¢ na rowerze, nie byl nigdy ze mng na basenie, nie wozil mnie w wozku, jak
bytem maty. Jest tvlko statystq w moim zZyciu, idealnym wspotlokatorem, ktory nie zadaje
pytan i placi czynsz na czas. Po prostu jest tylko tlem, na ktore nie zwraca sie uwagi. Gdy




134 Matgorzata Stalewicz

bytem maly zdarzalo sie, ze mnie bit. (...) Moj ojciec nie jest ztym czlowiekiem jest w pew-
nym sensie postaciq tragiczng, ktora zdajqc sobie sprawe z wlasnej kleski nie jest w stanie
przeciwdzialaé. Jest w petni Swiadomy i stara si¢ jak moze i to widze, niestety pochlania
to jego calg energie i chyba dlatego nigdy go przy mnie nie bylo. Tak bardzo staraf si¢ nie
zniszczyé mnie i mojemu bratu Zycie, ze bal si¢ nas dotkng¢, porozmawiac z nami.

[Jarek] Ojciec kilkakrotnie byl na terapii odwykowej, ale powracaf non stop do nalogu
i w koncu wqtroba nie wytrzymata i zmart._Ojcem to byl tylko z nazwy. nigdy nie odczu-
tem, Ze go miatem. A po smierci ojca matka troche si¢ ogarnela, kilka razy byla na detok-
sie i mozna powiedziec, ze nie pije. Na niq z siostrq jednak nie mamy co liczy¢, musimy
liczy¢ na siebie. Zawsze zazdroscitem kolegom, ze idg z rodzicami na zakupy, na spacer.
do kina — my nie zaznalismy takich przyjemnosci.

[Joanna] Mame z dziecinstwa pamietam zawsze zatroskang, zawsze miala problemy
finansowe, nie mogla poradzi¢ sobie z oplatami, ze splatami kredytow, a brala je dla nas,
nie chciala bysmy si¢ odrozniali od rowiesnikow, mielismy w domu encyklopedie, potrzeb-
ne pomoce do szkoly, jezdzilam z bratem na wycieczki szkolne, cho¢ nie wszystkie — nie
mam o to do niej zalu. Przeciez starata sie, jak mogla. Zawsze pracowata zawodowo, bo
tato to raz pracowal raz nie, czesto za alkohol wyrzucali go z pracy. (...) Dla mnie z bratem
zawsze upokarzajgce bylo to, zZe jak wracal pijany to wszyscy sie na podworku smiali, bo
przy tym uzywat strasznych wulgaryzmow, byt panem sytuacji. Jak bylismy starsi, czesto
mama nas pytala, co ma zrobi¢, zglosila tatg na leczenie, przymus nic nie dal. Dopiero,
Jjak zlozyla dokumenty o rozwod, wtedy tata si¢ chyba przestraszyl, zglosit si¢ na dobro-
wolne leczenie, byl tam 3 miesigce. Po jego powrocie zauwazylam zmiang, zaczgl uczesz-
cza¢ na mitingi AA. Wreszcie cos zrozumial. W tej abstynencji jest juz dziesig¢ lat, jakos
sig trzyma, ma prace. Jak przyjezdzamy z bratem zawsze nam powtarza, ze bardzo zatuje
tych straconych lat, Ze nie pamigta naszego dziecinstwa, nigdy nie byl w szkole na zebra-
niu, nie wie, jakie mielismy swiadectwa, kolegow naszych tez nie znal, bo nigdy ich nie
przyprowadzalismy do domu, bo nie wiadomo bylo w jakim stanie dzis przyjdzie ojciec.

[Matgorzata] Zadnego dobrego stowa od taty nie styszatam, pupilkiem jego byta mtod-
sza siostra, a jak si¢ urodzil brat, to juz on. (...) Lanie w domu bylo na porzqdku dzien-
nym, pas wisial na gwozdziu, na honorowym miejscu, a tato to byl dopity a to nie dopity
i tak w kotko. Jak mama chciala si¢ odezwaé, to sama dostawala. Nie interesowalo go czy
mama ma pienigdze, bo on swojej wyplaty jej nie oddawal, czy mamy co jesé, o to wszystko
troszczyla si¢ mam. Brala pozyczki, kupowala nam ubranie, biedna starala sie jak mogla.
Tvlko ona znala nasze troski, klopoty. Tato nigdy nie byl na wywiadowce w szkole, nie
wiedzial zapewne, ktorq klase konczvmy. Mama i tak sie dwoila i troila. Ukrywala przed
tatqg wystepki brata, a mial ich nie malo, bo bata si¢ bicia brata przez ojca. Chociaz z tego
wszystkiego, jak sobie przypominam to ja jako najstarsza dostawalam najwiecej pasow.
(...) Balvsmy sie jego spojrzenia, podporzgdkowanie zupelne, tato bvl panem i wiladca.
Nienawidzitam go za to, bardzo mi bylo szkoda mamy, dlatego w czym moglam to jej poma-
galam. A co ciekawe mama nigdy sie nie skarzvta na swoj los, a o rozwodzie nie byto mowy,
byla osobg bardzo wierzqcqg w pelnym znaczeniu tego stowa, znosila te upokorzenia
w ciszy. Styszalam czesto, jak si¢ modli o nawrdcenie ojca.

Moi rozméwcy w roznym $wietle widza swoich rodzicow. Rodzinne relacje interperso-
nalne albo uktadaty si¢ nienajlepiej, albo ich w ogoéle nie byto. Ojcowie zostali gorzej oce-
nieni od matek, chociaz badani czasem chcg ich ttumaczy¢, usprawiedliwiaé¢. O matkach
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z reguty mowia dobrze, ale tworzg ich obraz jako przepracowanych, przemgczonych, nad-
miernie obarczonych obowigzkami, niemajacych czasu i sit, aby poswigci¢ wigcej uwagi
swoim dzieciom. Obecnie w dorostym zyciu moi badani odczuwaja brak poczucia wigzi
i bliskosci z rodzicami.

Objawy wspéluzaleznienia dziecka alkoholika

W rodzinie z problemem alkoholowym troska o drugiego cztowieka moze przerodzic¢
si¢ w obsesj¢, wspotczucie moze przerodzi¢ si¢ w nadopiekunczo$é. Dzieci z rodzin alko-
holowych staja si¢ poprzez petienie réznych rél przedwcezesnie doroste, dojrzate, odpo-
wiedzialne, po§wiegcajace si¢ dla rodziny, opickujace si¢ matka i mtodszym rodzenstwem,
pozbawione wlasnego, beztroskiego dziecinstwa. Czesto si¢ zdarza, ze zmuszone sg rezy-
gnowac z osobistego rozwoju dla dobra rodziny. Taki tez obraz rysuje si¢ w opowiesciach
0s6b badanych.

[Agnieszka] Po krotkiej chwili odjechali — Swiat mi sie zawalil, wtedy myslatam, ze
zostalam ukarana, nie potrafie tego do dzis zrozumie¢. Mama sie nie odzywala, nie dzwonila,
myslatam wtedy, jak ona tak moze. Widocznie mogla. Pierwszej nocy w domu ojca spako-
watam plecak i postanowitam, ze pojde do mamy, ze jak ja odnajde. to ona znow bedzie
mnie kochal, ze wszystko bedzie dobrze, zZe wszystko si¢ ulozy. Z ojcem nie moglam si¢
dogadac, byltam petna nienawisci, chciatam sie zabic, probowatam popetnic samobdjstwo
— nie udalo sie.

[Teresa] Czasami czuje jakby byio we mnie kilka 0sob, czesto si¢ zawieszam, odply-
wam gdzies daleko. Kiedy mam dola — placze, patrze sie w jeden punkt a pozniej sie Smie-
je. Czuje sie jakas inna, ciezko mi znalezé prawdziwg przyjaciolke. Kiedy mam dofa,
potrafie plakac na przystanku. Czesto mam ochote wszystko rzucié¢ i poby¢ sama, cheg wtedy
pozbierac swoje mysli, czuje, zZe jest mi to potrzebne, a tak w ogole to chcialabvm cofngc
czas, zresetowac sie, zaczqc wszystko od nowa. (...) Mam poczucie nizszosci, czuje sie bez-
nadziejna za to, ze kiedys bylam szarg myszkq. Mam te Swiadomosé, ze jest cos nie tak,
moze jestem nienormalna. Zresztq na to mozna znalezé potwierdzenie, bo niektorzy mowig,
ze mam popalone w glowie, jakos dziwnie czuje, ze moje zZycie to jakis film. Czesto robie
cos pod wplywem impulsu. Mam t¢ Swiadomosc¢, ze sama utrudniam sobie zycie. Od kiedy
pamietam zawsze bylam pesymistkq, wszystko zawsze wyolbrzymiatam.

[Bartek] Moja rola teraz byla taka — pilnowanie matki, aby unikata alkoholu, ze wszyst-
kim musialem sobie radzi¢ sam, gdyz matka nie chciala si¢ poddac terapii. (...) Ja niestety
nie przystgpitem do matury, miatem teraz na glowie zdrowie matki i siostrzyczki. Po pigt-
nastu tygodniach urodzila sie Zosia. Bylo to najwigksze szczescie, jakie mnie do tej pory
spotkato. Za zyciowy priorytet uznatem sprawowanie opieki nad malenstwem.

[Kuba] Na co dzien jestem usSmiechniety i wesoly. Moze nie tryskam energiq, ale ludzie
odbierajq mnie jako osobe niefrasobliwg, z poczuciem humoru i duzym dystansem do ota-
czajqcego mnie Swiata. Ludzie chetnie mnie zapraszajg na imprezy i spotkania, zwierzajq si¢
ze swoich problemow, jakby podswiadomie wiedzieli, Ze ich zrozumiem i doradze. Twierdzg,
ze jestem inteligentny i dobrze stucham. Mam wielu przyjaciol, 0sob, na ktore moge liczyc,
a mimo to czuje sie samotny i tak jakbym wszystkich okfamywat, nie potrafigc sie przyznac
do swojej prawdziwej osobowosci. Tak naprawde to zyje w cigglej niepewnosci, boje sie
ludzi. a tym bardziej nawiazywania blizszych relacji.
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[Jarek] Obecnie nie jestem w zZadnym stalym zwiqzku, nie umiem okazywaé uczué.
Teraz to wiem dlaczego, przeciez nikt mnie tego nie nauczyl, nigdy nie powiedzial do mnie
. kocham ci¢”, nie przytulil, nie pochwalil. Chyba juz tak sam zostang. Czy mnie w Zyciu
moze jeszcze cos spotkac¢ dobrego? Babcia, zresztq juz starowinka, powtarza mi, ze jak
Pan Bog kogos kocha, to mu krzyzyki zsyla — czy to znaczy, ze mnie tak kocha? Bo tych
krzyzykow to juz mam dos¢ w tym trzydziestoletnim Zyciu.

[Joanna] Ja wtedy staratam si¢ roztadowywac svtuacje, nie wiem do dzis, dlaczego, ale
sig nie balam, jak byl trzezwy powtarzal, Ze jestem jego coreczkq to moze dlatego. Stara-
tam sie wtedy polozy¢ go spac albo siedziatam przy nim i gadatam byle co, aby nie czepial
sie brata i mamy. Czesto przy tym i dostalam w glowe, ale jakos si¢ nie batam. Chyba jako
dziecko nie myslalam, ze moze mi cos naprawde ztego zrobié. (...) Moj brat z kolei czul si¢
za wszystko odpowiedzialny, martwit si¢ o wszystko, byt takim matym dorostym, martwit
si¢ o zdrowie mamy, zawsze chcial by¢ we wszystkim perfekcjonista, ukonczyt studia, ale
niestety nie mogt juz sobie poradzi¢ i chodzi obecnie na terapig do psychoterapeuty.

[Matgorzata] Ja dobre oceny przyplacatam cigzka pracq, nigdy do szkoly nie posztam
bez odrobionych lekcji. Chcialam, zeby mama sie cieszyla, jak przychodzita ze szkoly
z zebrania i byla usmiechnieta to ja bylam szczesliwa, chyba wtedy myslatam, ze dobrze
wykonatam zadanie. Chciatam, by mama sie Smiata, a to byt rzadki widok.(...) Chociaz
z tego wszystkiego, jak sobie przypominam to ja jako najstarsza dostawatam najwiecej
pasow, miatam tak pilnowa¢ rodzenstwo, by nic sie nie stalo. Nigdy nie zapraszalam kole-
zanek z klasy, bo tato sobie tego nie zyczyl. (...) W ogdlniaku ta moja odpowiedzialnos¢ za
wszystko, ten perfekcjonizm w dzialaniu objawial si¢ tym, Ze nigdy przez cztery lata nauki
nie posztam nie przygotowana do szkoly, bez odrobionych lekcji. Przez cztery lata nauki
nie opuscitam ani jednej godziny lekcyjnej (...). To wcale nie znaczy, ze nie chorowalam,
(...) z anging ropng sztam do szkoly. (...) Svn przejmowal role ojca w domu, byt catvim
opiekunem, bardzo mi wspolczul, ale byl jeszcze dzieckiem. Teraz si¢ zastanawiam,
dlaczego tkwitam w tym zwiqzku, jak ja skrzywdzitam dzieci. Wtedy to myslatam, ze jeszcze
ludzie majq gorzej, trudno moze to jakos wytrzymam. (...)

Corka ma inng osobowosé, jest bardziej twarda, twardo stgpa po ziemi, bvla takim
blaznem w rodzinie, czesto roztadowywala sytuacje, bo wiedziala, ze ojciec jej sporo pobla-
zal, tolerowal, cho¢ nie raz i ona od niego oberwala. Syn z kolei byl zawsze przejmujacy,
wspolczujqcy, taki bohater rodzinny, takze teraz, bedgc osobq dorostq nosi w sobie syn-
drom DDA i niestety musi korzystac¢ z pomocy psychoterapeuty. (...) zaadoptowat dziecko
z Afryki tzw. adopcja na odleglos¢, wplaca co miesigc pienigdze, by dziecko mialo na wyzy-
wienie [ na nauke. Ma dziewczyne, ktora tez ma syndrom DDA, jest od niego mlodsza
dziewigc lat, takze przejgl role opiekuna, wspiera jq, wiecznie zyje jej problemami, corka
sig niekiedy zlosci na to, ze jak z nig zostanie to bedzie wiecznie si¢ martwil, zapominajgc
o sobie.

Dziecko wychowywane w domu, w ktorym byt uzalezniony rodzic lub rodzice, doznato
wielu krzywd, ma silng potrzebe kontroli, np. pilnuje, by dzieci czy partner przychodzili
na czas, rozlicza ich z kazdej minuty, nie ufa im. Jest to bardzo uciazliwe nie tylko dla ro-
dziny, ale takze dla niego samego. Jednak nie potrafi inaczej. W dziecinstwie jego rodzice
nie wywigzywali si¢ z zobowigzan 1 dlatego w zyciu dorostym brak kontroli kojarzy mu
si¢ z cierpieniem. Mozna stara¢ si¢ wypiera¢ doswiadczenia z ,,pijanego” domu, jednak
przychodzi jakas trudna sytuacja i cztowiek wchodzi znowu w role z dziecinstwa. Jest
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bohaterem, ktdry bierze na siebie za duzo, albo maskotka, ktéra wszystkich bawi, albo
koztem ofiarnym, ktory naraza si¢ na krzywdy, albo tzw. dzieckiem mgta, ktore stara si¢
by¢ niewidzialne. W zdrowych rodzinach dzieci tez wchodza w rézne role, ale to im poma-
ga w nabyciu réznych umiejetnosci spotecznych, za$ w rodzinach z problemem alkoholo-
wym dzieci ucza si¢ rdl destrukcyjnych, kompulsywnych, nieelastycznych. Moga p6js$é
droga rodzicow i uzalezni¢ si¢ od alkoholu, ale moga w zyciu dorostym $wietnie radzié
sobie w pracy, bo szybko nauczyly si¢ odpowiedzialnosci. Czegsto w wieku kilku, kilkuna-
stu lat podejmowaty powazne decyzje, dlatego wierza, ze ich warto$¢ zalezy od tego, jak
si¢ spisza. Bywa, ze popadaja w pracoholizm i majg klopoty w zwiazkach przez przeko-
nanie, ze musza zastuzy¢é na mito$¢. Zadaja nieustannej akceptacji i pochwat od partnera.

DDA w rolach, w ktére wchodzi, nigdy nie koncentruje si¢ na sobie, ale zawsze na
otoczeniu. Przywddca chee by¢ nagradzany, koziot ofiarny czesto w dorostym zyciu ma
ktopoty z uzaleznieniami, bo jest na nie bardziej podatny. Maskotka chce otoczenie
uwodzi¢, bo wierzy, ze dzigki temu nie zostanie skrzywdzona. Dziecko mgta z kolei
w dorostym zyciu jest ulegle, niczego nie oczekuje, bo wie, Ze nic nie dostanie.

Strategie radzenia z przeszlo$cia

Syndrom DDA ro6znie si¢ objawia, przybiera rézne formy zachowan. Zdarza sie, ze
niektore dzieci alkoholikow korzystaja juz z pomocy terapeuty, ale sg tez takie, ktore przez
calte zycie borykaja si¢ z trudnosciami, idg przez zycie, nie rozumiejac swych zachowan
i zachowan innych ludzi. Te r6znice widac¢ tez w opowiesciach moich rozmowcow.

[Agnieszka] Spotkalam niedawno kolezanke ze szkoly, z rozmowy wynikio, ze ona miata
takq samq gehenng w domu z pijanym ojcem jak ja. Nigdy nie zauwazytam tego wczesniej,
ale widocznie my, dzieci alkoholikow, umiemy si¢ dobrze maskowac. To ona wlasnie namo-
wila mnie, abym poszla na spotkanie DDA. Ona tam chodzi juz 2 miesigce. Jak postucha-
tam, jaki balast ludzie w sobie noszq, to jakbym widziata swoje zycie. Teraz jest mi o wiele
IZej, czekam na dzien spotkania i tam czuje si¢ jak w rodzinie. Juz nawet narzeczony po
mnie widzi, jak mi powiedzial, jakqs zmiang. Musze iS¢ do przodu z podniesionym czolem
i chee by spetnily si¢ moje marzenia.

[Teresa] Czuje jakqs pustke, gdziekolwiek si¢ znajde to mam wrazenie, Ze to nie ci ludzie,
Ze to nie to miejsce, goni mnie cos, ze mam szuka¢ dalej. A co najgorsze to stoje w miejscu.
Teraz mieszkam z chlopakiem. On tez nosi garb, jaki wyniost z domu pelnego patologii.
Moze to da nam site, by wyrwac sie z tego marazmu. Sam zaproponowal, ze moze by tak
wybracé sie na spotkanie DDA, nie mozna tak siedzie¢ i uzala¢ si¢ nad sobgq.

[Bartek] Ja pdjde na studia i spelnie marzenia. Mysle, ze co mnie nie zabito to mnie
wzmocni. Najwazniejsza chyba w tym wszystkim jest silna wola i wewnetrzna moc.

[Kuba] Mimo wszystko potrafie oddzieli¢ te wszystkie zle wspomnienia i emocje im
towarzyszqce, pozostajac przy tym osobq bez natogow, napadow agresji czy innych ztvch
cech. Wydaje mi sig, ze to przez tq cigglq obecnos¢ smierci w mojej rodzinie nabratem
pewnego dystansu i zrozumienia, ze zZycie nie bedzie takie jak w filmach (...). Czerpie
duzo przyjemnosci z drobnych sukcesow i spotkan z przyjaciotmi, doceniam to co mam,
bo widziatem, jak moze by¢.

[Jarek] Kolega mnie namowit na pojscie na spotkanie DDA tam dopiero zobaczytem,
postuchatem, ze to nie tylko ja mam ten problem, jest mi troche [zej, tam moge si¢ wygadac,
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dosta¢ rade na trudng chwile. Ciezko mi si¢ wspominato, wezesniej gdy nie uczeszczatem
na spotkania DDA, chyba bym si¢ nie zgodzil na tg¢ rozmowe, bym sie wstydzit opowiadaé
o tym wszystkim.

[Joanna] Dzisiaj ja jakos sobie radze, obylo si¢ bez terapii, chyba dlatego, ze bytam
tym blaznem w rodzinie i jakos to wszystko inaczej odbieram, moj brat z kolei czul si¢ za
wszystko odpowiedzialny, martwit si¢ o wszystko, ale niestety nie mogl juz sobie z tym
wszystkim poradzié¢ i chodzi obecnie na terapie do psychoterapeuty — powiedzial mi o tym
w sekrecie, gdyz nie chce by mama si¢ martwila.

[Matgorzata] Nigdy nie myslalam o jakiejs strategii poradzenia sobie z przeszloscig. Uwa-
zatam, Ze tak jak jest tak ma by¢. Po prostu powielitam wzor swojej mamy, ona znosita wszyst-
ko z pokorg, ja jq podziwialam i tak tez sama postgpowalam. (...) Nie miatam czasu mysle¢
o sobie, mialam przeciez na glowie caly dom. Teraz tylko zaluje, ze wtedy nie pomyslatam
o dzieciach (...) one potrzebowaly spokoju, przytulenia, a na to niestety ja juz nie miatam
czasu. 1 teraz, jak to wszystko odtwarzam w pamigci to sie za to obwiniam. Niestety w malym
miasteczku nie bylo terapeutow, ktorzy by mi by¢ moze pomogli zmieni¢ mechanizmy, jakie
kierowaly moim postgpowaniem, zrozumie¢ zachowania dziecka alkoholika.

Nie jest fatwo zidentyfikowac si¢ jako Doroste Dziecko Alkoholika i zmierzy¢ z tym
problemem. Te trzy stowa zawieraja wiele bolu, zwatpienia, samotnos$ci, wstydu, ztosci.
Dlatego nie bez powodu mowi sig, ze w przypadku choroby alkoholowej, ktora rani cata
rodzing, nie da si¢ zdrowie¢ w samotnosci. Bardzo wazne jest, aby w przezywaniu tych
nieprzyjemnych uczu¢ znalezé oparcie w ludziach, ktérzy to samo przezywali. Swia-
domos¢, ze jest sig¢ rozumianym daje poczucie ogromnej ulgi. Badani, ktérzy poszli na
terapi¢, mowia, ze znalezli tam pokrewne sobie dusze. Alkoholizm w rodzinie nie jest juz
tematem tabu, a odnalezienie ,,swojej” grupy pozwala pogodzi¢ si¢ z ta mroczng przeszio-
$cig 1 wyj$¢ zyciu naprzeciw.

Podsumowanie

Na podstawie narracji, wspomnien z dziecinstwa podjetam si¢ proby rekonstrukceji
losow dzieci z rodzin alkoholowych. Tym samym chciatam odpowiedzie¢ na pytanie,
jak radza sobie z przesztoscig Doroste Dzieci Alkoholikéw. Przez pryzmat ich retrospekcji
z dziecinstwa, wspomnien o rodzicach jako o ludziach i opiekunach, poprzez ich wilasne
rozumienie wspotuzaleznienia i poprzez strategie radzenia sobie z przesztoscig — znala-
ztam odpowiedz na to pytanie.

Badanym osobom dziecinstwo nie kojarzy si¢ z usmiechem, radosécia. W ich pamigci
pozostaty ciaggle awantury, ktétnie rodzicéw, sprowadzanie pijanych kolegow. Pozostat
w nich zal za zniszczone dziecinstwo, przez co czuli si¢ gorsi od rowiesnikow. W ogole to
zastanawiajg si¢, czy je mieli. Czyz mozna mile wspomina¢ pijackie libacje w domu, wiecz-
ny strach, czy trzeba bedzie wzywacé policje, co pomysla sasiedzi. Ciagly strach o rodzen-
stwo, o trzezwego rodzica, czy matka znowu bedzie poobijana, ile szyb w domu bedzie
wybitych (pamigtam z tamtego okresu ciggle awantury, ktotnie rodzicow; liczyt sie dla nie-
go tylko alkohol; zniszczyli mi dziecinstwo, zawsze czutam si¢ gorsza i przez nich do tej
pory tak jest).

Moi rozméwcey w roznym $wietle widzg swoich rodzicow, roznie tez pamigtajg ich
jako ludzi i jako opiekunow. Utrwalit im si¢ obraz rodzica alkoholika (ojciec wyprzedat
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wszystko z domu, staczal si¢ na dno; liczyl si¢ dla niego tylko alkohol; matka popadia
w alkoholizm, zaczela sig stacza¢; nigdy ojca w moim Zyciu nie bylo) 1 tyrana, z pasem w reku,
ktory uwazat si¢ za najwazniejsza osobe w domu (lanie w domu bylo na porzgdku dzien-
nym; w pamieci zostaly mi czeste interwencje policji; nasze zycie toczylo si¢ od jednego
napicia ojca do drugiego; to co pamigtam z domu rodzinnego to tylko pelen barek wodki).
Bardziej mogli liczy¢ na pomoc i wspolprace ze strony matek, chociaz te, czgsto przepra-
cowane, przemeczone, nadmiernie obarczone obowigzkami, nie znajdowaty czasu, aby
modc poswigci¢ wigeej uwagi swoim dzieciom (mama i tak dwoila sie i troita; tylko ona
znata nasze troski, klopoty, tato nigdy nie byl na wywiadowce w szkole; mama nigdy sig
nie skarzyta na swoj los).

Wszystkie wypowiedzi potwierdzaja akty przemocy zaréwno fizycznej, jak i psychicz-
nej, ktore byty obecne w ich rodzinach. Dorosli odebrali swoim dzieciom bezpieczenstwo,
beztroskie dziecinstwo oraz prawo do zabawy i u§miechu. Znamienne jest w tym wszyst-
kim to, ze w ich domach nie styszato si¢ stowa ,,kocham ci¢”. Rodzice zajgci alkoholem
nie styszeli swych dzieci.

Tym, z ktérymi rozmawiatam, brakowalo w dziecinstwie rodzicow, potrzebowali ich
jak kazde dziecko (zawsze zazdroscitem kolegom, ze idq z rodzicami na zakupy, na spacer,
do kina — my nie zaznalismy takich przyjemnosci), cho¢ dzi$ sg gotowi przebaczy¢ (nie wi-
nig mojego ojca za to, jak wplyngl na moje zZycie; moj ojciec nie jest zlym czlowiekiem, jest
w pewnym sensie postaciq tragiczng,; tak bardzo staral si¢ nie zniszczy¢ mnie i mojemu
bratu zZycia, ze bat si¢ nas dotkng¢, porozmawiac¢ z nami).

Dzieci z rodzin alkoholowych nieuchronnie sg wspotluzaleznione. Przez petnienie
roznych dorostych 16l staja si¢ przedwczesnie doroste, dojrzate, odpowiedzialne, po§wig-
cajace si¢ dla rodziny, opiekujace si¢ matka i mtodszym rodzenstwem, pozbawione wita-
snego, beztroskiego dziecinstwa (moja rola teraz byla taka — pilnowanie matki, aby unikala
alkoholu; czul si¢ za wszystko odpowiedzialny, myslatam, ze jak dobrze wykonam zada-
nie, to mama bedzie si¢ Smiala, a to byl bardzo rzadki widok; syn przejmowal role ojca
w domu, bardzo mi wspolczuf). Czgsto si¢ zdarza, ze zmuszone sg rezygnowac z 0sobi-
stego rozwoju dla dobra rodziny (ja niestety nie przystgpitem do matury, miatem teraz
na glowie zdrowie matki i siostrzyczki, za zyciowy priorytet uznalem sprawowanie opieki
nad malenstwem).

Wspotuzaleznienie rowniez objawia si¢ tym, ze dzieci alkoholikow majg problemy
z tworzeniem bliskich zwiazkdw, cechuje je podatno$é na Igk przed zranieniem, odretwie-
nie emocjonalne (mam wielu przyjaciol, osob, na ktore moge liczy¢, a mimo to czuje sig
samotny i tak jakbym wszystkich oklamywal, nie potrafigc si¢ przyznac¢ do swojej praw-
dziwej osobowosci; boje si¢ ludzi, a tym bardziej nawigzywania blizszych relacji; obecnie
nie jestem w zZadnym zwiqgzku, nie umiem okazywac uczuc teraz to wiem dlaczego, przeciez
nikt mnie tego nie nauczyf).

Syndrom DDA ré6znie si¢ objawia, przybiera rozne formy zachowan. Zdarza si¢ czgsto,
ze niektore dzieci alkoholikow korzystaja juz z pomocy terapeuty, ale sg tez tacy, ktorzy
przez cale zycie borykaja si¢ z trudnosciami, idg przez zycie, nie rozumiejac swych za-
chowan i zachowan innych ludzi. Poczatek identyfikacji z problemem bycia DDA nie jest
wecale latwy. Te trzy stowa zawieraja wiele bolu, zwatpienia, samotnosci, wstydu i ztosci.

Dorosli, ktorzy wychowywali si¢ w rodzinach alkoholowych, stanowia duzy procent
naszego spoteczenstwa. Czgs¢ dzieci alkoholikow sama zaczyna pié, cze¢$¢ wybiera sobie
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osobe uzalezniong, cz¢$¢ nosi w sobie mniej lub bardziej widoczny syndrom DDA. Czgsto
nie us$wiadamiajg sobie zwigzku migdzy tym, co dziato si¢ w domu rodzinnym, a niepo-
wodzeniami w dorostym zyciu. U coraz wigkszej liczby dzieci pochodzacych z rodzin
alkoholowych budzi si¢ $wiadomo$¢ i pragnienie zrozumienia siebie oraz swojej prze-
sztosci. Przestaja si¢ wstydzié, a to pozwala odnalez¢ nadzieje, spokoj i pogode ducha.
Doroste Dzieci Alkoholikoéw korzystajg z roznych form terapii. W grupach samopomo-
cowych DDA uczg si¢ przede wszystkim tego, jak zgadza¢ si¢ z tym, czego nie mozna
zmieni¢, jak zmienia¢ to co mozna zmieni¢ i jak odroznia¢ jedne sprawy od drugich.

Dzigkuje Dorostym Dzieciom Alkoholikow, z ktorymi rozmawialam, za szczero$¢
i odwagg. Za to, ze zdecydowaly si¢ ,,odkry¢ karty” i podzieli¢ si¢ ze mng swoimi wspo-
mnieniami. Dziekuje za cierpliwos¢ i poswigcony czas. Dzickuje tym, wszystkim tym,
ktoérzy mnie dopingowali, przede wszystkim moim dzieciom, ktéorym zadedykowatam
swoja prace. Konczac, zadajg sobie pytanie, czy to nie ironia losu, ze dzigki temu, ze pro-
blem alkoholowy towarzyszyt mojej rodzinie w domu rodzinnym i p6zniej w matzenstwie,
ja zdobede pierwszy w zyciu tytul, jakim jest licencjat.
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Kontratyp karcenia, czyli o kulturowym bezprawiu dorostych wobec dzieci. Recenzja
ksiazki Sylwii Rozyckiej-Jaros, Karcenie dzieci — czyn zabroniony czy okolicznosé
uchylajgca bezprawnos¢? Warszawa 2012, Instytut Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji

Uniwersytetu Warszawskiego

Problematyka karcenia dzieci jest w Polsce
tematem niechetnie podejmowanym. Zapewne
jedna z przyczyn jest wstydliwe spotecznie przy-
zwolenie Polakow na karcenie dzieci. Dane
pokazujace, ze wciaz utrzymuje si¢ wysoka
dopuszczalno$¢ kar cielesnych wymierzanych
dzieciom przez rodzicoéw sg zatrwazajgce'. Ob-
nazaja bezrefleksyjnos$¢ duzej czgsci polskiego
spoteczenstwa w rozumieniu swojej roli wycho-
wawczej. Stad tez godna odnotowania jest wy-
dana naktadem Europejskiego Osrodka Studiow
Penologicznych pod koniec 2012 roku publika-
cja Sylwii Rozyckiej-Jaros Karcenie dzieci —
czyn zabroniony czy okolicznos¢ uchylajgca
bezprawnosc¢? Opracowanie koncentruje si¢ na
rozumieniu karcenia dzieci glownie z punktu wi-
dzenia prawa obowiazujacego w Polsce i w Eu-
ropie. Autorka przyznaje, ze tematyka ta nie jest
chetnie podejmowana takze w literaturze praw-
niczej; ,,problematyka karcenia dzieci w kontek-
Scie uregulowan prawnych nie byla tematem
szeroko dyskutowanym” (s. 9)%. Dla nas pedago-
26w jest to kolejna® mozliwo$¢ podjecia reflek-
sji wokot tak gleboko w spotecznych stereo-
typach zakorzenionego czynu, jakim jest karce-
nie dzieci.

' Por. Postawy spoteczne wobec bicia dzieci. Raport
z badan. Opr. E. Jarosz. Rzecznik Praw Dziecka 2012,
Drzieci ofiary przemocy w rodzinie. Raport Rzecznika
Praw Dziecka: Funkcjonowanie znowelizowanej
ustawy o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie. Opr.
E. Nowak, A. Jarosz, Biuro Rzecznika Praw Dziecka,
Warszawa 2012, ,, Bicie dzieci”. Postawy i doswiad-
czenia dorostych Polakow. Raport z badan. Fundacja
Dzieci Niczyje 2009.

2 Niedtugo przed wydaniem ksiazki S. Rozyckiej-
-Jaro$, zostala wydana publikacja R. Krajewskiego
(2010), Karcenie dzieci. Perspektywa prawna. Warsza-
wa , Wolters Kluwer Polska - OFICYNA.

Zawartos¢ pracy

Ksigzka podzielona jest na dwie czgséci. Czgséé
pierwsza sktada si¢ z dwunastu rozdzialow i jej
przedmiotem jest karcenie dziecka w Polsce.
Autorka porzadkuje material wedtug do$¢ kon-
sekwentnie prowadzonej mysli: zatozenia histo-
ryczne (zapisy kodeksow karnych z przetomu
XIX i XX wieku), zalozenia prawne (karcenie,
osoba karcona, kontratyp karcenia), szczegdlne
przypadki karcenia (w istniejacych regulacjach
prawnych i ich wyktadnia w procesach sado-
wych), ewolucja mysli prawniczej i jej obecnych
zapisow w tytulowym temacie karcenia dzieci.
W zakonczeniu Autorka dokonuje przegladu
spotecznego rozumienia karcenia w debacie
publicznej i1 opinii spoteczenstwa. Czg$¢ druga
ksigzki, sktadajaca si¢ z trzech rozdzialow,
zawiera zapisy z prawa miedzynarodowego do-
tyczace ochrony dziecka oraz europejskie uregu-
lowania prawne w tym zakresie. Obydwie cze¢sci
nie sg rownorzednie zaprezentowanymi obszara-
mi, obszerniejsza i wielokontekstowa jest czesé
pierwsza, dotyczaca karcenia w Polsce. Czgs¢
druga stanowi niejako dopelnienie pierwszej

3 Warto przypomnie¢ konferencj¢ naukows, ktorej
owocem jest opracowanie: J. Binczycka (red.) (2001),
Bici bijg. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie
Zak” oraz o catoksztatt dziatalnosci pedagogicznej
profesor Binczyckiej, najwigkszej polskiej oredownicz-
ki mysli Korczaka w powojennej Polsce. Nie mozna
takze nie wspomnie¢ o dziatalno$ci spoteczno-poli-
tycznej oraz publicystycznej profesor Marii Lopatko-
wej, z jej idea ,,pedagogiki serca” i wielu dzialaniami
w obronie dziecka, wlacznie ze stworzeniem Partii
Dziecka, oraz o dziataniach Marka Michalaka, Rzecz-
nika Praw Dziecka (wigkszo$¢ raportow dotyczacych
karcenia fizycznego dzieci w Polsce jest prowadzona
pod jego patronatem lub na jego zlecenie).
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i jest raczej konfrontacja, w jaki sposob polskie
kodeksy prawne w zakresie karcenia prezentuja
si¢ na tle prawa europejskiego.

Publikacje¢ otwiera rozdziat dotyczacy dwu-
dziestowiecznych zapisow prawa polskiego do-
tyczacego karcenia dzieci. Autorka stawia tezg,
iz przepisy przedwojenne dawaty wigcej przywi-
lejow dzieciom niz prawo karne powojennej
Polski. Omawiajac przepisy z poczatkow XX w.
powoluje si¢ na paragrafy prawa obowigzujace
na terenie Krolestwa Polskiego z 1903 roku,
w ktorych surowe karcenie dzieci moglo pocia-
gnaé¢ za soba napomnienie lub pozbawienie
rodzicow wiladzy rodzicielskiej. Przepisy obo-
wiazujace w okresie Drugiej Rzeczypospolitej,
mimo ze przez pewien czas obowigzywaly jesz-
cze na podstawie praw trzech panstw zabor-
czych, takze penalizowaly zachowania $wiad-
czagce o przekroczeniu granic dopuszczalnego
karcenia. Kodeks z 1932 roku nie wyszczego6l-
niatl wprawdzie karcenia dzieci, jako czynu za-
bronionego, jednak w kazdej sytuacji prawnej
sad orzekal na podstawie przepiséw dotyczacych
zngcania si¢ (szczegodlnie wobec 0sob do 17 roku
zycia lub bezradnych). Kodeks w takim rozumie-
niu chronit dziecko tak, jak kazda inng osobg¢ do-
rosla. Z zapisow natomiast Kodeksu Karnego
z 1969 roku, w ktorym nie wyszczegdlniano kar-
cenia dzieci, Autorka wywodzi tezg, iz dawat on
przyzwolenie prawne na karcenie, w mysl zasa-
dy, ,,co nie jest zabronione jest dozwolone”
(s. 26). Potoczne wigc przekonania, majace wie-
lowiekowa tradycje¢, zawarte w mysli Petrycego
z Pilzna, ze ,,chtosta wykorzenia swawole” (s. 31)
mogly si¢ w $wietle takich zapisow prawa zado-
mowi¢, rozgosci¢, rozwinac¢ i da¢ przyzwolenie
rodzicom na bezkarne odtad w Polsce, spotecz-
nie gleboko zakorzenione karcenie dzieci, rozu-
miane jako metoda wychowawcza.

W kolejnym rozdziale Autorka podejmuje
probe zdefiniowania karcenia. Rozpoczyna od
rozwazan pedagogiczno-psychologiczno-socjo-
logicznych. Ze wzgledu na charakter opracowa-
nia s3 one dos¢ pobiezne. Znajdujemy tu jednak
interesujaca interpretacj¢ definiowania karcenia,
poprzez roztaczne traktowanie karcenia narusza-
jacego normy prawa karnego (na gruncie znowe-
lizowanego KRO — Kodeks Rodzinny i Opiekun-
czy) od tak zwanego karcenia pedagogicznego,
w ktérym mieszcza si¢ czyny, ktore wspodtczesna
pedagogika uwaza za dozwolone. To pierwsze
karcenie podlegajace przepisom prawa karnego

proponuje nazywacé czynem/czynami zabronio-
nymi. Karcenie za$ definiuje, jako oddziatywa-
nie rodzica na dziecko, ktore nie narusza jego
dobr osobistych, stanowi reakcje na zachowanie
dziecka, ma na celu osiagniecie celéw wycho-
wawczych, jest adekwatne do cech indywidual-
nych dziecka oraz wywoluje w dziecku cheé
zmiany zachowania (s. 44-45).

Kontratyp karcenia

Niezwykle otwierajace myslenie o karceniu,
zwlaszcza dla 0so6b niezwiazanych z naukami
prawnymi, jest wprowadzenie do rozwazan ter-
minu kontratyp karcenia. Autorka wyjasnia, ze
kontratyp, jako pojgcie wprowadzil do nauk
prawnych w 1963 r. W. Wolter i opisatl go jako
,-okolicznosci, ktére powoduja, ze czyn, pomimo
tego, iz wypelia znamiona czynu zabronionego,
nie staje si¢ czynem bezprawnym” (s. 74). Na
podstawie literatury prawniczej w pracy zostaje
przytoczone stanowisko, wedtug ktorego , karce-
nie matoletnich byto dopuszczalne i stanowito
okoliczno$¢ uchylajaca bezprawnos¢ (czyli kon-
tratyp — B. A. ) czynu w odpowiednich okolicz-
nosciach” (s. 75). Stad, w do$¢ oczywisty sposob
mozna dojs¢ do wniosku, ze karcenie matolet-
nich w polskim prawie zostalo uprawomocnione
istnieniem owego kontratypu. Rozumienie takie
dawato wiele prawnych mozliwos$ci interpretacji
zachowan rodzicow, jako czynu wchodzacego
w zakres wladzy rodzicielskiej i byto szeroko
wykorzystywane, przez co umocnito istniejace
juz spoteczne przyzwolenie na tego typu za-
chowania, czyniac je bezkarnymi. Konfrontujac
tytul omawianej ksigzki z pojeciem kontratypu
mozna byloby przeformutowac¢ go na: ,,Karcenie
czyn zabroniony, czy kontratyp?”. Na zaintere-
sowanie zastuguje postawiona w tym miejscu
teza, ze kontratyp karcenia jest w sprzecznosci
z regulacjami prawnymi obowiazujacymi w Pol-
sce (Konstytucja, Kodeks Rodzinny i Opiekun-
czy, Kodeks Cywilny i Kodeks Karny) i na
$wiecie (Konwencja Praw Dziecka, Europejska
Karta Praw Spotecznych) a mimo wszystko byt
ijest tak w Polsce spotecznie akceptowany.

Kontynuacja lektury omawianej ksiazki pro-
wadzi do glownej zawartosci czesci pierwszej,
ktorej rdzeniem tresciowym jest obszerna (zaj-
mujaca trzy rozdziaty) analiza obowiazujacych
w Polsce przepisow prawnych dotyczacych kar-
cenia i ich zastosowania procesowego. Przedsta-
wiona zastata tu takze jest ewolucja przepisow
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zwienczona nowelizacja Kodeksu Rodzinnego
i Opiekunczego oraz uchwaleniem Ustawy
o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie. Nowe-
lizacja KRO dotyczyta zmiany rozumienia ter-
minu wladzy rodzicielskiej. Glos w tej sprawie?
zajeta pedagog, profesor Maria Lopatkowa’,
wysuwajac propozycje zmiany terminu ,,wladza
rodzicielska” na termin ,,piecza rodzicielska”.
Odrzucono t¢ propozycj¢, powotujac si¢ na nie-
moznos$ci wynikajace z przepisow gtéwnych pra-
wa, ale dodano zapis uwzgledniajacy czgsciowo
sugesti¢ profesor i ostateczny ksztalt artykutu
95 KRO paragraf 1 brzmi: ,,wtadza rodzicielska
obejmuje w szczegodlnosci obowigzek 1 prawo
rodzicow do wykonywania pieczy nad osobag
i majatkiem dziecka oraz do wychowania dziec-
ka z poszanowaniem jego godnosci i praw”.
Zapis ten wszedl w zycie 13 czerwca 2009 roku.
W 2010 roku dokonano nowelizacji KRO pole-
gajacej na dopisaniu po artykule 96 artykutu 96"
w brzmieniu: ,,0osobom wykonujacym wladzg ro-
dzicielska oraz sprawujacym opieke lub piecze
nad matoletnim zakazuje si¢ stosowania kar
cielesnych, zadawaniu cierpien psychicznych
i innych form ponizania dziecka”. Autorka po
analizie zacytowanych paragrafow, w konkluzji
pisze: ,,w polskim prawie funkcjonuje nie tylko
zakaz fizycznego karcenia dzieci, ale rowniez
zakaz ponizania dzieci 1 zadawania im cierpien
psychicznych” (s. 141).

Przytoczone badania...

Ostatnie rozdzialy czgsci pierwszej poswig-
cone sg spotecznemu rozumieniu karcenia i za-
wieraja rozwazania o karceniu w debacie pu-
blicznej oraz ksztattowaniu si¢ opinii spoteczne;j
na ten temat. Uwage przykuwajg badania opinii

4 Wystapienie senator M. Lopatkowej z dnia 17.01.
1996.

5 Maria Lopatkowa byta autorka projektu ustawy (se-
nacki projekt projektu ustawy o zmianie ustawy Ko-
deks rodzinny i opiekunczy oraz niektorych innych
ustaw w zakresie wladzy rodzicielskiej wniesiony do
sejmu RP 15 XTI 1995 - druk sejmowy nr 1357), w kto-
rym mys$la przewodnig byta zmiana terminu ,,wladza
rodzicielska” na termin ,,piecza rodzicielska”. Idea
takiego dziatania byla zmiana wydzwigku terminu
~wiadza”, ktory to zawiera w sobie rozumienie dziecka,
jako podporzadkowanego wtadzy, a rodzica jako wiad-
cy. Konsekwencja wladzy rodzicielskiej jest w opinii
Lopatkowej dopuszczalno$¢ karcenia dziecka. Termin
»piecza” mial wzmocni¢ obowigzek rodzica wobec
dziecka, polegajacy na opiece i wychowaniu.

publicznej na temat karania w powojennej Pol-
sce (od 1963 do 2010). Autorka szeroko prezen-
tuje socjologiczne badania OBOP, CBOS i inne —
mniejsze. Przedstawione wyniki sg nieco niespoj-
ne, bo rézny byt w poszczegdlnych badaniach
cel i przedmiot badan. Trudno jest, wigc porow-
nywac literalnie przytaczane w pracy wyniki na
przestrzeni dekad. Na uwage zwraca jednak fakt,
ze wszystkie dane pokazuja spoteczng zgodg na
karcenie dzieci. Mimo uptywu ponad pigc¢dzie-
sigciu lat utrzymuje si¢ wcigz poglad na rozumie-
nie karcenia fizycznego, jako sposobu na wy-
chowanie (okoto 50% badanych, zarowno w la-
tach 60, jak 1 dwutysigcznych, stosuje karcenie
fizyczne). Powtarza si¢ takze wciaz utrzymuja-
ca si¢ akceptacja stosowania klapséw, choc ta
wartos¢ znacznie si¢ obnizyta (od 25% zwolen-
nikoéw klapsow w 1989 r. do 5% w 2001 r.).
Zmiany w $wiadomosci rodzicow takze pokazu-
je wzrost liczby tych, ktorzy nigdy nie stosowali
kar fizycznych wobec swoich dzieci (od 46%
w roku 1990 do 69% w 2009). Autorka w pod-
sumowaniu zauwaza powtarzajaca si¢ w bada-
niach zalezno$¢ migdzy byciu bitym w dziecin-
stwie i biciu dzieci w dorostosci i konstatuje, ze
deklaracje rodzicéw sa zbudowane na wlasnych
doswiadczeniach, stad nie tak tatwo bedzie Pol-
sce zatrzymac przekonanie spoteczne o szkodli-
wosci karcenia. Jak pisze: ,,(...) Polska jest wcigz
krajem, w ktorym klapsy i inne formy narusza-
nia nietykalnosci cielesnej sg dla wielu dzieci
codzienno$cig” (s. 181).

Uregulowania prawne
w krajach europejskich

W drugiej czesci ksiazki szczegdtowo opisa-
ne sg regulacje prawne w innych krajach euro-
pejskich dotyczace karcenia dzieci. Catkowity
zakaz karcenia fizycznego dzieci obowigzuje
w Szwecji, Finlandii, Norwegii, Austrii, na Cyprze,
Danii, na Lotwie, w Chorwacji, w Niemczech,
Butgarii, Islandii Ukrainie, Rumunii, Grecji, Ho-
landii, Hiszpanii, Portugalii, Moldawii, Luksem-
burgu oraz w Polsce. Wyliczone w tym miejscu
przeze mnie (za Autorka) kraje zostaly wymie-
nione w kolejnosci uchwalenia zakazu kar naru-
szajacych nietykalnos$¢ fizyczng i psychiczna
dziecka w $rodowisku domowym od 1979 do
2010 roku. Prekursorem, jak widaé, byta Szwe-
cja (1979), a ostatnia do czasu wydania ksigzki
Polska. Na liscie krajow, ktore takiego zakazu
nie uchwalily znajduje si¢ jeszcze Irlandia, ktora
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w 2003 roku zostala pozwana przez Swiatowa
Organizacj¢ Przeciwko Torturom (sic!) do Euro-
pejskiej Komisji Spraw Socjalnych z powodu
braku zapisow legislacyjnych zabraniajacych
jednoznacznie kar cielesnych.

Ocena tez zawartych w tekscie

Konteksty ogélne

Recenzowana przeze mnie pozycja jest pew-
nego rodzaju otwarciem i moze sta¢ si¢ dla nas
pedagogow pomostem do podjgcia rozwazan nad
stanem polskiej pedagogiki zwlaszcza tej ,,po-
wszedniej” uprawianej w warunkach domowych.
Bogata podbudowa prawna publikacji pozwala
na dokonanie pewnych uogoélnien, zwlaszcza
w $wietle zmian prawa (nowelizacja KRO),
dotyczacych postepu w penalizacji karcenia nie-
letnich i ich procesowych konsekwencji. Nalezy
bezwzglednie, zgodnie z argumentami Autorki
uzna¢ za wazne, wartosciowe i skuteczne zabiegi
ustawodawcow chronigce niedorostego cztowie-
ka. Rozwazania historyczne zawarte w teks$cie
prowadza do wniosku, ze lepsze byly rozporza-
dzenia przedwojenne (nie wytaczano dziecka
spod prawa), niz powojenne, ktoére obecnie zo-
staly pomyslnie znowelizowane. Wielka warto-
$cig pracy sa szczegolowe rozwazania dotyczace
rozumienia dziecka, jako osoby prawnej i okre-
$lenia prawne termindéw ,matka”, ,ojciec”,
,opiekun”. Autorka opatruje je rozlegtymi ana-
lizami 1 przyktadami rozpraw uzasadniajagcymi
rozumienie poszczegolnych prawniczych pojec.

Zaproponowana przez Autorke kompozycja
watkow pedagogicznych i prawnych daje mozli-
woS$¢ spotykania si¢ kontekstow rozumienia roz-
wazanego pojecia, ale takze stwarza niebezpie-
czenstwo dokonywania zbytnich uog6lnien, czy
stawiania powierzchownych tez. Utrudniajace
takze recepcje tekstu ksigzki jest zbyt pdzne wia-
czenie definicji terminu ,.kontratyp”. Ma to miej-
sce dopiero na 74 stronie, a juz od wstgpu jest
ono wykorzystywane. Dyskusyjna jest takze
konkluzja Autorki zamieszczona w podsumowa-
niu przerazajacych tak naprawde wynikoéw badan
o spotecznej akceptacji karcenia: ,,rodzice bija,
poniewaz wierza, ze kary fizyczne ucza dzieci
pozytywnych zachowan” (s. 181). Pozwolg sobie
nie zgodzi¢ si¢ z ta konkluzja. Przytoczone
szeroko w recenzowanej publikacji wyniki ba-
dan pokazuja wielokontekstowos$¢ potocznego
rozumienia karcenia fizycznego dzieci. Sama
Autorka przytacza dane mowiace o tym, ze wy-

nikaja takie poglady z osobistych do$wiadczen
(,,bytem sam bity i na dobre mi wyszto”), ideolo-
gicznych przedzalozen, w ktorych karanie jest
praktyka wychowawcza (,,bez karania nie ma
wychowania”), rozumienia karcenia jako konie-
cznos$ci w sytuacjach trudnych (,,jak nic nie
pomaga, to trzeba przyltozyc¢”) i powszechnosci
tego typu zachowan (,,wszyscy tak robig”).
Dodatkowym kontekstem, o ktéorym juz nie
donoszg badania, jest sSrodowisko domowe, ktore
niejako jest zamknigte przed §wiatem i kryje
tajemnice niedostgpne dla innych (,,nikt nie musi
wiedziec, co si¢ u nas w domu dzieje”). W bada-
niach takze nie podejmuje si¢ watku karcenia
psychicznego, takiego, jak ponizanie, upokarza-
nie, pozbawianie czci, czy dobrego imienia, a tu,
jak si¢ spodziewam spoteczna $wiadomos$¢ jest
jeszcze nizsza, niz przy karceniu fizycznym.

Konteksty pedagogiczne

Podjgcie refleksji nad przeczytang lektura
Sylwii Rozyckiej-Jaro§ moze otworzy¢é nowe
perspektywy myslenia o dziecku i dziecinstwie
w polskiej rzeczywistosci. Rozlegla analiza pra-
wa karnego i jego interpretacji w powojennej
Polsce prowadzi do konstatacji o wielkim udzia-
le pedagogiki w ksztaltowaniu si¢ norm zwia-
zanych z karceniem. Kazdy z przywolywanych
w publikacji autorow Prawa Karnego od roku
1964 po 2010 wywodzi wprost lub posrednio
zasadg stosowania karcenia z pedagogiki. Mozna
znalez¢ tam sformutowania, ze ,,pedagogika tole-
ruje karcenie nieletnich przez rodzicow”, ,,tego
typu dziatanie moze by¢ zaakceptowane z punk-
tu widzenia pedagogiki”, czy ,,pedagogika od-
rzucila utarte dawne zwyczaje w postgpowaniu
z dzie¢mi”.

Wydawac¢ by si¢ moglo, Ze to my — pedagodzy,
dali$my przyzwolenie na karcenie. W wypowie-
dziach karnistow pedagogika uprawomocnia ro-
zumienia karcenia jako metody wychowawcze;.
W ten sposob staje si¢ ona narzgdziem w rgkach
prawnikow. To oczywiste naduzycie pokazuje
pewnego rodzaju ignorancj¢ autorytetow praw-
nych. Rozumienie pedagogiki ogranicza si¢ tu
do zebrania pewnych potocznych pogladow, jak
bowiem dookresli¢ ,dziatanie akceptowane
z punktu widzenia pedagogiki”? Rozmowa? Klaps?
Uderzenia reka? Lanie? Kto te normy akceptacji
ustalil, jakie autorytety pedagogiczne byty przy-
wolywane? Niestety w publikacjach przyta-
czanych przez Autorke recenzowanej ksiazki
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odpowiedzi na te pytania nie znajdziemy. Peda-
gogika jest tu wigc uzyta jako ,,stowo-wytrych”®
do uzasadniania niechlubnych zachowan i utrwa-
lania przekonan o dopuszczalnosci karcenia.
Rodzi si¢ takze inne wazne pytanie o odpowie-
dzialno$¢ pedagogow wobec ustalen prawnych,
czy nie jest to obszar zaniedbany, czy nie zamy-
kamy si¢ na pedagogiczne konteksty, a pomija-
my konteksty prawne? Czy chodzi tylko o po-
dziat ,,kompetencji”, w ktorym ,,wylano dziecko
wraz z kapiela™?

A przeciez wielu jest pedagogow, ktorzy wprost
lub posrednio, poprzez udziat w pewnych nur-
tach intelektualnych zabieraja glos w sprawie
karcenia. List¢ mozna rozpocza¢ od Jana Jakuba
Rousseau z jego ideami wolno$ci, rownosci’
i upominaniem si¢ o prawa kazdego cztowieka®,
ktérymi to otwiera nurt pajdocentryzmu w po-
gladach spotecznych. Kolejng osobg moze by¢
spadkobierczyni mysli J.J. Rousseau, Ellen Key,
ktéra w ,,Stuleciu dziecka”, podkresla rozumie-
nie dziecka, jako cztowieka z naleznymi prawa-
mi; do rozwoju, do wyboru rodzicow, w tym do
wlasciwej atmosfery domu, do godnego pocze-
cia, do posiadania wad (bycia niegrzecznym), do
samoksztatcenia, do zycia bez przemocy 1 in.’.
W XX wieku niewatpliwie fundamentalne zmia-
ny rozumienia dziecka (,,nie ma dzieci — sg lu-
dzie”!'%) wniosty idee i dziatalno$¢ Janusza Kor-
czaka; ,,[i]dea rOwnouprawnienia dzieci stata si¢
jakby programem jego zycia”!!. Wymienione
powyzej postaci mozemy zaliczy¢ do nurtu
humanizmu pedagogicznego, z ktérego czerpie
zarowno pedagogika personalistyczna (J. Mari-

¢ Rozumienie pewnych stow, ktore przyjmuja w jezy-
ku swoja pozycjg¢, mimo nieprecyzyjnie rozumianego
znaczenia, a moze wiasnie dzigki niemu, z powodu
naduzywania ich w wielu réznych kontekstach, przez
analogi¢ do uzywania wytrycha do wielu zamkow na-
zwanych ,,stowami-wytrychami”, przyjmuj¢ za Wan-
kowiczem; M. Wankowicz (1965), Prosto od krowy,
Warszawa, Wydawnictwo Iskry, s. 61-63.

7 B. Sliwerski (1992), Przekraczanie granic wychowa-
nia. Od pedagogiki dziecka do antypedagogiki. 1.6dz,
Wydawnictwo Uniwersytetu £odzkiego, s. 11.

8 S. Wotoszyn (2006), Kultura umystowa i reformy
szkolne w epoce oswiecenia, W: Z. Kwiecinski, B. Sli-
werski, (red.), Pedagogika. Podre¢cznik akademicki.
T. 1, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN; s. 118.
? E. Key (2005), Stulecie dziecka. Warszawa, Wydaw-
nictwo Akademickie ,,Zak”.

10°J. Korczak (1984), Pisma wybrane. T. 1, Warszawa,
Nasza Ksiggarnia, s. 198.

1t B, Sliwerski, Przekraczanie... op cit., s. 33.

tain, R. Guardini, w Polsce M. Nowak), pedago-
gika emancypacyjna (P. Freire, I. Ilich, N. Chom-
sky, w Polsce Z. Kwiecinski, L. Witkowski, M. Cze-
repaniak-Walczak), czy wreszcie antypedagogi-
ka (A. Miller, H. von Schoenebeck, w Polsce
B. Sliwerski)'2. I nie chodzi tu o zréwnywanie
wymienionych nurtéw, czy ich porownywanie.
Wazne jest zauwazenie zmiany mys$lenia o dziec-
ku (odmiennego dyskursu dziecka i dziecinstwa,
ktory determinuje rozumienie wtadzy, wolno$ci
czy praw dziecka'?). Uswiadomienie sobie tej
réznicy prowadzi do odroznienia diametralnie
odmiennych postaw — od postawy nadrzg¢dnosci
dorostego wobec dziecka po postawe roéwnorzed-
nosci. W pierwszej dorosty wychowuje, wie lepiej,
w potrzebie czy koniecznosci moze stosowaé
wobec dziecka przemoc. W drugiej dorosty ko-
egzystuje z dzieckiem we wspolnocie, w byciu
razem, towarzyszy dziecku, razem si¢ z nim
zmienia, o przemocy w takiej relacji mowy by¢
nie moze. Wobec mentalnego przewrotu — miary
kopernikanskiej — idei dziecka, nawet prawa dzie-
cka przyjete przez ONZ ,,podtrzymuja w istocie
swojej dalsza zaleznos$¢ dzieci i mtodziezy od
0s6b dorostych”™

Oczywi$cie nie mozna nie zauwazaé nie-
chlubnych kart w tym zakresie. Wystarczy choc¢-
by wspomnie¢ publikacje Stanistawa Stawin-
skiego, z jego rozumieniem postuszenstwa
w wychowaniu'>. W swoich pogladach wyraza

12 Por. B. Sliwerski, Z. Kwiecinski (red.) (2003), Peda-
gogika. Podrecznik akademicki. T. 1, Warszawa, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN.

13 Por. M. Foucalt (2009), Nadzorowa¢ i karaé. Naro-
dziny wigzienia. Warszawa, Wydawnictwo Aletheia;
takze H. von Schoenebeck (2007), Antypedagogika.
By¢ i wspierac zamiast wychowywaé. Warszawa, Jacek
Santorski & Co Agencja Wydawnicza.

14 B, Sliwerski (1992), Antypedagogika. W: T. Szkudla-
rek, B. Sliwerski (red.), Wyzwania pedagogiki krytycz-
nej i antypedagogiki. Krakow, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, s. 96. Podobne interpretacje praw dziecka
znajdziemy w publicystyce Aleksandra Lewina (1990),
Czy dziecko ma prawa? ,,Biuletyn Polskiego Komitetu
Korczakowskiego” nr 25, czy Marii Szczepskiej-Pust-
kowskiej (2009), Prawa dziecka. W: D. Klus-Stanska,
M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wcze-
snoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania. Warsza-
wa, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne.

15 S. Stawinski (1994), Wychowanie do postuszenstwa.
Warszawa, Instytut Wydawniczy PAX. Swoje poglady
zawart tez w innych publikacjach, m.in. S. Stawinski
(1991), Spor o wychowanie do postuszenstwa. Warsza-
wa, Agencja Wydawnicza TFD.
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dyskurs dziecka oparty na wiladzy rodzica:
,.dziecko nie jest w stanie dobrze pokierowac so-
ba (...), 1 dlatego kierownictwo z zewnatrz jest
mu niezb¢dne™'. Takie rozumienie doprowadza
w konsekwencji do zastosowania wtadzy rodzi-
cielskiej: ,.kary fizyczne, jesli sa rzadko stoso-
wane, majg pewne zalety. Sa one, szczeg6lnie dla
malych dzieci najbardziej komunikatywne i mo-
zna si¢ nimi postuzy¢ niemal w kazdej sytua-
¢ji.”'7 Zatrwazajace jest, ze autor listy dopusz-
czonych w wychowaniu kar: ,,(...) popularny
klaps, potrzasnigcie dzieckiem, dotkliwe pocia-
gniecie np. za rgke, przykry uscisk czy tak zwane
«lanie» (...)” pelit wysokie funkcje w minister-
stwie edukacji, byl doradca w sprawie reformy
edukacji z 1999 roku, doradcg w radzie Miasta
Warszawy, czy cztonkiem rady w Ministerstwie
Edukacji Narodowej. Jego ksigzka znalazta si¢
takze na liScie lektur rekomendowanych prze
MEN dla nauczycieli. Do wstydliwych publika-
cji nalezy takze ksiazka ,,Jak trenowa¢ dziecko.
Trening czyni mistrza” matzenstwa Pearl's.
Autorzy poradnika, namawiajac rodzicow do
przemocy w sytuacjach wychowawczych zostali
posadzeni o przyczynienie si¢ do trzech przypad-
kow $mierci dzieci w rodzinach, ktore w prakty-
ce stosowaly si¢ do zalecen publikacji'®. Ksigzka
zostata wycofana w lutym 20122 z rynkow wy-
dawniczych, ale zapewne wciaz sa jeszcze rodzi-
ce, ktorzy traktuja ja jako poradnik wychowania
swoich dzieci...

Zamykajac rozwazania, proponuj¢ powrot do
pytania zadanego w tytule recenzowanej pracy:
Karcenie dzieci — czyn zabroniony, czy okolicz-
nos¢ uchylajqgca bezprawnosc? Do$¢ szybko, juz
na stronie 81 Autorka podejmuje si¢ odpowiedzi:
,karcenie to czyn zabroniony, ktory w Polsce
W sposOb nieuprawniony stat si¢ kontratypem
i powinien calkowicie znikna¢ z katalogu funk-

16 S, Stawinski, Wychowanie do..., s. 60.

17 Tamze, s. 111.

18 M.D. Pearl (2010), Jak trenowacé dziecko. Trening czyni
mistrza. Warszawa, Oficyna Wydawnicza Vocatio.

19" Is Conservative Christian Group, No Greater Joy
Ministries, Pushing Parents to Beat Kids to Death?,
CBS News, March 4, 2010., http://www.cbsnews.com/
8301-504083_162-6247502-504083.html.

20 Publikacje jako tamigce prawo obowigzujace w Pol-
sce w zakresie przemocy wobec dzieci skierowat wraz
z wnioskiem do prokuratury w 2012 Rzecznik Praw
Dziecka Marek Michalak, wczesniej dokonata tego
takze Fundacja Kidptotect.pl (Informacje za PAP
7 12.02.2012).

cjonujacych kontratypow”. Nierozstrzygnigta na-
tomiast pozostaje odpowiedz na pytanie, ktore
przychodzi jak echo po przeczytanej lekturze;
czy tak sformutowane zapisy prawa uchronig
codzienno$¢ dziecka od przemocy dorostych?
Autorka stawia tezg, ze wprowadzone w 2010
roku artykutu 96! KRO, ,,w dostatecznym stop-
niu chronig dzieci przed naruszaniem ich godno-
$ci, a wigc zakazuja ich ponizania i zadawania
cierpien psychicznych”. Uzasadnia to twierdze-
nie, cytujac M. Platka, ktory twierdzi, ze ,,[n]or-
my rodza przekonania, oraz, ze (...), [p]Jrawo jest
elementem kultury, jest zakorzenione w kulturze,
kultur¢ odzwierciedla, ale takze ksztattuje”
(s. 273). Czy rzeczywiscie normy zmienia prze-
konania? Czy zakorzenione w przesztosci i po-
wierzchownej interpretacji ,,przyzwolenia peda-
gogicznego” jednym zapisem zostang przemie-
nione? Czy kultura przemocy uprawniona przez
lata tradycji i rzekomego przyzwolenia pedago-
giki zostanie jednym zapisem zmieniona w kul-
turg szacunku? Az cisnie si¢ na usta wypowiedz
Starego Doktora: ,,[w] warunkach dzisiejszych
zaden paragraf kodeksu nie ostoni dziecka przed
brutalng przemocg dorostych™!. I, mimo ze od
tej wypowiedzi dzieli nas osiemdziesiat lat, sta-
wiam teze, ze jest ona niestety wciaz aktualna. ..
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WymySlmy szkole na nowo! ,,Ale my to robimy...” Sprawozdanie z seminarium nt.
L, Wymyslmy szkot¢ na nowo”, 15 maja 2013, Gdansk, Urzad Miasta

Blisko stu praktykow i teoretykow edukacji wzigto udziat w kolejnym seminarium do-
tyczacym rozwoju i zmian w obszarze edukacji organizowanym przez Prezydenta Miasta
Gdanska we wspotpracy z pracownikami naukowymi Zaktadu Wezesnej Edukacji Insty-
tutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego. Czy szkola w dzisiejszym ksztalcie i archaicz-
ng metodykq jest jeszcze komukolwiek potrzebna? Jaka szkota? Jaki nauczyciel? Jaka
przestrzen edukacyjna? By wspolnie udziela¢ odpowiedzi na te i inne palgce edukacyjne
pytania, organizujemy w Gdansku cykl seminariow i debat edukacyjnych. Warto wspo-
mniec¢, ze o wyzwaniach stojacych przed gdanska edukacjg rozmawialiSmy rowniez z ini-
cjatywy radnych miasta w lutym i marcu 2012 r. (Felinski 2012).

Opisywane seminarium Wymysimy szkole na nowo (por. Dobrotowicz 2013, Sadura 2012),
ktore odbyto si¢ 15 maja 2013 r., byto drugim z cyklu zaplanowanych spotkan teoretykow
z praktykami. 6 grudnia 2012 r. odbyto si¢ seminarium naukowe z udzialem specjalistow
z r6znych polskich uczelni Dziecko w instytucji — instytucja w dziecku (Biuro Rzecznika UG
2012, Hlebowicz 2012), ktéremu rowniez towarzyszyta otwarta debata. Rozpoczynajaca spo-
tkanie, zastepca Prezydenta Miasta Gdanska Ewa Kaminska zachgcata do odwaznego spoj-
rzenia na nowe wyzwania: Jestem gleboko przekonana, ze trzeba pomyslec¢ na nowo o polskiej
edukacji. Potrzebujemy zmian, chcemy je wypracowac wspolnie z udziatem teoretykow i prak-
tykow. By zmian dokonywaé, musimy miec solidne diagnozy i szerokie zaplecze teoretyczno-
-praktyczne. Pienigdze, tak. Jednak glebiej potrzebujemy mentalnosciowej zmiany myslenia
i mowienia o szkole. Stow tych z uwagg wystuchato grono ekspertéw edukacyjnych z réznych
waznych w ksztalceniu nauczycieli i nadzorze instytucji. Wymienienie ich jest w tym miejscu
istotne dla wypracowywanych wspdlnie zmian. To najczesciej na ,,nadzor pedagogiczny” roz-
nych szczebli powoluja si¢ nauczyciele mowiac, ze nic nie mogg zrobi¢. Udziat w spotkaniu
wzigli m.in.: Pomorska Kurator O$wiaty Elzbieta Wasilenko, Dyrektor Departamentu Edukacji
i Sportu Urzgdu Marszatkowskiego WP Adam Krawiec, Dyrektor Osrodka Ksztatcenia Usta-
wicznego Nauczycieli dr Elzbieta Walkiewicz, Dyrektor Centrum Ksztatcenia Ustawicznego
Dariusz Rozycki, Wicedyrektor Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku Ewa Furche, dy-
rekcja i specjalisci Wydziatu Edukacji UM, dyrektorzy z programu matych gdanskich szkot!,

! By nie likwidowa¢ ponad dwudziestu gdanskich szkot, ktore sg na granicy 200 uczniow, a jednoczesnie
sa jedynymi placowkami swojego typu w danej dzielnicy, zaproponowano program Od szkoly otwar-
tej do szkoty — lidera wspoélnoty lokalnej, zob. M. Klimowicz-Sikorska, Co czeka 26 gdanskich szkot?,
portal www.trojmiasto.pl, http://m.trojmiasto.pl/news/Co-czeka-26-gdanskich-szkol-n58496.html, dostep
23.05.2012.
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specjali$ci poradni psychologiczno-pedagogicznych, eksperci Dyrekcji Rozbudowy Miasta
Gdanska odpowiedzialni za remonty i budowy szkot oraz nauczyciele, pracownicy nauko-
wi 1 studenci. Seminarium przystuchiwali si¢ takze radni Miasta Gdanska: Beata Wierzba,
Piotr Gierszewski i Maciej Krupa, od ktérych decyzji zalezg kierunki zmian w lokalnej
przestrzeni. Tak dobrana grupa uczestnikow seminarium pozwolita na otwarta, wieloaspek-
towa dyskusj¢ oraz wymiang wiedzy i do§wiadczen z réznych obszaréw zainteresowan.

Wystgpieniem, ktore otwierato seminarium, byt wyktad prof. zw. dr hab. Doroty Klus-
-Stanskiej (UG) pt. W poszukiwaniu szkoly, ktora nie wygasza myslenia uczniow (por.
Klus-Stanska 2005, 2009). Teza krytyczna brzmiata: Szkota wiedzy czy przeciw niej. Refe-
rat poruszatl problem wspoétczesnej polskiej edukacii, ktorej system szkolny umacniany jest
programem, obowiazujaca kultura dydaktyczna i MEN-owskimi regulacjami. Profesor
D. Klus-Stanska wskazywata takze na fakt, ze nauczyciel jest ofiarg tego systemu tak jak
uczen. Dlatego trzeba zmieni¢ szkote, wtedy zmienig si¢ tez nauczyciele. Nie da si¢ zmie-
ni¢ nauczycieli w niezmienionej szkole. Polscy uczniowie nie radzq sobie z mysleniem.
Szczegolnie matematycznym. Obecnie uczniowie na lekcjach milcza, to nauczyciel jest
w centrum uwagi, chociaz powinno by¢ odwrotnie. W szkotach uczy si¢ myslenia sche-
matycznego, pozbawiajac uczniéw szansy na samodzielno$¢ w wycigganiu wnioskow.
Obecnie gtownym problemem uczniow zdajacych egzamin humanistyczny jest trafienie
w klucz utozony przez nauczycieli. Im bardziej szablonowe wypracowanie napisza, tym
wigcej zdobeda punktow. Podczas wystapienia zostaly przedstawione dramatyczne wyni-
ki badan z 2000 r., ktore wykazaty, ze uczniowie nie radza sobie z czytaniem ze zrozumie-
niem. D. Klus-Stanska pokazala takze bogaty materiat wizualizujacy zajecia prowadzone
w szkotach europejskich. ZobaczyliSmy uczniow eksperymentujacych w czasie lekcji,
pracujacych nieustannie w matych zespotach, swobodnie poruszajacych si¢ w przestrzeni
klasy, tworczych, zaciekawionych, samodzielnych. Referentka wyjasniata, ze nasza zacho-
wawczo$¢ wynika czasem z btgdnych nawykowych przekonan o istniejacych barierach:
Polscy nauczyciele mowiq, ze nie pracujq w grupach, bo jest za duzo uczniow; angielscy
mowiq: pracujemy w grupach, bo jest duzo uczniow. Odwiedzane klasy mialy po 35-40,
a czasami wiecej uczniow. W jednej ze szkot uczniowie mowili dziewiecioma jezykami.
Tylko dwoje z nich mowilo po angielsku. W Polsce wszyscy mowiq po polsku. Problem
w tym, Ze nie mogq mowic, bo ciggle mowi nauczyciel.

Dr Dorota Bronk (UG) przedstawita prezentacj¢ dotyczaca wielozmystowego ksztat-
cenia mtodszych ucznidéw. Dostarczyta licznych dowodow naukowych, réwniez z obsza-
ru neuropsychologii, z ktoérych jasno wynika, ze model edukacji, jaki wcigz jest
powszechny w naszych szkotach, nie stuzy rozwojowi uczniow: Mamy wiedze, czemu
zmiany nie nastepujg? Konczac wystapienie, przywotata stowa prof. Petera Graya (Gray
2013): Za 50 lat wspotczesne szkoly bedzie uwazac sig za barbarzynski relikt przesztosci.
Obecny system unieszczeSliwia dzieci i testuje granice ich wytrzymatosci psychicznej. Co
wazne, nie gwarantuje im stalej pracy, ptacy ani bezpieczenstwa, jak jeszcze kilkadziesigt
lat temu. Bo miejsc pracy wymagajqgcych bezrefleksyjnego wykonywania polecen jest coraz
mniej, a te, ktore istniejq, sq nisko platne. Jezeli chcemy mie¢ szczesliwe dzieci, ktore
pozniej bedq si¢ spelnia¢ zawodowo, musimy daé im zdecydowanie wigcej wolnosci, niz
majg obecnie.

Badaé, odkrywaé, stawiac¢ pytania — jak uczy¢ uczenia sig? zastanawiata si¢ dr Alicja
Komorowska-Zielony (UG), dokonujac analizy metod pracy edukacyjnej z dzie¢mi.
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Instruktazowe nauczanie, polegajace na kierowaniu uczniami krok po kroku, okazuje si¢
zupetnie nietrafne ksztalceniowo, ogranicza rozwoj poznawczy, motywacje uczniow i ich
zapal do uczenia si¢. Wskazata takze bariery i wyzwania stojace przed nauczycielami
w pracy nie tylko z najmtodszymi uczniami.

Autor sprawozdania, Piotr Kowalczuk, wystgpujacy tu w roli pedagoga wczesnoszkol-
nego oraz nauczyciela akademickiego, zwrocit uwagg, ze tak naprawdg kazdy moze i po-
winien przyczynia¢ si¢ do zmiany mys$lenia o edukacji. Dla potwierdzenia tej tezy
przytoczyt przyktad Reggio Emilia®> w pdtnocnych Wioszech, gdzie spoteczno$é lokalna
pomogta w powstaniu innowacyjnych placéwek: Dzisiaj mamy powazny problem. Ocze-
kujemy od absolwentow szkol roznych szczebli, by byli Swietni komunikacyjnie i odnajdy-
wali si¢ w nowej rzeczywistosci, jaka przed nimi staje. Pytam, kiedy majg nauczy¢ sie tego?
Siedzqc za plecami kolegow, na styl szkoly wiktorianskiej i stuchajgc instruktazu mysle-
nia podawanego przez nauczyciela? Dlaczego w polskiej szkole tyle gadajq nauczyciele,
a nie uczniowie? Nie mozemy postugiwac si¢ jezykiem zmiany i usprawiedliwiaé nim jej
braku. Nie mozemy tez czeka¢ 50 lat, jak pisat o tym przywolany przez dr Bronk Peter
Gray. Potrzebujemy tych zmian natychmiast.

Loris Malaguzzi w tekscie 100 jezykow dziecka diagnozuje:

Dziecko ma sto jezykow

i sto i sto i sto.

Dziewigcdziesigt dziewieé z nich jednakze
zostajqg mu ukradzione

poniewaz szkota i otoczenie

oddzielajq jego glowe od ciatla.

Kazg mu:

myslec bez rgk

tworzyé bez glowy

stuchac i nic nie mowié

rozumiec bez radosci

kocha¢ i dziwi¢ sie tylko

w czasie Wielkanocy i Bozego Narodzenia.

Po wystapieniach miata miejsce dyskusja, podczas ktorej kazdy z obecnych mogt wy-
razi¢ swojg opini¢ na temat, jak mozna poprawi¢ stan edukacji. Ujawnila si¢ podczas niej
chec ustalenia, kto jest winny, a kto winny nie jest. Dyrektorzy pytali o to, kto i jak ksztatci
studentow kierunkow pedagogicznych. Teoretycy zwracali uwagg na problem zachowaw-
czych praktyk szkolnych. W obronie uczelni stangli studenci, przywotujac swoje doswiad-
czenia z praktyk studenckich: Kiedy chcemy cos zrobié, slyszymy natychmiast, prosze
trzymac sie scenariusza, musimy realizowac program i wypetnia¢ ksigzki. Uczestnicy wspol-
nie doszli do przekonania, ze musimy pokazywaé dobre przyktady i na nich bazowac.

Od bronigcych sig¢, przez nikogo przeciez nicatakowanych, praktykow zdato si¢ styszec
jasny przekaz: Ale my to, Pani Profesor, robimy! Skoro jednak nie ma efektow, rodzg si¢
pytania: Co (robimy)? i jak (robimy)? Czy nie mamy tu do czynienia z opisywanym przez
S. Dylaka efektem Leona, ktory polega na tym, ze styszac o alternatywie lub innowacji,
koncentrujemy si¢ na zacieraniu réznic mi¢dzy naszym ,starym” a proponowanym
,,howym” dziataniem, wyolbrzymiajgc podobienstwa i ignorujac réznice? W ten sposob

2 Reggio Children S.r.1., http://www.reggiochildren.it/?lang=en, dostep 15.05.2013.
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odbieramy sobie szans¢ na rekonstrukcje swojego dotychczasowego dziatania (S. Dylak
2000). Postugujemy si¢ jezykiem zmiany, thumaczac i kamuflujac jej brak.

Dat si¢ stysze¢ takze glos rozczarowany debata: Liczylismy, Ze tu bedg rozwigzania.
Chodzito chyba o algorytmy niezawodnego postgpowania, bo propozycji zmiany i nakre-
$lonych kierunkow poszukiwan bylo w wystapieniach wiele. Niestety, gotowych matryc
nie ma. Nowa szkot¢ na potrzeby lokalnych wspolnot moga wymysle¢ tylko uczestnicy pro-
cesu, nikt tego za nich nie zrobi. W glosie tym widaé wyraznie, ze szkota nadal oczekuje
gotowych wskazowek na wzor poradnikow MEN, jak interpretowaé podstawe programowa
i jak podzieli¢ procentowo dzien aktywnosci dziecka w przedszkolu i szkole.

Prezydent Kaminska, podsumowujac spotkanie, powtorzyta: Jak powietrza potrzebu-
Jemy takich debat. Wspolnie mozemy dokonac¢ zmian. Pracujemy juz z dyrektorami ponad
20. gdanskich matych szkol. Wykonali oni fantastyczng prace. Mam do was prosbe, nim
przejdziemy do kolejnego kroku, zapytajcie swoich uczniow, jaka jest ich wizja szkoly
marzen, szkoly jakiej chcq. Tych, ktorzy nie piszq, poproscie o rysunki. Skupmy si¢ na pozy-
tywnych aspektach kazdej zmiany. W nowej szkole w Kokoszkach mozna zaprojektowac
pigkne, uczqce wnetrza... Nie zaprojektujemy nowego myslenia, ono musi pojawic si¢ pod-
czas naszych spotkan. Wigczajqgc do tego jeszcze rodzicow uczniow. Wymyslmy wspolnie
szkole na nowo! — apelowata.

Po seminarium w skrzynce pocztowej znalaztem mail od edytka5, zatytutowany Tuber-
culoza:P (z 23.05.2013, pisownia oryginalna):

Witam!

Druga strona szkoly wloskiej — przed paroma dniami w jednej ze szkol w Rzymie kilkoro
dzieci zarazono tuberkuloza, wirusa przyniosla do szkoly nauczycielka, KTORA PRACO-
WALA, MIMO, IZ WIEDZIALA, ZE JEST CHORA:p — materialy mozna zobaczyc na You
Tube — moge wyslac linki jesli jest Pan ciekaw. Rodzice zakazonych dzieci sa zrozpaczeni —
to maluchY — grozi im antybiotyk przez 6 miesiecy i dlugi pobyt w szpitalu. Wiadomosci
mam z pierwszej reki, corka mojego przyjaciela rozmysla skad wziac pieniadze na prze-
niesienie swoich dzieci do innej szkoly (prywatnej), albowiem jest to juz drugi lub trzeci
przypadek tego typu w tejze szkole. Panie Piotrze — rozowo nie jest nigdzie, Reggio Emilia
to ,,pokazowka”, u nas tez sa takie szkoly. Konferencja byla ciekawa, aczkolwiek z glow-
na idea sie nie zgadzam — nikt kola od nowa juz nie wymysli — mozna je usprawnic, uatrak-
cyjnic, ale kolo pozostanie kolem, nawet jesli abstrakcjonisci beda dazyc w strone jego
kwadratury (piskownica w klasie i namiot). Pozdrawiam — E. (...)

W taki sposob naganne zachowanie nauczyciela stato si¢ argumentem w krytyce zato-
zen systemu edukacyjnego. W koncu wiadomosci ma z pierwszej reki, nieprzetworzone
przez dziennikarzy czy opisujacych rzeczywisto$¢ naukowcow.

Kolo pozostanie kotem, nawet jesli kwadratowym, szkota, w takim ksztalcie, jaki ob-
serwujemy i z wynikami pracy, ktorych bolesnie doswiadczamy we wszystkich obszarach,
wymaga radykalnej zmiany — budowy jej zalozen na nowo, a nie pudrowania i zacierania
sladow. Kolejna debata pokazata, ze droga do zmiany be¢dzie bardzo trudna, obecnie pro-
blemem jest juz przyjecie informacji z wynikow badan i do§wiadczen innych pedagogii.
Jesli Reggio Emilia to, jak pisze edytka$, ,,pokazéwka”, to moim marzeniem bytoby,
by takich pokazowek, opartych o lokalne §rodowiska i ich doswiadczenia, byto — nie tylko
w Gdansku — jak najwiccej.
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