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Od Redakcji

Wspotczesna sytuacja edukacyjna dzieci w Polsce jest mato stabilna ze wzgledu na
czeste zmiany regulacji prawnych w zakresie opieki i ksztalcenia. Nowa podstawa progra-
mowa, ktdra zaczeta obowigzywaé w 2009 roku, nadal budzi wiele kontrowersji i emocji.
W dyskusjach na jej temat zaangazowane sg nie tylko srodowiska akademickie i szkolne,
ale takze rodzice dzieci objetych obowigzkiem szkolnym. Odzew spoteczny wynika ze
zrozumienia wagi edukacji poczatkowej jako fundamentu rozwoju dziecka i jego przy-
sztosci.

Biezacy numer czasopisma jest po§wigcony programom nauczania obowigzujacym
na poziomie wczesnej edukacji w systemie szkolnictwa réznych krajow europejskich
1 pozaeuropejskich. Zanalizowano programy krajow wiodacych w rankingach edukacyj-
nych, jak Finlandia i Japonia, a takze krajow o bardzo mtodej demokracji, jak Ukraina czy
Kazachstan. Temat ujety w szerszej perspektywie, z probami odwotan do sytuacji polskiej,
stwarza szanse konfrontowania przyjetych sposobéw myslenia o edukowaniu dzieci z zu-
pelnie odmiennymi rozwigzaniami. Daje tym samym podstawe do nabrania niezbgdnego
dystansu i krytycznej oceny przyjetych dokumentow, wynikajacych z nich zalecen i proce-
dur realizacji. Spotkanie z odmienno$cia umozliwia odstapienie od nawykowych interpre-
tacji rzeczywistosci szkolne;j i jej kontekstow. Staje si¢ tez okazja do refleksji nad potrzeba,
zasadno$cig 1 kierunkiem zmian.

Prezentowane teksty stanowig analiz¢ wybranych aspektow programow nauczania rea-
lizowanych na poziomie wczesnej edukacji w wielu krajach. Majg zréznicowany charak-
ter, a w cze$ci z nich autorzy odwotuja si¢ bezposrednio do swoich doswiadczen, zgro-
madzonych podczas wizyt studyjnych. Catos¢ pozwala na wyeksponowanie tych watkow,
ktore moga by¢ waznym tropem dla poszukiwania drog doskonalenia edukacji poczatko-
wej w naszym kraju.



Editorial

The present-day situation for child education in Poland is particularly unstable because
of the often changing laws regulating areas such as childcare and education. The new basis
of the programme (national curriculum), which has been in force since 2009, is still the
cause of much controversy and emotion. It is not only the academic community however
that is involved in the discussions surrounding the new programme, but also the parents
whose children are taking part in compulsory school education. This social response shows
an understanding of the importance of early education as a foundation for the development
of the child and her future.

The present issue of our periodical is dedicated to early education curricula obligatory
in the school systems of different countries throughout Europe and beyond. The programmes
of countries which lead the educational rankings shall be analysed, such as Finland and
Japan, as well as countries which have only just recently archieved democratic status, such
as the Ukraine and Kazakhstan. The theme, looked at from a broad perspective, and with
reference to the situation in Poland, creates a chance to confront accepted modes of thinking
about educating children, offering up completely different solutions. At the same time it gives
us the necessary distance to assess these documents in terms of their recommendations
and how they are realised. This contact with something different also allows us to step back
from our habitual interpretations of the realities of school and its contexts. It also provides
an opportunity for reflection about the necessity, legitimacy and direction of change.

The texts presented form an analysis of particular aspects of curricula realised at the
level of early education in many different countries. They are characterized by their variety,
with a number of their authors quoting directly from their own experience gathered during
study visits. In total, it allows for an exposition of themes that may give important leads
in the search for ways to improve early education in Poland.



Hannele Karikoski
University of Oulu
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The Curriculum on Early Childhood Education in Finland

1. Introduction

Finland is well known for the good quality of its early childhood education'. Finnish
early childhood education covers child day care arrangements offered to families and goal
oriented early childhood education for children. Early childhood education is based on
values written into the international Convention on the Rights of the Child, National
legislations, National Curriculum Guidelines on Early Childhood Education and Care? and
Core curriculum for Preschool Education in Finland®. The National Curriculum Guidelines
cover the whole of early childhood education while the Core Curriculum for Preschool
education covers only education for 6 year old children. The implementation of early
childhood education is guided by national, local and unit (day care center) curriculums,
and the child's own educational plan.

Finnish early childhood education is a systematic and goal-oriented educational
interaction taking place in the young children’s different living environments, aimed at
promoting their balanced growth, development and learning. It is built upon a holistic view
of the child. The view of learning is one of an active and goal-oriented process and is based
on previous knowledge and learning experiences. The teacher supports learning and guides
children to become conscious of their own learning and to perceive that they themselves
can influence their own success in learning.

Early childhood education comprises perspectives on education, care and teaching
(Educare). Its core task is to educate children to become ethically responsible members
of society*.

2. The concept of the Curriculum

There are different views of the curriculum. Curriculums can be child-centred with
progressive views about formal learning versus informal learning and the role of play
in learning and the acknowledgement of cultural differences?.

'OECD, Starting Strong II. Early childhood education and care. Paris, 2006, OECD Publishing.

2 National Curriculum Guidelines on Early Childhood Education and Care. Stakes, Finland, 2005.

3 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school Education in Finland. Helsinki, 2000,
University Press; National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school Education. Helsinki, 2010,
Taittotalo PrintOne.

4 Ibidem; National Curriculum Guidelines...

3J. Soler & L. Miller, The struggle for Early Childhood Curricula: a comparison of the English Foundation
Stage Curriculum. Te Whériki and Reggio Emilia. International Journal of Early Years Education, 2003, 11:1, p. 66.
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Instrumental views of the curriculum put an emphasis upon its serving an extrinsic aim
or external purposes such as producing citizens who will benefit society. This can be con-
trasted with the view that the curriculum should serve intrinsic aims providing value in its
own right, so that it is seen as self-fulfilling and providing experiences that are worthwhile.
Progressive views of the curriculum put emphasis on the individual child, and the teacher
is often seen as a facilitator and a guide rather than a controller of the curriculum.
Progressive curriculums are most influential in early childhood education®.

In general we think of the Curriculum as an organized framework for promoting
children’s wellbeing, development and learning’. This means holistic learning and
teaching and it guides, helps and supervises a teacher's concrete decisions. It is dependent
on the particular society’s culture and values. In the curriculum we set goals, content,
teaching arrangements and the basis for evaluation.

In Finland the National Early Childhood Curriculum and National Pre-school Curri-
culum are both integrated and individualized. The integrated curriculum coordinates content
orientations and subject fields, and utilizes a holistic approach to learning and teaching.
Content orientations cover mathematical, natural science, historical-societal, aesthetic,
ethical and religious-philosophical orientations. Language is the means of communication
and interaction in the context of all of these orientations®. The subject fields in the Pre-
school curriculum are language and interaction, mathematics, ethics and philosophy,
environmental and natural studies, health, physical and motor development, art and culture.
Integrated themes and the learning process are more important than individual contents’.

Every child's educational plan (fig. 1), drawn up jointly between the child’s parents
and teachers, place the individual child at the centre of curriculum activities'®. This kind
of approach is both child-centered and social''. The individual child is not the sole source
of curriculum development, a socio-cultural framework also being essential'2.

Fig. 1: Child’s educational plan

Child’s Name Birthday Date Signature:
Teacher
Parents
Child’s interests Strengths Needs and guidance for

child’s individual support

Day-care’s staff
opinions

Parents” opinions

Teaching methods

Evaluation

¢ Ibidem, pp. 57-68.

7 National Curriculum Guidelines...

8 Ibidem.

° National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2000 & 2010.

19 Tbidem; National Curriculum Guidelines...

" Haring, Esi- ja alkuopettajien pedagogisen ajattelun kohtaaminen. 2003, Joensuun yliopisto.
12 J.Soler & L.Miller, The struggle for Early... p. 64.
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The Finnish early childhood researcher Turunen'® has found that the task of pre-school
education is to make a child ready for the future, first for school and then for citizenship
within society. Childhood is defined as becoming human through thought and the goals
and content of activities come from the demands of the future. However, activity starts from
the individual child's needs and interests. The child’s perspective and growth is emphasized
in early childhood and pre-school education.

The focus in practical curriculum planning is on:

1. the content of what is being taught- subject matter or themes that stem primarily from
children’s interests. Teacher and parent observations and evaluations ensure that the
content reflects the interests, needs, and experiences of the child as well addresses what
children should learn.

2. the process of how and when learning takes place, choice of activities or projects and
how they are integrated with one another. Play is the medium for this process.

3. the teacher, the person who creates the curriculum, planning and providing for activities
and materials in relation to the age range of the group and observing and evaluating
children’s growth.

4. the context and why certain projects and activities are chosen, is based on the program’s
philosophy and goals, the cultural background of the children, and their family and
society's values and culture. To provide meaningful learning experiences, the curriculum
should mirror the child’s life and expand his view of the world.

5. evaluation and reflection on the outcomes of planning. It should consider what worked
and what did not, why it was successful or not. Evaluation should be immediate, precise
and supportive.

3. The Curriculum levels

In Finland we have 4 different curriculum levels: national, local, unit (day care center)
and the individual child's level.

The National Curriculum Guidelines on ECEC!' is the first national document in
Finland providing guidance for implementing the content and quality of ECEC and for
drawing up local ECEC curricula. It was prepared in co-operation with the Ministry of Social
Affairs and Health, Ministry of Education, National Board of Education, some Universities,
Unions of Professional workers and experts. It was also possible to follow the preparation
of the National Curriculum Guidelines on a web site, which provided an opportunity to
express opinions and comment on the draft guidelines. We think that in our changing world,
there should be good provision of what the ECEC calls for, engagement and commitment
of research and training units, interest groups, municipal representatives, educators and
parents's,

The local curriculum takes account of the municipality's own policy, strategies and
goals. Unit curriculums are more detailed than local curriculums, describing each unit’s
special features and priorities. The individual child's educational plan and his pre-school

13 Turunen, Mistd on esiopetussuunnitelmat tehty? Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 1996,
2000 diskurssianalyyttinen tutkimus. Rovaniemi, 2008, Lapin yliopisto.

4 National Curriculum Guidelines ...

15 Ibidem.
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plan provide a basis for the implementation of the child's care, early education and
preschool education'®.

The Core Curriculum for Preschool Education!” provides national guidelines for the
content and quality of preschool education and for drawing up local preschool curricula.
Preschool education is systematic teaching and education intended for children who will
start their compulsory education the following year. The Preschool education curriculum
and Early childhood education curriculum form an integrated whole and there is clear
continuity between them!®,

4. The goals of the Curriculums

The educational goals in ECEC are to promote the child’s personal well-being. The
focus is on respect for each child’s individuality, to reinforce the child’s considerate
behavior and action towards others and gradually help children grown up into adults and
gain autonomy'®,

The main goals of Pre-school education are determined by each child's individual
development opportunities and learning potential, and by the needs of society. The child’s
positive self-concept are strengthened and their learning to learn skills developed. They
also adopt basic skills, knowledge and capabilities from different areas of learning.
Learning through play is essential, as is their learning to understand equality and to accept
the diversity of people®.

5. The implementation of the Curriculums

In the Unit curriculum action through thought is described, as are the learning
environment, the educational and learning goals and pedagogy and co-operation with
parents and other organizations?!.

5.1. The Curriculum of Early childhood education

Here are the principles that guide the implementation of Early Childhood education
according to National Curriculum Guidelines on Early Childhood Education and Care?:

1. The Child’s well-being as a target. Children’s well-being in ECEC activities is promoted
through stable and warm personal relationships. Their relationships to parents, educators
and other children are fostered and they have a feeling of belonging to a peer group.

2. Care, education and teaching — an integrated whole. A good combination of care,
education and teaching can promote the child’s positive self-image, expressive and
interactive skills, and the development of thinking.

16 Tbidem.

17 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2000 & 2010.

18 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2000; National Board of Education, Core
Curriculum for Pre-school... 2010. p. 15.

1 National Curriculum Guidelines...

20 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2000.

2! National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2010.

22 National Curriculum Guidelines...
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3. The role of Educators. ECEC staff are a multi-professional educator community.
Educators need to be committed, sensitive and able to react to the child’s feelings and
needs. The task of educators is to plan activities and to build up an environment which
both takes account of the most typical ways of acting by children and different content
orientations.

Educators also transmit earlier generations’ experiences and cultural heritage and
aspects of scientific knowledge to children through the environment and various joint
activities. Educators respect children’s parents and base their work on the principles
of ECEC partnership.

4. The ECEC environment. An ECEC environment is a whole formed by physical,
psychological and social elements. In planning the ECEC environment, both functional
and aesthetic aspects should be taken into account. A well-built environment has a good
ambience, encouraging children to play, explore, move, act and express themselves in many
different ways.

5. Joy of learning. Children are naturally curious, wanting to learn new things, to redo and
repeat. They learn in a holistic way. Interacting with the environment and people, children
combine things and situations with their own experiences, feelings and conceptual structures.
They learn best when active and interested. The educator listens to children, gives them
opportunities to make initiatives, decide on their activities, explore, draw conclusions and
express their thoughts. ECEC aims to develop a positive disposition to learning.

6. The role of language in ECEC. From the very beginning, children are interested in their
environment, building a picture of the world around them and their position within it.
Language plays a vital role in this process. It supports the development of the child's
cognitive processes.

In early childhood, play and fairytales are of core importance for the development of
the child’s language skills and world view. Children are naturally disposed to playing with
words. Rhymes and funny nonsense words draw the child's attention to the form of language
and provides practice in the area of linguistic awareness. Children also enjoy stories. The
environment should allow the child to observe both spoken and written language.

7. The child’s way of acting. Playing, movement, exploration and self-expression through
different forms of art are ways of acting and thinking peculiar to children.

Playing. Children play for the sake of playing and at best, play can give them deep
satisfaction. Children do not play in order to learn, they learn through play. Playing is social
by nature and peer groups have a significant effect on it. Children use everything they see,
hear and experience as elements in their play. When they play, they imitate and create new
things.

The extent to which play gives satisfaction to the child depends on the educator's
activities. Supporting children’s play requires careful observation and the ability to analyze
play situations. The play environment should be stimulating and based on the educators’
expertise relating to play culture and their knowledge of the stages through which children's
play develops.

Physical activities. Daily physical activity is fundamental to children’s well-being and
healthy growth. A good ECEC environment reinforces children’s innate desire to move
and motivate physical activities and play.
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Artistic experiences and self-expression. Children gain their basic artistic experiences
in an environment that fosters a wide range of artistic activities such as music, (singing,
playing an instrument) drawing, painting, dancing, drama, handicrafts, woodwork, sewing,
bricolage, building, and listening and telling stories and poems. Children’s own
imaginations and creativity are given room, time and peace in which to develop.

Exploration. Children have an innate sense of exploration and wonder. A positive,
encouraging ECEC environment supports children's explorative activities. Nature and the
immediate neighborhood are important elements of the environment to be explored.

8. Content orientation. The concept of orientation underlines the notion that the intention
is not for children to study the content of different subjects but to start to acquire tools and
capabilities. The educator needs to have didactic knowledge about children of different
ages and different developmental stages. The themes and contents of different orientations
are linked to the children's immediate environment, daily life and concrete experience.
There are no performance requirements.

The core content areas of ECEC are built on the following orientations:

Mathematical orientation. Based on making comparisons, conclusions and calculations in
a closed conceptual system. In ECEC, this takes place in a playful manner in daily
situations by using concrete materials, objects and equipment that children know and that
they find interesting.

Natural sciences orientation. The phenomena of the natural world are examined by
observing, studying and experimenting. The content areas of this orientation with their
various phenomena, such as plants, animals found during different seasons, can be located
in the children's immediate environment indoors and outdoors. A typical feature of the
natural sciences orientation is the use of experimentation.

Historical-societal orientation. In the historical orientation, objects and documents from
the past are used to build a picture of the past together with children. Insights into past
events can also be gained through older people, children’s parents and children themselves.
In this way, a time dimension and new meanings are introduced to the places and insights
of the immediate environment and local district.

Aesthetic orientation. The aesthetic orientation is broad and multifaceted. It is extended
by observing, listening, feeling and creating, but also through imagination and intuition.
The objects of this orientation give children personal sentiments, feelings and experiences
of beauty, harmony, melody, rhythm, style, excitement and joy as well their antitheses. The
child’s values, attitudes and views start to develop.

Ethical orientation. In the ethical orientation, the focus is on issues to values and norms.
The children’s daily lives contain situations and events that can be considered and analyzed
from the viewpoint of the questions of right and wrong, good and bad, truth and lie. The
questions of justice, equality, respect and freedom can also be dealt with naturally in the
context of daily events. It is essential to take account of the child’s developmental stage.
Religious-philosophical orientation. The core of the religious-philosophical orientation
is formed by religious, spiritual and philosophical issues and phenomena. Interest is taken
in the traditions, customs and practices of the child’s own religion or beliefs. The child is
offered an opportunity to experience silence and wonder, to ask questions and ponder over
issues. The content of the religious-philosophical orientation is agreed on with each child’s
parents in drawing up the individual ECEC plan.
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Overall, it offers continuity between the ECEC content orientations and the subject
fields of the Core curriculum for preschool education (see Figure 2 below).

9. Parental engagement in ECEC. ECEC partnership means a conscious commitment to
collaboration by parents and staff, supporting children's growth, development and learning.
This requires mutual trust, respect and equality. Parents have the primary right to and
responsibility for their child’s education and also know their child well. Staff, in turn,
drawing on their professional knowledge and competence, are responsible for creating
good conditions for partnership.

Partnership is built on the child’s needs, best interests and rights. The child’s well-
being is best fostered when parents and educators combine their knowledge of the child.
Staff have the primary responsibility for employing the partnership approach from the very
beginning in the child’s early education, taking into consideration each family's specific
needs. Parents discuss their child's education with staff. One aim of the partnership
approach is to enable accurate identification of the child’s potential need for support
in some areas of growth, development or learning. Parents have an opportunity to influence
the content of a unit’s curriculum and participate in its evaluation.

An individual ECEC plan is drawn up for each child in daycare in collaboration with
the parents and the implementation of the plan is assessed regularly. The plan aims to take
account of the child's individuality and the parent’s views in arranging the child's education
and care. The individual ECEC plan takes into consideration the child’s experiences,
current needs and future perspectives, interests and strengths, individual needs for support
and guidance.

5.2 The Curriculum of Pre-school education

Pre-school education guarantees equal opportunities for children to learn and start
school. One of the tasks of preschool education is to promote the child's growth towards
humanity and an ethically responsible membership of society. Preschool education can be
provided in day care centres or at school. The legislation on pre-school education is part
of the Act on Comprehensive education.

Preschool education is based on the integration of education, based on themes related
to the children’s sphere of life and to contents expanding and analyzing children’s views
of the world. Selection of thematic modules aim to find issues significant to children by
involving them in planning the themes. Processing experiences and information in interaction
with adults and children in many different ways form a central part of learning. The teacher
guides children in learning, concrete experimentation, exploration, active participation and
problem solving in interaction with teachers and other children. From the children’s
perspectives, the activities should be purposeful and challenging.

Core subject fields are:

Language and interaction. Language is a medium of thought and expression. Children
are encouraged and guided so as to enable them to gradually grow into active speakers and
listeners in diverse interactive situations, both in everyday communication situations and
in learning situations. Children become accustomed to talking about and discussing their
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own feelings, hopes, opinions and thoughts and to expressing their observations and
conclusions verbally. They also become good listeners and narrators.

Children are read and told fairytales, stories, poems, rthymes etc., so that they will start
to understand the significance of reading. Early childhood education creates a foundation
for learning to read and write. Children's earlier experiences and skills form the basis for
the process of learning to read and write. The objective is to inspire and increase children’s
interest in observing and exploring spoken and written language. Targets of exploration
may include various texts, individual words, letters, sounds in a context that is meaningful
to children. The development of linguistic awareness is supported through playing with
language. Children gain experiences of how to convert speech into written language and
writing into spoken language both through examples set by adults and through their own
attempts to read and write - emergent literacy learning. All aspects of language- listening,
speaking, writing and reading- are intertwined and develop concurrently, not sequentially.
Mathematics. Children are guided to pay attention to mathematical phenomena that can be
seen in natural everyday situations. The children’s understanding of mathematics include
inducement mainly by means of play, stories, songs, physical exercise, small tasks,
discussions and games and ample use of illustrative examples. Learning mathematics
requires understanding of concepts. With the aid of classification, comparison and sorting,
children explore and analyse objects, figures, materials and phenomena on the basis of shapes,
quantities and other properties. The role of adults is to build a learning environment, which
will support and promote the development of each child's individual mathematical thinking.
Ethics and philosophy. Freedom of religion and conscience is a right. Pre-School education
includes general ethical education and education in cultural philosophy. Pre-school
education includes religious education and as an alternative, education in secular ethics.
Depending on the choice of parents or other guardians, children thus participate in either
religious education or secular ethical education, or in other instruction.

Environmental and natural studies. Environmental and natural studies help children
understand their environment, support the development of thinking and learning to learn
skills and consolidate their recreational, experiential and emotional relationship with nature
and other environments. Children's environmental studies are based on a problem-oriented
exploratory approach. Themes are chosen from the following subject fields of natural
sciences, for example people and their relationship with the environment, the earth and space,
substances and materials in the environment and topics related to energy.

Health. Pre- school education promotes physical, psychological and social health, the
growth and development of children.

Physical and motor development. The children's physical and motor condition, movement
control and basic motor skills are trained through exercise and play, while children are
guided to understand the significance of physical exercise to human health and well-being.
Art and culture. In pre-school education, musical and other artistic experiences form
a significant part of the children's emotional, practical and cognitive development.
Children's creativity, imagination and self-expression being developed through the making
of pictures, music and objects by hand, drama, dance and movement.

Children are also offered an opportunity to familiarise themselves with communications
media and practise their use. The strengthening of children's cultural identities being
supported, together with their understanding of their own cultural heritage and cultural
diversity.
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6. The evaluation of the Curriculum

The evaluation of the curriculum is a continuous process, where the teachers follow
how the curriculum’s goals have been implemented. Nowadays it is also very important that
parents participate in evaluation, so that the curriculum will continue to develop.

In practical early childhood education teachers evaluate the curriculum often on the
basis of children’s learning and behaviour assessments. For the assessment the teacher can
use the following kinds of data:

1. Records of teacher observations about the children's behaviour and of what the children
have learnt, and how they have progressed. The teacher uses observations to develop
the curriculum.

2. Children’s Portfolios. In Portfolio assessment the teacher documents children's
activities during the year and so she can see changes in the child's development. Also
the parents can document their child’s activities and play at home and add them to their
portfolio. The Portfolio is very useful in educational and evaluative discussions with
parents?,

3. Teacher’s self-evaluation. Teachers need to reflect on their own teaching and evaluate
how well the curriculum has met the goals for children.

4. Teachers also need to communicate with parents, especially when the parents are
participating in the evaluation of the unit’s curriculum usually at the end of the
semester. The implementation of the child’s individual plan is also assessed regularly
both among staff and with parents. Children can participate in the evaluation of their
own educational plan. Evaluation by parents and children forms part of the ongoing
development of the curriculum and the whole of early childhood education®.

7. Conclusion

In Finland there are two national curriculums for early childhood education and as can
be seen, they have a link to each other and together they form a whole in the child’s learning
and development. They also have a common background in theory, that is progressive,
child-centered and socio cultural thinking. The curriculums emphasize the child’s
individuality and education for the future, starting from the individual child's needs and
interests. They have the task to make children ready for the next growth environment and
finally to be a responsible citizen of society. The curriculums themselves being dependent
on society's values and culture.

In Finnish democratic society the citizen's participation in common decision making
is valued and therefore there is an increased role for parent and child involvement
in curriculum planning and evaluation. This can be seen especially in every child’s individual
education and pre-school plan. Curriculum evaluation being used to collect parents’ and
children's feedback about the practical curriculum for developing the new curriculum.

In daily education the curriculum functions as a whole and is the teacher's tool, guiding
her pedagogy. On the national level, the composition of the Curriculum is a long-term and

2 Heikka & Hujala & Turja, Arvioinnista opiksi. Havainnointi, arviointi ja suunnittelu
varhaispedagogiikassa. Vantaa, 2009, Printel.
24 National Curriculum Guidelines ...
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challenging process with many levels and experts involved in it before it comes into contact
with the individual child and his education.

The most important strength in our day care and school system is, that Early Education,
and the Pre-school education which is a part of it, as well as Comprehensive education,
form a continuum of consistent progress for the child’s development to guarantee equal
opportunities for children to continue their learning (fig. 2).

Fig. 2: Continuity between ECEC and school

Continuity between ECEC and school
- content area perspective

National Curriculum Core Curriculum for Pre- Core Curriculum for Primary
Guidelines on ECEC School Education (2000) Education (2003) Vuosiluokat
(2003) 1-2

Language and Mother tonque

Mathematic orientation
I interaction -
l//’ Mathematic Mathematic

Ethics Environmental

Scientific orientation
\ sciences
‘) U
Historical societal A"" ; -
. ; N4 /AN  Environmental Religion
orientation ' .»‘("V sciences Ethics

Health

Aesthetic orientation /’

Ethical orientation l/ Physical and motor M Visualarts
/ N

Language and interaction

development
Craftwork
Religious philosophical
orientation Art and culture Physical education

Summary

The Curriculum on Early Childhood Education in Finland

Finnish early childhood education in a systematic and goal-oriented educational interaction taking
place in the young children’s different living environments, aimed at promoting their balanced
growth, development and learning. It is built upon a holistic view of the child. In Finland there are
two national curriculums for early childhood education, they have a link to each other and together
they form a whole in the child’s learning and development.
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Edukacja przedszkolna w Japonii — kontekst kulturowy

Rola edukacji w procesie przekazywania warto$ci, wzorcow i norm nast¢pnym poko-
leniom — rownolegle z przekazywaniem wiedzy — jest ogromna, stanowi czynnik socjali-
zacji wdrazajacej jednostke do wypetnienia rol przypisanych jej w danej zbiorowosci.
Omawiajac spoleczna role edukacji T. Parsons wydzielit w spoleczenstwie trzy systemy:
kulturowy, spoteczny i osobowosci. Jednoczesnie pomiedzy nimi zachodzi relacja hierar-
chicznej kontroli: system kulturowy kontroluje spoleczny a ten z kolei — system osobowo-
$ci. Obrazuje to, jak kluczowsa role w edukacji odgrywa kultura determinujaca strukture
spoleczna, a poprzez to — sposob socjalizowania jednostek!.

Problematyka zwiazana z rola systemu kulturowego wobec edukacji jest osig narracji
prezentowanego artykutu. Stad odniesienia do japonskiej (czy szerzej — wschodniej)
kultury, religii i mentalnosci.

Japonski system edukacyjny, postrzegany z punktu widzenia teorii funkcjonalno-struk-
turalnej, przygotowuje swoich absolwentow do funkcjonowania na rynku pracy oraz w spo-
teczenstwie, podobnie jak systemy edukacyjne innych krajow. Celem niniejszego artykutu
bedzie ukazanie nie tyle miejsca, jakie w systemie edukacyjnym zajmuje etap przedszkola,
ale przyjrzenie si¢ procesom socjalizacji wystgpujacym na etapie przedszkolnym. Poprzez
te procesy bowiem odbywa si¢ przekazywanie wzoréw norm kulturowych, a zatem mozna
zobaczy¢, jakie wzorce sg w ten sposdb wzmacniane instytucjonalnie we wspotpracy z do-
mem rodzinnym przedszkolakow i szerzej — srodowiskiem spotecznym. Jednoczesnie artykut
ten jest proba przedstawienia watkow edukacji przedszkolnej w Japonii wraz z odpowie-
dzig na pytania o istot¢ japonskiego przekazu edukacyjnego. W kontekscie globalizacji
i westernizacji wspotczesnego swiata, wszechobecnej pop-kultury i uniwersalizacji prze-
kazow kulturowych, interesujace wydaje si¢ wskazanie swoistosci japonskiej edukacji
przedszkolnej, ktdra postrzegana jest w tym kraju jako niezwykle istotny czynnik socjali-
zacyjny. ,,Japonska mentalno$¢ i kultura opieraja si¢ na potrzebie budowania harmonii
w kazdym niemal aspekcie zycia. Ma to Scisly zwiazek z odwiecznym poczuciem zagroze-
nia, jakie towarzyszylo Japonczykom ze strony przyrody (liczne trzg¢sienia ziemi, erupcje
wulkanow, sztormy). Organizowanie egzystencji w konkretnych warunkach klimatycznych
wymusito na Japonczykach przyjecie postawy pokory wobec sit natury. Owa postawe reali-
zowano poprzez czczenie licznych bostw, a pozyskanie u nich przychylnosci miato gwa-
rantowaé poczucie stabilnosci zycia. Nieustanne poszukiwanie sposoboéw na realizowanie

! Zob. Z. Melosik, Wspolczesne amerykanskie spory edukacyjne. Poznan 1994, Wyd. Naukowe UAM,
s. 20.
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harmonii we wspolzyciu z naturg odcisneto pigtno na konstrukcji psychicznej narodu japon-
skiego i w konsekwencji na sposobie adaptowania elementéw obcych kultur’™.

Omawiajac wybrane elementy systemu kulturowego Japonii, nalezy spojrze¢ na niego
w kontekscie ogdlnym kultur Dalekiego Wschodu. ,,Religijne systemy spoteczenstw Dale-
kiego Wschodu, a wigc krajow takich jak Chiny, Japonia, Korea, kraje Azji Potudniowo-
-Wschodniej czy Indie, ukierunkowane sa, jesli takie generalizacje mozna uznaé za
sensowne, na harmonizacj¢ egzystencji ludzkiej jednostki z bytem spotecznym, ale i po-
rzadkiem naturalnym. Dla hinduizmu, buddyzmu, konfucjanizmu, szintoizmu czy taoizmu
harmonia wewnetrzna i zewnetrzna sg celem cztowieka™.

Religia narodowa Japonii jest szintoizm — jak pisze J. Marzgcki — jego poznanie jest nie-
zbg¢dne dla zrozumienia mentalnosci Japonczykow?. Upadek instytucji szogunatu i przy-
wrocenie petnej wladzy cesarskiej w 1868 roku zbieglo si¢ z uznaniem szintoizmu za
religie-ideologi¢ panstwowa. Marzgcki podkresla, ze u podtoza tej etatyzacji szintoizmu $wig-
tynnego, wspieranego przede wszystkim finansowo przez panstwo, lezaly okreslone ultrana-
cjonalistyczne i mikadoistyczne przekonania, wedtug ktorych Japonia byla bezposrednim
tworem wyzszych bogow, ktorzy powolali do istnienia rézne duchy, majace porzadkowac,
w $lad za bogami, japonskie zycie. Sami Japonczycy stali si¢ naturalnymi kontynuatorami
tego porzadkowania, a do ich zadan nalezy naprawianie wszelkich niedoskonato$ci istnienia,
osigganie perfekcyjnosci zarbwno w mysleniu, jak i dziataniu we wszystkich dziedzinach
zycia. Przy czy istotna jest zasada kompetencyjnosci: Japonczycy powinni kompetentnie —
w duchu racjonalnego podziatu zajg¢ — pracowaé podobnie jak kami i ich ludzcy potomko-
wie, ktorzy tez posiadali okreslone kompetencje; ,,[...Jwszelki trud nie liczacy si¢ z zasada
kompetencyjnosci jest trudem bezsensownym’. Tym niemniej nalezy pamigtac, ze olbrzy-
mi wktad w formowanie systemdw spolecznych panstw azjatyckich — a zatem réwniez na od-
dziatywanie na system kulturowy — mial konfucjanizm. M. Szopski ujmuje to nastepujaco:
»Konfucjanizm jest moze bardziej nauka spoteczna niz religia chinskiego medrca Kongfuzi
[...]. Zaktadat on, Ze porzadek i harmonia spoteczna sg podstawa dobrego zycia jednostki, ro-
dziny i panstwa. Kultywowania takich cnot jak jen, czyli dobroczynna i humanitarna posta-
wa ili, czyli realizacja wlasciwych relacji i rytuatow w zyciu spotecznym, prowadza do celu.
Konfucjanizm jest podstawa filozofii pafistwa dla wielu spotecznosci tego regionu™. Jak
wspomniatam na poczatku, ogromna jest rola systemu kulturowego w ksztattowaniu syste-
mu edukacji, a jednoczes$nie — nie do przecenienia jest rola edukacji jako ,,pasa transmisyj-
nego” istotnych dla danego spoteczenstwa warto$ci kultury’. Jednoczesnie M. Szopski
stusznie zaznacza, ze ,,w podej$ciu do samego procesu edukacyjnego mozemy tez zauwazy¢
roznice kulturowe. Czgsto mozna zaobserwowac fakt, ze dzieci rodzicoéw pochodzacych
z kultur azjatyckich o tradycjach konfucjanskich maja wigksze osiagniecia edukacyjne niz
studenci z innych kultur. [...] Studenci z kultur konfucjanskich starajg si¢ doglebnie poznaé
zagadnienie [...] model konfucjanski akcentuje znaczenie wysitku wtozonego w nauke™s.

2 A. Galdynska-Mazan, Organizacja czasoprzestrzeni w muzyce teatru nd. W: A. Joniak-Liithi, Nie tylko
Europa. Poznan 2005, Wyd. Katedra Orientalistyki UAM, s. 16.

3 M. Szopski, Komunikowanie migedzykulturowe. Warszawa 2005, WSIP, s. 119.

4J. Marzgcki, Systemy religijno- filozoficzne Wschodu, Warszawa 1999, Wyd. Naukowe Scholar, s. 186.
5 J. Marzecki, Systemy..., s. 191-192.

¢ M. Szopski, Komunikacja..., s. 120.

7 Zob. Z. Melosik, Wspdélczesne...,s.17-35.

8 M. Szopski, Komunikacja...,s. 127.
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W tym kontekscie warto wspomnie¢ ksigzke, ktora opowiada o ambicjach edukacyjnych
chinskich matek wobec wiasnych dzieci — Amy Chua Bojowa piesn tygrysicy. Dlaczego chin-
skie matki sq lepsze?°. Ukazuje ona kulturowe roznice, jakie zauwaza autorka w podejsciu do
edukacji wlasnych dzieci wychowywanych w oparciu o wzorce chinskie w rodzinie amery-
kanskiej w USA. To, w jaki sposob organizujemy proces nauczania oraz jak si¢ uczymy, row-
niez uwarunkowane jest kulturowo — zalezy od $rodowiska i potrzeb danej kultury®.
Poprzez inkulturacje nabywamy umiejetnosci funkcjonowania w danej kulturze, oczy-
wiste zatem wydaje sig, ze roézne kultury réznie podchodza do kwestii przygotowania no-
wego pokolenia do funkcjonowania w swoich ramach. ,,W naszej rodzimej kulturze
uczymy si¢ jezyka, norm i regut postgpowania i dzieje si¢ to od momentu urodzenia, row-
niez nasza osobowos¢ ksztattowana jest przez wzory kultury, w ktorej przyszlismy na §wiat,
a moze bardziej precyzyjnie, w ktorej jestesmy wychowani”!!. Inaczej méwiac, kultura da-
nego spoleczenstwa jest materiatem, z ktorego formowane jest zycie jednostki. Jak podkre-
slata Ruth Benedict: ,,Miedzy rola spoteczenstwa a rolg jednostki nie istnieje wlasciwie
zaden antagonizm”'2, Przy tym nalezatoby podkresli¢, ze jednostki formujace system spo-
teczny oddziatywaja na system kulturowy, jak ujmowata to Benedict: ,,Spoteczenstwo [...]
nigdy nie jest caloécia, ktéra mozna by oddzieli¢ od sktadajacych si¢ na nig jednostek.
Zadna jednostka nie moze osiggnaé nawet progu swych mozliwosci bez kultury, w ktorej
partycypuje”'?. Jednoczesénie podlegajac procesom socjalizacji jednostka ksztattuje swoja
tozsamo$¢ bedaca spoteczng konstrukcja osobowosci. ,, Wickszo$¢ ludzi przystosowuje si¢
do formy swojej kultury dzigki ogromnej elastycznos$ci swych pierwotnych zdolno$ci. Sa
bardzo plastyczni wobec ksztaltujacej sity spoteczenstwa, w ktorym sie urodzili”'.
Dziecinstwo jest w Japonii specyficznym okresem zycia jednostki ze wzgledu na spo-
feczne podejscie do najmtodszych cztonkdéw wspolnoty. Dzieci majg w strukturze spolecz-
nej Japonii szczegolne miejsce. Dzien Chtopca (5 maja), Dzien Dziewczynki (3 marca)
czy ceremonia 7-5-3 w listopadzie, kiedy dzieci w tym wieku (7 lat, 5 lat i 3 lat) zabiera-
ne sa na uroczystosci do §wiatyni szinto w celu uroczystej prezentacji i otrzymania blo-
gostawienstwa. To tylko przyktad uwagi, jaka poswigca si¢ tradycyjnie najmlodszym
w japonskim spoteczenstwie. Jak pisze M. Cylkowska-Nowak: ,,Japonskie niemowl¢ta
i mate dzieci do§wiadczaja cigglej i troskliwej obecnosci swych matek (zwykle nie pode;j-
muja one w tym okresie pracy zawodowej). Mtode Japonki dokonuja stalej obserwacji
dzieci, reaguja na ich potrzeby oraz — juz na typ etapie — ksztaltuja pozadane spoteczne
zachowania. [...] Matka dokonuje oceny, co jest dla jej dziecka dobre, a jednocze$nie juz
wowczas stara si¢ ksztaltowaé je w sposob zgodny z japonska tradycja, a zatem —
«dla grupy». Japonskie dziecko uczy si¢ w relacji z matka — jak wazna jest grupa dla jego
egzystencji, zdobywa umiejetnosci «wlasciwego» komunikowania si¢ oraz dostosowywa-
nia wlasnego zachowania do wymagan otaczajacych go ludzi”'®. Psychiczna wiez z matka

% A. Chua, Bojowa piest tygrysicy. Dlaczego chiriskie matki sq najlepsze? Warszawa 2011, Wyd. Proszyniski
is-ka.

10 Zob. M. Szopski, Komunikacja...,s. 127.

"' M. Szopski, Komunikacja..., s. 5.

12R. Benedict, Wzory kultury. Warszawa 1999, Wyd. Literackie Muza SA, s. 309.

13 Tamze, s. 311.

14 Tamze, s. 312.

15 M. Cylkowska-Nowak, Spoleczne funkcje szkolnictwa w Japonii i Stanach Zjednoczonych. Poznan-Toruf
2000, Wydawnictwo EDYTOR, s. 157.
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wydaje si¢ cecha charakterystyczng japonskiej kultury. ,,Doi Takeo w swojej rozprawie na
temat Japonczykow, Anatomia uzaleznienia (1971 r.), ktora stata si¢ bestsellerem, zwraca
uwagg na to, ze Japonczykowi nawet wtedy, gdy staje si¢ dorosty, jak rozpieszczonemu
dziecku trudno przecia¢ psychiczne wigzi taczace go z matka. [...] Profesor Uniwersytetu
Tokijskiego, antropolog pani Nakane Chije w ksiazce Stosunki migdzy ludzmi w spoleczen-
stwie zhierarchizowanym (1964 r.) podkresla, ze cecha szczeg6lng charakteru narodowe-
go Japonczykow jest funkcjonujacy w spoleczenstwie uktad hierarchiczny™'°.

M. White w bardzo interesujacy sposob przedstawia problem relacji matka — dziecko.
Wyjasnia ona, ze bliskos$¢ fizyczna i psychiczna jest miarg sukcesu japonskiego macierzyn-
stwa. Blisko$¢ psychiczna daje matce szans¢ na intuicyjne rozumienie charakteru swojego
dziecka, jego zachowan i uczu¢, rozumienie, na ktérym matka opiera si¢ w formowaniu roz-
woju swojego dziecka. Doprowadza to do sytuacji, w ktorej matka jest absolutnie przekona-
na, ze wie lepiej (najlepiej), jakie sg potrzeby dziecka zanim moze ono je potwierdzi¢ lub
im zaprzeczy¢. Kreuje to atmosferg milczacej wrazliwo$ci na nastrdj dziecka i jego ,,jezyk
ciata”. Dziecko jest nieustannie uczone unikania sytuacji konfliktowych dla niego samego
i dla innych. To niewatpliwie ksztattuje i wzmaga w dziecku refleksje dotyczace obserwo-
wanych przez nie reakcji na jego zachowania ze strony innych oséb i powoduje, ze dziecko
zaczyna rozwijac u siebie, poprzez nasladowanie, podobne reakcje. W rezultacie dziecko
wyuczane jest odpowiadania na subtelne stany samopoczucia innych ludzi. Uzywajac rela-
cji,,ja — dziecko” jako modelowej matki ¢wicza w ten sposob relacje spoleczne ze swoimi
dzie¢mi. Waznym zadaniem spoczywajacym na japonskiej matce jest nauczenie dziecka
wrazliwos$ci na potrzeby innych ludzi. Matki starajg si¢ unika¢ otwartej konfrontacji ze
swoimi dzie¢mi. Poprzez nieustanne powtarzanie prosb i okazywanie zainteresowania
i wsparcia dziecku zachecaja je do postgpowania zgodnie z ich celami w duchu powiedze-
nia: jezeli raczkuje, zachgcaj, zeby stanglo, jezeli stoi, zachecaj do chodzenia. Tak wigc
dziecko nie jest konfrontowane z kompletem sztywnych Zadan, ale raczej nieustanng suge-
stig i zachetami oraz oczekiwaniami, ktore ewentualnie bedzie w stanie spetni¢!’.

Pod koniec lat osiemdziesiatych zespot Nishinomiya Pre-School Education Study
Group zwrdcit si¢ do matek dzieci w wieku przedszkolnym o informacje na temat ich
podejscia (oczekiwan) do edukacji przedszkolnej. Zadawano im pytania ogdlne na temat
wychowania dzieci i nauczania oraz uczenia si¢ w instytucjach formalnych. W odpowie-
dzi matki zgadzaly si¢ z teza, ze natura dziecka jest formowana, ksztalttowana po urodze-
niu, stad istotny jest wptyw zewnetrzny. Wyrazaty rowniez opinie, ze zadaniem edukacji
przedszkolnej jest zapewnienie bezpiecznego srodowiska dla fizycznego rozwoju dzieci
oraz ze cele kognitywne (uczenie si¢) nie powinno przewaza¢ w tym wieku. W opinii ma-
tek placowki przedszkolne powinny skupiac si¢ na zadaniach socjalizacyjnych bardziej
niz na przygotowaniu dzieci do szkoty podstawowej. Na pytania o to, jakich nauczycieli
chciatyby dla swoich dzieci, na pierwszym miejscu w$rod oczekiwanych cech wymieniaty
grzeczno$¢ i opiekunczos$é, cierpliwos¢ 1 aktywnos¢. Mniej wazne dla matek byty dyscy-
plina, rygor i wiedza techniczna. Jak przedstawia to Kim Munhak: ,,O matkach japonskich
mozna powiedzie¢, ze wyzej niz nauke w szkole i edukacj¢ stawiaja wdrazanie nawykow
zycia codziennego, szczeg6lnie za$ przestrzeganie ogblnie przyjetych zasad moralnych,

16 K. Munhak, Koreariczycy, Chinczycy, Japonczycy. Skarzysko-Kamienna 2010, Wyd. Kwiaty Orientu, s. 246.
7M. White, The Japanese Educational Challange. A Commitment to Children. New York 1987, Wyd.
KODANSHA INTERNATIONAL, s. 96.
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etykiety, dobrych manier, ucza samodzielnos$ci [w sensie samoobstugi]. Japonskie matki
bardziej niz tego, aby ich dzieci koniecznie byty pierwsze i wyprzedzaty inne, pragna, zeby
byly one zwyczajne, nie wyrdznialy si¢ i wspotpracowaty z zespotem™!8,

Japonskie placowki przedszkolne podzielone sa na instytucje publiczne i prywatne,
a takze, ze wzglgdu na $wiadczone tam ustugi, na placowki opiekuncze podlegajace Mini-
sterstwu Zdrowia dla dzieci w wieku od 0-3 lat oraz wychowawczo-edukacyjne nadzoro-
wane przez Ministerstwo Oswiaty dla dzieci w wieku 3-6 lat. Przedszkola publiczne nie
wymagaja noszenia przez dzieci mundurkdéw — rodzice kupujg dzieciom przedszkolne
czapki, ktore sg oznaka uczg¢szczania do przedszkola oraz karty identyfikacyjne. Dzieci
codziennie przynosza ze sobg do przedszkola gotowy do spozycia positek, natomiast
w placéwkach prywatnych dzieci nosza jednakowe mundurki i plecaki a positki przygoto-
wywane s3 dla dzieci w przedszkolu.

Przedszkole uczy dzieci podstaw zycia w grupie, uczucia przyjazni, wybaczania, poma-
gania mlodszym i stabszym. Wychowankowie uczeni sg grzecznosci wobec starszych i ro-
wiesnikow, kazde dziecko musi nauczy¢ si¢ samoobstugi w toalecie, samodzielnie ubieraé
oraz jes¢. Czesto przedszkole hoduje jakies zwierzeta (np. kury, koze, kroliki, pawie) lub
rybki w akwarium. Poprzez obserwowanie zwierzat, karmienie ich przedszkolaki maja na-
uczy¢ si¢ wrazliwosci na przyrode oraz szacunku wobec zycia. Program edukacyjny prze-
widuje nauke piosenek przedszkolnych, rysowanie, ksztatcenie umiejetnosci manualnych
poprzez zabawe z plasteling, wykonywanie zabawek z papieru (origami). Niektore przed-
szkola majg tez w programie nauczanie tradycyjnie japonskich zabaw'®. Przedszkola sg
powszechnymi instytucjami w Japonii i w pewnym sensie odzwierciedlaja sytuacje domowa,
szczegoblnie jezeli chodzi o pte¢ 0séb zajmujacych si¢ opieka i edukacja przedszkolna.
Prawie 100% nauczycieli (0sob opiekujacych si¢ dzie¢mi) to kobiety (im mlodsze dziecko,
tym bardziej pewne jest, ze osoba, ktora si¢ nim zajmie, bedzie kobieta). Placowki dla naj-
milodszych to miejsca, w ktorych dzieci przede wszystkim bawig si¢ ze sobg i opickunami.
W odniesieniu do placowek dla dzieci 3—6-letnich mozna powiedzie¢, ze coraz istotniejsze
staja si¢ tam programy zapewniajace kreatywny rozwoj osobowosci, chociaz nie rezygnuje
si¢ z przekazywania wiedzy z zakresu matematyki, przyrody czy jezyka japonskiego oraz
jezyka obcego. Nalezy podkresli¢ zbiezno$¢ oczekiwan co do rozwoju dziecka pomiedzy
placowka a domem, aczkolwiek kontekst jest inny: zamiast uczenia si¢ poprzez matczyna
perswazje, zaangazowanie 1 nieustanng uwage — nauka staje si¢ bardziej ,,bezosobowa”,
grupowa, chociaz wcigz zaangazowana i kierowana. Mozna powiedzie¢, ze pierwsza lekcja
przedszkolna dla dziecka jest nauczenie go, ze jest jednym z wielu dzieci, ktore maja
prawo do takiej samej uwagi ze strony innych jak ono samo. Przekaz jest wyrazny, ze bycie
wrazliwym na potrzeby innych jest nagradzane spolecznie i stanowi warto$¢. Ponadto,
ze zawsze jest odpowiednia droga do osiggania celdw i warto ze wszystkich sit jg poznac.
Nauczyciele zachgcaja uczniéw do uwagi, shuchania i koncentracji jako pierwszych kro-
koéw do poznania wlasciwej drogi. Szkolne zwyczaje i zachowania kultywuja spokdj, opa-
nowanie i zwracanie uwagi na ,,sposob, w jaki co$ osiggamy”. Przedszkola sg instytucjami,
w ktorych dzieci ucza si¢ zachowan w grupie, wrazliwosci, kolezenstwa i umiejgtnosci funk-
cjonowania w réznych srodowiskach, zwracania uwagi na potrzeby nie tylko ludzi, ale
réwniez zwierzat, dbania o srodowisko naturalne, zachowania czystosci wokot siebie.

18 K. Munhak, Koreariczycy..., s.95.
19 Por. art. z Gazety Klubu Polskiego w Japonii nr 1 (34), luty 2004.
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Interesujaco zagadnienie edukacji najmlodszych w Japonii przedstawione zostalo we
wspomnieniach dwdch Polek, ktore spedzity pewien czas w Japonii. Ze wzglgdu na wiek
swoich dzieci korzystaty tam z placéwek wychowania przedszkolnego. Ta cz¢$¢ prezen-
towanego tekstu oparta bedzie wlasnie na ich wspomnieniach. Pani Ewa Widtak-Kaim
(antropolog kultury z wyksztatcenia) ujmuje to nastgpujgco: ,,W przedszkolu dziecko
ma nauczy¢ si¢ wspolpracy, samodzielnosci, liczenia si¢ z uczuciami i potrzebami innych.”
Nauczyciele uczestniczg w aktywnos$ciach swoich podopiecznych, stymulujac i kreujac
sytuacje wychowawcze i edukacyjne. ,,W Japonii przedszkolanki tez lubig pogawedzié,
ale robig to, kiedy dzieci udadza si¢ juz do doméw. W trakcie dnia przedszkolnego nauczy-
ciel caly czas uczestniczy w zajeciach dzieci. Czy jest to rysowanie, lepienie, klejenie,
$piewanie czy zabawy w piaskownicy, nauczyciel bawi si¢ z nimi razem”?°.

Ciekawie 1 wnikliwie przeanalizowata zagadnienie zwiazane ze specyficznymi celami
wychowania przedszkolnego w Japonii Agnieszka Depta, matka przedszkolaka uczgszcza-
jacego do japonskiego przedszkola?'.

Autorka przedstawia cele japonskiej edukacji przedszkolnej w nastepujacy sposob:

* rozwoj fizyczny i profilaktyka zdrowotna (aktywno$¢ na §wiezym powietrzu, zawody
sportowe, zabawy ruchowe, badania dzieci przez lekarza pediatre na poczatku i na kon-
cu roku szkolnego) i rozw6j umystowy dzieci (rozwijanie zainteresowan intelektual-
nych, kreatywno$¢ dziatan);

» szacunek dla innych ludzi i obowigzujacych w japonskim spoteczenstwie norm zacho-
wania i transmisja spolecznych wartosci.

A. Depta komentuje to nastepujaco: przekazywanie podstawowych warto$ci przedszko-
le realizuje starajac si¢ wpoi¢ dzieciom pozytywne wzorce, ktore w przysztosci procento-
wac¢ beda pozadanymi przez spoteczenstwo postawami. Wsrdd licznych dziatan
przedszkola zmierzajacych w tym kierunku autorka wyro6znita trzy zagadnienia, na ktore,
jej zdaniem, szczegolnie zwracano uwage.

1. JesteSmy razem, jesteSmy rowni

Nalezy zauwazy¢, ze nauczyciele traktuja wszystkie dzieci jednakowo, nie wyrdznia-
jac osiagnie¢ jednostkowych .

Jak wspomina A. Depta, nawet urodziny przedszkolaki obchodza zbiorowo. W tym
celu organizuje si¢ raz w miesigcu specjalne akademie, w czasie ktorych szanowni jubi-
laci zapraszani sg wraz z rodzicami na scen¢. Z tego zaszczytnego miejsca opowiadaja
o swoich ulubionych zajeciach i potrawach.

2. Zachowujemy sie bezpiecznie

Wpojenie zasad bezpiecznego zachowania jest pierwszym krokiem do uchronienia
dzieci przed zagrozeniami w zyciu codziennym, na drodze i w domu. Kulminacjg tego
intensywnego szkolenia z przepiséw i zasad bezpieczenstwa w ruchu drogowym jest
uroczysta przysiega sktadana przez pigciolatki na zakonczenie przedszkola. W tym celu

20 7rédlo: e-Gazeta Polska w Japonii, http://www.polonia.jp/index.php?option=com_k2&view=item
&id=728%3 Arozmowa-z-antropologiem-kultury-i-etnologiem-ew%C4%85-wid%C5%82ak-kaim-o-dzie-
ciach-1-%C5%BCyciu&ltemid=71

21 Zob.: http://www.wychowanieprzedszkolne.pl/cele-wychowania-przedszkolnego-a-japonska-rzeczywi-
stosc/)
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klasy przedszkolne z catego miasta gromadza si¢ w ratuszu, by w obecnosci prezydenta
i przybytego gremium kazde dziecko osobiscie mogto Slubowaé wiernos¢ wpojonym re-
gutom. Innym realnym zagrozeniem, z ktorym oswaja si¢ dzieci, jest mozliwos¢ wystapie-
nia trzgsienia ziemi. Przedszkole kilka razy do roku organizuje ¢wiczenia ewakuacyjne na
wypadek tego kataklizmu.

3. Kochamy przyrode

Kontakt z naturg i jej ochrona sa kolejnym z priorytetow. Ciekawa forma oswajania dzie-
ci z przyroda sa sezonowe prace w przedszkolnym ogrédku warzywnym. Dzieci maja takze
okazje do kontaktu ze zwierzgtami, poniewaz w kazdej klasie pod okiem nauczycielki
hoduje si¢ na przyktad chomiki czy $winki morskie. Jedng ze szczeg6lnych obserwacji,
jakie w swoim wspomnieniu przytacza A. Depta, byta ta zwigzana z opuszczaniem przez
najstarsze dzieci przedszkola na zakonczenie roku szkolnego. Otoz pigciolatki, najstarsze
dzieci w przedszkolu, na dwa miesigce przed koncem roku szkolnego sadza kepki brat-
kéw w doniczkach ze swoimi nazwiskami. Potem codziennie je pielegnuja, by opuszcza-
jac przedszkole zabra¢ ze sobg. Zywa roélina symbolizuje calg wiedze i przyjazn, ktore
wynosi si¢ z przedszkola i ktore nadal wymagaja pielggnacji i staraf, by si¢ rozwijac.

Agnieszka Depta podkresla, ze wraz z ksztattowaniem zainteresowania przyroda
prowadzi si¢ szeroka edukacje¢ ekologiczng. Uswiadamia si¢ dzieci, jak bardzo od naszego
zachowania zalezy przyszto$¢ natury. ,,Po pierwsze nie $miecié, a jesli juz wyproduko-
wato si¢ Smie¢, to umieé z nim postgpowac”.

Japonia, dostrzegajac ogromne znaczenie edukacji przedszkolnej dla rozwoju najmtod-
szych i ich pozniejszych losow edukacyjnych, stara si¢ podejmowac reformy zmierzajace
do upowszechnienia edukacji przedszkolnej. Jak podaje Gazeta Klubu Polskiego w Japo-
nii w styczniu 2006 roku ogoélnokrajowy dziennik ,, Yomiuri Shimbun” podat na pierwszej
stronie informacje, ze rzad wraz z popierajacymi go partiami politycznymi zdecydowat si¢
wprowadzi¢ po 2009 roku rozszerzony do 11 lat okres nauczania obowigzkowego, ktory
miatby obejmowa¢ wychowanie przedszkolne.

,Potrzeba zwickszenia okresu nauczania obowigzkowego ma swoje uzasadnienie
w polityce spoteczno-edukacyjnej. Przede wszystkim miatoby to duze znaczenie dla stra-
tegii prorodzinnej, poniewaz panstwowe nauczanie obowigzkowe jest bezptatne. A zatem
cze$ciowo bezplatne przedszkole zmniejszytoby obcigzenie finansowe w rodzinach wie-
lodzietnych i mniej zamoznych”. Z drugiej strony dzieci rozpoczynajace nauk¢ w pierw-
szej klasie miatyby za sobg okres adaptacji do obowigzkow szkolnych. Obecnie trudno jest
im si¢ nagle przestawi¢ z beztroskiej, przedszkolnej zabawy do codziennej, systematycz-
nej nauki?.

Problemy reformy edukacji, jak we wszystkich krajach, zwigzane sg z kosztami jej
wdrazania. Wydaje si¢ to szczegolnie trudne obecnie w kontekscie katastrofalnego trzesie-
nia ziemi i tsunami z 11 marca b.r. Reforma w kierunku wprowadzenia bezptatnego naucza-
nia w przedszkolach wiaze si¢ bowiem ze zwigkszeniem ilosci panstwowych placowek
oraz ze zwigkszeniem zatrudnienia w nich nauczycieli. Zatem pojawia si¢ tu problem przy-
gotowania lokalizacji takich przedszkoli oraz uzyskania srodkéw z budzetu na optacenie
poboréw dla zwigkszonej liczby ich pracownikéw?.

22 Por. art. z Gazety Klubu Polskiego w Japonii nr 1 (46), luty 2006.
2 Tamze.
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Japonska edukacja, prezentowana w §wiecie glownie poprzez badania amerykanskie,
w poréwnaniu z amerykanskim systemem edukacyjnym jawi si¢ jako przemyst produku-
jacy absolwentéw, machina, ktora odbiera dzieciom dziecinstwo, zmusza do pracy ponad
sity, upatrujac punktu kulminacyjnego w okresie egzaminow wstepnych na wyzsze uczel-
nie. Z drugiej strony sytuacja w zachodnich systemach edukacyjnych: brak motywacji do
nauki, alienacja ucznidéw, problemy wychowawcze, to wszystko sprawia, ze wciaz poszu-
kujemy jakiego$ nowego modelu, idei, ktore moglyby sta¢ si¢ uzupetnieniem dla naszego
wilasnego systemu?*. Oczywiscie nie mozna zaadaptowa¢ gotowych rozwigzan innego sys-
temu edukacyjnego na wlasny uzytek ze wzgledu na kulturowa podstawe, na ktorej jest
oparty. Celem niniejszego artykutu byto ukazanie wptywow systemu kulturowego na or-
ganizacje¢ pracy edukacyjno-wychowawczej w przedszkolach japonskich oraz kontekstu
kulturowego, w ktorym proces ten ma miejsce.

Szczegolnie dzisiaj wiele 0sob zadaje sobie pytanie, w jaki sposob Japonia poradzi
sobie z odbudowg kraju po katastrofie z marca tego roku. Wydaje si¢, ze odpowiedz lezy
wlasnie w systemie kulturowo-spotecznym tego kraju. W wielu publikacjach poswigco-
nych japoniskiemu spoteczenstwu podkresla si¢, ze charakterystyczng cecha dla zachowan
jest tam wspotdziatanie i jednomyslnos¢. ,,Etnolog Araki Hiroyuki w opublikowanej
w 1973 roku pracy Zachowanie Japonczykow pisze, ze wrodzong cecha Japonczykow jest
brak samodzielno$ci. Najwazniejsza jest dla nich jednomy$lno$¢ we wspdlnym dziataniu.
Brak im indywidualizmu, wypieraja si¢ i rezygnuja z wlasnego ,,ja”, na pierwszym miej-
scu stawiajg racje grupy”?. Wydaje sie, ze w obliczu czekajacej to spoteczenstwo odbudo-
wy tego typu postawy spoteczne, wyplywajace z systemu kulturowych wartosci, stanowia
raczej zalete niz wadeg.

Summary

Pre-school education in Japan — its cultural context

This article takes Japanese culture as its context for the education of very young children in Japan.
People in different cultures have different constructions of the self, of others, and of the independence
of individuals in society. These constructions can influence, and in many cases determine, the very
nature of individual experience, including cognition, emotion, and motivation. Many Asian cultures
have distinct conceptions of individuality that insist on the fundamental relatedness of individuals to
each other. The emphasis is on attending to others, fitting in, and existing in harmonious interdepen-
dence with them. The article tries to show how education supports these ideas in Japanese society.

The author has attempted to avoid jargon and discussion of statistics so that the text can also be
read by any persons who are simply interested in Japanese society or who seek new insights into
early childhood education. This being the case, the author decided to present basic information
relating to both the cultural and historical background, as well as contemporary research and thinking
relating to Japanese child development, education, and family life. The article is divided into 3 major
parts: the first part offers information about relations between the educational system and cultural
system in society, the second part is about the cultural background of Japanese society and the third,
about education in Japanese kindergartens, their roles in Japanese society and culture, as well as how
children are brought up by families and educational institutions.

24 M. White, The Japanese Educational..., s. 2-3.
%5 K. Munhak, Koreariczycy..., s. 247.
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Priorytety ksztalcenia wczesnoszkolnego w Polsce i w Danii
w Swietle zalozen programowych

Ostatnich kilkanascie lat w polskim szkolnictwie zdominowanych byto wprowadza-
niem zmian. Poczawszy od 1999 roku, kiedy to nastgpita modyfikacja systemu szkolnego
oraz szereg zmian dotyczacych organizacyjnej strony pracy nauczyciela i ucznia, po
2009 rok, ktory zapisat si¢ reformg programow3 i obnizeniem wieku szkolnego z 7 do 6 lat.
Wprowadzanie zmian, szczegdlnie w warunkach przyspieszenia cywilizacyjnego, jest
oczywistym dzialaniem umozliwiajagcym reagowanie z jednej strony na potrzeby i oczeki-
wania uczniow, rodzicow, spoleczenstwa, a z drugiej stwarza warunki do wykorzystania
i wdrozenia nowych idei, teorii i technologii edukacyjnych. Nie zawsze jednak formalne
zmiany, czy dobre intencje lezace u ich podstaw prowadza do pozadanych efektow, gdyz
muszg ,,przejs¢ przez filtr” percepcji osob je realizujacych. Mozna tez powiedzie¢, ze naj-
szybciej dokonujg si¢ zmiany formalne, ale najdtuzej trwa ich mentalne oswajanie. Przy-
zwyczajenia i schematy myslenia o edukacji, rutynowe dzialania i stereotypy dotyczace
dziecka, uczenia si¢ i roli nauczyciela sa najwi¢ksza bariera zmian. Nie bez znaczenia sa
tu tradycje 1 nawyki kulturowe, czesto oporne na zmiany, z wyjatkiem sytuacji, gdy trady-
cja kulturowa jest wysitek rozumienia innych kultur, dialog i sama zmiana.

Warto w tym wzgledzie siggna¢ do doswiadczen dunskich, szczegolnie, ze zalozenia
i jasno okreslone priorytety ksztalcenia mogg inspirowaé. Ponizej przygladam si¢ gtéwnym
zatozeniom programowym dunskiego Ministerstwa Edukacji Narodowej (Undervisnings
Ministeriet)!, analizujac te, ktore sg kierowane do etapu odpowiadajacego polskiej eduka-
cji wezesnoszkolnej. Przywoluje takze polska podstawe programowsa dla klas I-1112 doko-
nujac poréwnania i wskazujac na roznice w priorytetach ksztatcenia dzieci w wieku
wezesnoszkolnym w Polsce i w Danii. Sg one widoczne zwlaszcza wowczas, gdy wezmie
si¢ pod uwage tradycje kulturowe i sposoby my$lenia o edukacji w obu krajach jako
kontekst dokonywania analizy i interpretacji. Rozpoczng jednak od wskazania r6znic doty-
czacych zalecen w organizacji ksztalcenia.

Wybrane elementy organizacji ksztalcenia w Danii

Odpowiednikiem polskiej szkoly podstawowej w Danii jest gminna, publiczna szkota
powszechna — folkeskole, do ktorej dzieci i mtodziez uczeszczaja przez 9 lat (choé istnieje

! Ustawy o szkole dostepne sa na stronie Undervisnings Ministeriet - www.uvm.dk/
2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot. Dzien-
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jeszcze mozliwo$¢ ukonczenia klasy 10). Edukacja dzieci jest obowigzkowa, jednak sama
szkota nie, gdyz dzieci mogg uczy¢ si¢ w domu, pod okiem rodzicow. Wiek rozpoczyna-
nia nauki w szkole to 7 lat, przy czym najczesciej dzieci uczg si¢ juz w nieobowigzkowe;j
tzw. klasie zerowej, majac 6 lat. Folkeskole to szkota bezptatna, jednolita i podlega pod
gminne wiadze lokalne, ktorych zadaniem jest kierowanie i kontrolowanie pracy szkot.
Klasy licza zazwyczaj okoto 19 0sob, przy czym nie mogg przekraczaé 28 osob (w wyjat-
kowo uzasadnionych przypadkach — 30 o0s6b). Dzieci do siddmej klasy wiacznie oceniane
sa opisowo, a w starszych klasach oceny wystawiane sg w skali od 1 do 13. Nicodzowng
czgécia programu ksztatcenia jest obodz szkolny, ktéry trwa kilka dni i dotyczy juz naj-
mtodszych dzieci. Przed wyjazdem uczniowie przygotowuja si¢ do zadan czekajacych ich
w trakcie trwania obozu, szukajg informacji o regionie, cickawych miejscach, tradycjach

itp., ktore nastepnie poznaja w rzeczywistosci.

Tabela 1. Zestawienie wybranych elementow organizacji ksztatcenia w Polsce i w Danii

Wybrane elementy
organizacji ksztalcenia

Dania

Polska

Wiek rozpoczynania
nauki w szkole

7 lat (klasa zerowa nieobowiazkowa
dla dzieci od 6-go roku zycia)

6 lat

Czas trwania szkoty
podstawowej

9 lat (lub 10 lat, gdy uczen wybiera kla-
s¢ dziesiata, aby lepiej przygotowac si¢
do szkoty gimnazjalnej bedacej odpo-
wiednikiem szkoty sredniej w Polsce)

6 lat z wyraznym wyodrebnieniem
klas I-III i zmiang nauczyciela
wychowawcy oraz wprowadzenie
nauczycieli przedmiotowych.

Nauczyciel

Jeden wiodacy nauczyciel przez wszy-
stkie lata. Nauczyciele nie prowadza
jednego przedmiotu, ale kilka maja-
cych np. profil humanistyczny, przy-
rodniczo-matematyczny, artystyczny.
Duza autonomia i niezalezno$¢ na-
uczyciela w doborze tresci, organiza-
cji sytuacji, podejmowaniu decyzji
dotyczacych ksztalcenia kazdego
dziecka.

Poczatkowo jeden nauczyciel (przy
zastrzezeniu mozliwosci wprowa-
dzania nauczycieli specjalistow
wybranych przedmiotow), p6z-
niej jeden wychowawca, ale na-
uczyciele przedmiotowi w kla-
sach IV-VI sg r6zni. Ograniczona
decyzyjno$¢ nauczyciela, podle-
ganie biurokratycznej kontroli.

Liczebno$¢ klas

Nie wigcej niz 28 0sob, najczesciej
ok. 19.

Nie wiecej niz 26, najczesciej
liczba maksymalna (szczegdlnie
w miastach).

Ocenianie

Opisowe, brak swiadectw, w zamian
coroczny plan rozwoju, egzamin kon-
cowy po 9-ciu latach i $wiadectwo
ukonczenia szkoty.

Opisowe, swiadectwo jest doku-
mentem potwierdzajacym ukon-
czenie klasy, test szostoklasisty
potwierdzajacy ukonczenie szko-
ty podstawowe;j.

Program i podreczniki

Glowne zalozenia programowe i sze-
roko zakrojone cele oraz zadania usta-
lane przez duniskie Ministerstwo Edu-

Obowigzuje podstawa programo-
wa, zgodny z nig wybrany przez
nauczyciela (szkol¢) program oraz

nik Ustaw z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4 poz.17. Jest dostgpne na stronie: http/bip.men.gov.pl/men
bil/akty prawne/rozporzadzenie 20081223 zal 2.pdf
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Wybrane elementy
organizacji ksztalcenia

Dania

Polska

kacji Narodowej, a szkoty maja sze-
roka autonomi¢ w tworzeniu wias-
nych rozwigzan programowych. Pod-
reczniki darmowe. Duza obecnos¢ in-
nych Zrodet informacji. Rozbudowa-
ny system bibliotek, takze w szkole.

tzw. pakiet edukacyjny. Podrecz-
niki finansowane przez rodzicow.
Stabo zaznaczone korzystanie
z innych zrodet informacji.

Wyodrebnione
elementy programu

Oboz szkolny w kazdym roku, kilku-
dniowy, zwigzany z realizacja progra-
mu, majacy cele poznawcze. Trakto-
wany jako oczywisty i niezbgdny spo-
sob poznawania §wiata. Jest bardzo
waznym elementem pracy szkolnej
poza jej murami i dotyczy juz naj-
mtodszych ucznidéw.

Brak

Organizacja pracy

Mocno akcentowana metoda projek-
tow, praca w grupach, wspolpraca nad
zadaniami. Mocno akcentowane $wie-
tlice spetniajace rowniez cele eduka-
cyjne obok opiekunczych.

Praca zbiorowa, jednolita lub
indywidualna, rzadko grupowa.

Organizacja
przestrzeni

Lawki ustawiane dowolnie, w zalez-
nosci od realizowanego zadania, z za-
lozenia na kotkach.

Tradycyjny uklad tawek, central-
ne miejsce nauczyciela i tablicy.

Postawa wobec
znaczenia edukacji
W r0ZWoju uczniow

Stawianie na rozwdj osobisty uczniow
w edukacji, §cisle zwigzany z trady-
cjami kulturowymi kraju, wsrod kto-
rych silne sg idee demokracji, dialogu
i wzajemnego oddzialywania spo-
fecznego. Inspirowanie do dziatania,
badania, pobudzanie ciekawo$ci i mo-
tywacji do uczenia si¢, zgodnie z zato-
zeniem, ze tylko aktywnos$¢ wiasna
laczy si¢ z rozwojem.

Stawianie na rozwdj intelektualny
w edukacji (czesto jednak rozu-
miany w kategoriach ,,wyposaze-
nia” w wiedzg o faktach, teoriach,
zjawiskach) i rozwoj sprawnosci
instrumentalnych.

Najistotniejsza i jednoczesnie najbardziej charakterystyczng cechg organizacji ksztat-
cenia w Danii jest jeden nauczyciel pracujacy z dzie¢mi przez wszystkie lata szkoty po-
wszechnej (tak zwany nauczyciel klasowy)?, cho¢ w starszych klasach pojawiaja si¢
réwniez inni nauczyciele, jednak raczej uczacy kilku przedmiotéw ujmowanych interdy-
scyplinarnie (zazwyczaj sa to trzy bloki: humanistyczny, artystyczny i science*). Ma to
zwigzek z kilkoma zalozeniami dunskiej edukacji. Wskazuje si¢ po pierwsze, ze dzieci
powinny mie¢ nie tylko wiedze z réznych dyscyplin naukowych, ale przede wszystkim
trzeba tworzy¢ warunki do jej wykorzystania w zadaniach o charakterze przekrojowym.

3 E. Leszezyniska, Specjalnos¢ dunska: nauczyciel klasowy, ,,Edukacja i Dialog” 1995, nr 10, s. 65-69.
4 Humanistyczny obejmuje — jezyk dunski, angielski, histori¢, nauke o spoteczenstwie, kulture; arty-
styczny — sport, muzyke, plastyke i rekodzieto: science — matematyke, fizyke, chemig, biologie, geografie.
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Stad realizowana jest idea $ciezek interdyscyplinarnych. Sprzyja to integracji w ksztatce-
niu i kompleksowo-problemowemu doborowi tresci. W zwigzku z powyzszym przyszli
nauczyciele w pierwszych latach studiow realizujg w programie studiow duzg liczbg przed-
miotow merytorycznych, aby moc w przysztosci uczy¢ kliku przedmiotow?. Uczg si¢ do-
boru tresci podporzadkowanych pewnej idei, redukujacej wzajemng izolacje, dziatajac
autonomicznie na swoj wlasny sposob. Jednoczesnie charakterystyczny dla dunskiej trady-
cji pedagogicznej jest taki rodzaj pedagogii, ktory przenosi akcenty z zasobow wiedzy na
sposoby poznawania.

Z perspektywy teoretycznej, wskazany wyzej sposob organizowania ksztatcenia z uwy-
pukleniem interdyscyplinarno$ci, znajduje swoje uzasadnienie w stanowisku B. Bernsteina®
dotyczacym programow ksztatcenia, ktore w omawianej sytuacji szkoly dunskiej maja
szans¢ spetniaé kryteria programu typu integracja. Wprowadzenie jednego nauczyciela
utatwia zniesienie podziatow i izolacji migdzy tresciami réznych dyscyplin, a w miejsce
separowanych przedmiotow mozliwe jest wprowadzenie interdyscyplinarnych przedsie-
wzigC. Idea wigzaca mozliwa jest przez osobg nauczyciela, ktory ,,otwiera” granice miedzy
treSciami przez zadania, sytuacje i warunki do rozwigzywania probleméow miedzyprzed-
miotowych.

Po drugie koncepcja nauczyciela klasowego przez dziewigc lat pracujacego z ucznia-
mi stwarza doskonalg okazj¢ do poznania ucznidow i organizowania szerokich kontaktow
z domem rodzinnym. Dhugi, dziewigcioletni czas obserwacji dziecka i angazowania rodzi-
cow w edukacje ma szanse¢ tworzy¢ doskonate warunki do ich rozwoju. Dunska edukacja
stawia na rozwdj osobisty ucznia, co ma swoje uzasadnienie w kulturze tego kraju. Mimo
istniejacej monarchii (ktora zreszta jest niezwykle celebrowana), trwalym fundamentem
spoteczenstwa sg idee demokracji, ktore sg obecne w praktyce dnia codziennego’, a zatem
i w edukacji. Dialog, wzajemne oddziatywania spoteczne, wspotpraca, rozumienie innych,
umiejetnosci wshuchiwania si¢ w racje drugiego cztowieka, komunikowanie si¢ i rozwia-
zywanie konfliktow to umiejetnosci na tyle oczywiste, ze znajdujg si¢ w programie pracy
szkoty. Podobnie jak samodzielnos¢, zdolno§¢ dokonywania wyboréw, podejmowania de-
cyzji i radzenia sobie z zadaniami i1 problemami codziennego funkcjonowania w zyciu.
Charakterystyczna w Danii koncepcja porzadku spotecznego polegajaca na otwartych, ela-
stycznych relacjach, poczuciu réwnosci, wolnosci (wyznania, zgromadzen, wypowiedzi
itd.) 1 niezaleznosci, odzwierciedlana chociazby w sposobie zwracania si¢ do siebie ,,per
ty”, niezaleznie od wieku i statusu, jest takze podstawa budowania relacji miedzy nauczy-
cielem i uczniami. Dzieciom stwarza si¢ warunki do do§wiadczania réznych sytuacji, na-
bywania r6znych umiejetnosci, takze praktycznych (np. nauka roznych rzemiost), ale nigdy
nie dostarcza si¢ prawdy ,,gotowej i picknie opakowanej”. Szkola staje si¢ przestrzenia
rozwijania wlasnych projektow, pomystow, mozliwosci, w ktorej uczniowie doswiadcza-
ja rzeczywistej podmiotowos$ci. Nauczyciel jest partnerem pomagajacym wykorzystac od-
powiednie narzedzia do szukania wlasnych odpowiedzi na samodzielnie stawiane pytania.

Obok szkolnictwa publicznego istniejg bardzo dobrze rozwinigte sieci szkot Hojskole®
dla mtodziezy od 17 roku zycia, w ktorych ksztalca si¢ wedlug wlasnych programow, zain-

5 E. Leszczynska, Specjalnosé...

¢ B. Bernstein, Odtwarzanie kultury. Warszawa 1990, PIW, s. 31.

7 www.nyidanmark.dk/

8 Szkoly te zostaly zatozone w XIX w. przez N.F.S.Grundtviga, dla mlodziezy wiejskiej, a ich program
poczatkowo dotyczyt rolnictwa. Nastepnie idea tych szkot zostata rozwinigta i upowszechnita si¢ w kra-
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teresowan, checi, mozliwosci, a ktore jednoczes$nie umozliwiajg im poszukiwanie wlasnych
mocnych stron i sprawdzanie, co mogloby w zyciu sprawia¢ im przyjemnos¢. I, mimo ze
nie otrzymuja certyfikatow, to potencjalni pracodawcy wiedza, ze jesli kto§ uczyt sig¢
w Hojskole, to na pewno opanowat praktycznie umiej¢tnosci zwigzane z danym rzemio-
stem, a tym samym wart jest zatrudnienia.

Dania jest rowniez krajem, w ktorym bardzo silnie akcentowane jest ksztalcenie usta-
wiczne. Istnieje bardzo dobrze rozwinicta idea Uniwersytetoéw Ludowych wywodzacych
si¢ z ruchu kulturalnego z poczatkéw XIX wieku i sieci bibliotek, do ktérych zaprasza si¢
juz dzieci kilkumiesieczne. Wszystko to stwarza niezwykle pozytywny klimat dla edu-
kacji, pozbawiony wydzwigku wyscigu, rywalizacji, stresow. Uczenie si¢ ma wigzac si¢
z pozytywnymi emocjami, ma by¢ inspirujace, otwiera¢ poktady ciekawosci, a rolg na-
uczycieli jest stwarza¢ ku temu warunki.

Wskazane aspekty organizacji ksztatcenia pozostajg spojne z zaleceniami programowy-
mi i tworza swoistg sie¢ logicznych powigzan z zawartymi w programie celami i zadaniami.

Nieco inaczej sytuacja wyglada w Polsce. Zupehie inne tradycje porzadku spoteczne-
g0, wyroste z wdrazanej idei socjalizmu po II wojnie $wiatowej oraz dominujacej woéwczas
teorii behawioryzmu, mialy swoje konsekwencje w organizacji edukacji i sposobie mysle-
nia o uczeniu si¢, dzieciach i roli nauczyciela. Wymog szybkiego i skutecznego upowszech-
nienia wyksztatcenia §redniego bezposrednio po wojnie, a w ostatnich latach wyzszego, stat
si¢ jednym z czynnikdw sprzyjajacych przewadze metod podajacych i nadekspozycji
sprawdzania i oceniania wiedzy jako zasobu praw, twierdzen, poj¢¢ tatwych do weryfi-
kacji. Fakt ten utrwalil sposdb organizacji ksztatcenia jako pracy jednolitej, realizowane;j
w tym samym tempie, w ten sam sposdb’, co utrudnia do dnia dzisiejszego przetamywa-
nie stereotypow w pracy ucznia i nauczyciela. Umetodyczniona edukacja wezesnoszkol-
na wlacza w dalszy system ksztalcenia dzieci, ktére bardzo czgsto juz u progu wlasnej
edukacji postuguja si¢ schematycznym mysleniem i dziataniem.

Dodatkowo dotkliwy przez lata brak swobdd obywatelskich, wolno$ci (stowa, zgro-
madzen, wyznania, wyboru itd.) tworzyt spoteczny klimat niesprzyjajacy rozwijaniu umie-
jetnosci formutowania wlasnych sadow, opinii, mysli, otwartosci w relacjach, rozwijaniu
indywidualnosci, za to podsycat kompleksy, Ieki, wzbudzal postawy podporzadkowania
i oczekiwania na wskazowki, wytyczne, recepty dzialania. Z bagazem takich doswiadczen
Polska wkraczata w okres intensywnych zmian i reform edukacyjnych nie zawsze spraw-
dzajacych si¢ wlasnie z powodu mentalnych barier.

Priorytety ksztalcenia w §wietle zaloZzen programowych dla dunskiej
i polskiej szkoly

Wskazane wyzej roznice w organizacji ksztatcenia z jej kulturowymi uwarunkowania-
mi, poglebiaja takze zalozenia programowe. Ponizej przedstawiam te zawarte w dunskim

jach skandynawskich. Obecnie moze korzysta¢ z nich mtodziez z innych krajow, warunkiem jest znajomo$¢
przynajmniej jezyka angielskiego.

% Szeroko pisze o tym D. Klus-Stafiska np. Behawiorystyczne zZrédia myslenia o nauczaniu, czyli siedem
grzechow glownych wezesnej edukacji. W: D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk (red.), Wczesna edukacja:
migdzy schematem a poszukiwaniem nowych ujeé teoretyczno-badawczych. Gdansk 2007, Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego, rowniez D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole. Olsztyn 2002,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego.
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dokumencie programowym dla szk6t!? i w polskiej podstawie programowej wskazujac to,
co ujawnia odmienne priorytety w edukacji dzieci. Zestawienie zawiera tabela nr 2.

Na poczatek kieruje uwage na jezyk opisu zalecen programowych, ze wzgledu na to,
ze odkrywa on gleboko tkwigce rdznice w pojmowaniu dziecka i jego rozwoju. Sposob
moéwienia o edukacji dziecka, zadania jakie stawia si¢ przed uczniem i nauczycielem ksztat-
tujg sposdb myslenia!! o roli, jakg maja do spelnienia nauczyciele i o postawie uczniow
wobec edukacji. Roznica polega na tym, ze: polski dokument méwi o programie skon-
centrowanym na dziecku i na jego indywidualnym tempie rozwoju, ale uzywany jezyk nie
angazuje dziecka, tylko raczej nauczyciela (np. wyposazenie ucznia w umiej¢tnos¢ czyta-
nia) i nie czyni dziecka §wiadomym wlasnego procesu uczenia sig, a raczej stawia je w roli
odtwoércy zasobu powierzonego'? (np. uczen wie, zna, wymienia, nazywa). Proces uczenia
jest zewnetrzny wobec ucznia, nie odbywa si¢ ,,dla siebie”, bo uczen nie uczy si¢ rozpo-
znawania swoich mocnych i stabych stron w relacjach z innymi, ale jest poddawany zabie-
gom ze strony nauczyciela. Dunski dokument wyraznie wskazuje na aktywny udziat ucznia
w procesie wlasnego uczenia sig, a kierowanie swojego dziatania do innych sprzyja naby-
waniu $wiadomosci wiasnych umiejetnosci, a takze stwarza okazje do ich modyfikowania
(np. rozwoj ucznia odbywa si¢ na drodze dialogu, stwarzanie okazji uczniom do ujawnia-
nia i wyjasniania wlasnego dzialania i wlasnych zamierzen, aktywne stuchanie).

Istotne znaczenie ma takze podejscie do rozwoju ucznia, przenikajace zapisy w obu
dokumentach. W Danii podkresla si¢ udzial we wspdlnocie, a wszystko, co si¢ dzieje jest
realizowane z udziatem innych. Uczniowie rozwijaja si¢, bo rozmawiajg z innymi, wyko-
nuja co§ wspolnie, czytaja dla innych, pisza, aby przedstawi¢ innym, robig co$§ by zapre-
zentowac innym. Rowiesnicy sg punktem odniesienia, odbiorcg i lustrem, w ktérym mozna
zobaczy¢ siebie. W Polsce rozwoj ucznia odbywa si¢ indywidualnie, mimo ze uczniowie
pracuja wspolnie w klasie. Wspolnota jednak polega bardziej na pracy obok siebie, niz ze
soba. Do wykonania maja indywidualne zadania i podlegaja indywidualnej ocenie nauczy-
ciela, maja tez indywidualnie posigs¢ okreslony zasdb wiedzy i umiejetnosci, a wszystko,
czego si¢ ucza jest potrzebne do wykonywania indywidualnych zadan (takze okreslanych
jako szkolne!) i problemoéw, przed ktorymi stajg jako indywidualne jednostki. Méwigc ina-
czej, z zapisow dunskiego dokumentu dla szko6t wysnué¢ mozna wniosek, ze rozwoj dziec-
ka jest traktowany jako wynik dzialania wspolnego, bo cztowiek zyje wsrod innych i bedzie
w przysztosci funkcjonowal z innymi ludzmi. Rozwdj nastepuje dlatego, ze inni dostarczaja
informacji zwrotnych o tym co ,,dziala”, a co trzeba zmieni¢ w swoim sposobie myslenia,

19 Dokument bedacy podstawg pracy szkot rozni sie od polskiej podstawy programowe;j. Jest to raczej
rodzaj zalozen wskazujacych obszary dziatan nauczyciela, uczniéw i rodzicoéw, jak: rozwoj osobowy,
umiejetnosei spoteczne, mowa i komunikacja, ciato i ruch, natura i nauka, kultura (www.uvm.dk/). Za
program odpowiedzialne sa szkoty i lokalne rady gminne. Przyktadowy program analizowany powyzej
zatytulowany jest: Przewodnik pedagogicznego planu dziatania nauczyciela, uczniow i rodzicow autorstwa
Henriette Kjaer z 2004 (Leg og laer. En guide om paedagogiske laereplaner til alle dagtilbut og foraeldre
med born i dagtilbut). Oprocz stron ministerialnych dostepny jest takze na stronie: www.minff.dk. Szkotom
pozostawia si¢ duza samodzielno$¢ w doborze tresci i sposobow pracy, stad szkoty same pracujg nad
programem pracy z dzie¢mi.

U'D. Klus-Stanska, Migdzy wiedzq a wladzq. Dziecigce uczenie si¢ w dyskursach pedagogicznych.
W: E. Filipiak (red.), Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty i problemy. Bydgoszcz 2008,
Wydawnictwo UKW, s. 59-73.

12 Por. P. Freire, Bankowa koncepcja edukacji jako narzedzia opresji. W: K. Blusz (red.), Edukacja i wy-
zwolenie, Krakow 1992, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s. 95-112.
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dziatania. Nastepuje takze dlatego, ze to dziecko jest aktywnym uczestnikiem procesu edu-
kacji, wybiera i podejmuje decyzje, odkrywa swoje sposoby rozumienia, swoje zamierze-
nia, odkrywa swoja prawde na swoj uzytek, ale nie otrzymuje gotowych rozwigzan
w ostatecznej postaci. Polska podstawa programowa pozostawia wrazenie, zZe rozwoj
ucznia przebiega poza jego udziatem, inni uczniowie niewiele wnosza w ten proces, bo
koncentracja wysitkow skupia si¢ na indywidualnych zasobach wiadomosci i sprawnosci
instrumentalnych — jednak nie odkrywanych na wlasny uzytek, we wspolnym poszukiwa-
niu, ale podanych i ¢wiczonych indywidualnie.

Dunska specjalnoscia jest takze tworzenie dla kazdego dziecka indywidualnego planu
rozwoju, w ktérym umieszcza si¢ wszystkie przedmioty planu zaje¢, sposob i czas ich reali-
zowania i kontrolowania. Plan otrzymuja takze rodzice, gdyz zawiera on réwniez zadania,
w ktorych maja oni swdj udziat. Plan jest takze dokumentem, w ktorym gromadzone sg in-
formacje o zachowaniu ucznia. Nadmieni¢ nalezy, ze dzieci nie otrzymujg $wiadectw ukon-
czenia danej klasy'®, stad plan rozwoju jest zrodtem informacji o uczniu i jego postepach!.

Zakladane efekty formulowane sg rowniez innym jgzykiem. Dania stawia na rozwdj
osobisty, wymagajacy aktywnego udziatu podmiotu, w Polsce pobrzmiewa zasob specja-
lizacyjnej wiedzy, co wymaga dobrej pamigci i sprawnosci odtwarzania.

Tabela 2. Zestawienie priorytetow ksztalcenia w Danii i w Polsce

Zalozenia

programowe Dania Polska

Jezykowy klimat Jezyk uzywany do opisu wskazuje | Uzywany jezyk sytuuje dziecko na
opisu na nacisk na rozw6j samodzielnosci, | pozycji osoby stabszej, niezdolnej
decyzyjnosci, mozliwo$ci wybierania | jeszcze do samodzielnego myslenia
i przedstawiania wlasnych rozwiazan, | i dzialania, ktora trzeba chroni¢ przed
pomystow, otwartosci i wspotdziatania | nadchodzaca ,,opresyjna” edukacja
z innymi (np. potrafi powiedzie¢, co go |w starszych klasach i ktora trzeba
interesuje, aktywnie stucha, wykorzy- | poprowadzi¢ za reke (sformutowa-
stuje jezyk mowiony we wspolpracy |nia typu: fagodnie przeprowadzié
i dzialaniu, pisze na temat wilasnych |dziecko z ksztalcenia zintegrowane-
doswiadczen). Demokracja i podmioto- | go do przedmiotowego, tagodnie
wo$¢ jest obecna w jezyku opisu, po- | wprowadzi¢ w swiat wiedzy'). Obe-
dobnie jak partnerstwo i rOwnoupraw- | cne jest tez promowanie obrazu
nienie. dziecka podporzadkowanego, zna-
jacego swoje miejsce w hierarchii
(np. wie jak zwracaé si¢ do doro-
stych, stucha z uwagq). Jednocze-

13'W Danii charakterystyczne jest to, ze w wielu dziedzinach zycia cztowiek ma ogromng autonomig,
niezalezno$¢, wolnosé. U podstaw tkwi zatozenie o podmiotowosci i immamentnie tkwigcej w niej
odpowiedzialnosci osobistej, a w wymiarze spotecznym praworzadnosci. Konsekwencja tego jest duzo
nizszy stopien biurokracji. Dla Polaka, ktory zyje w zupelnie innej rzeczywistosci i tradycji, dziwnym
wydaje si¢, ze w wielu dziedzinach wystarcza stowne potwierdzenie, bez wymogu dokumentowania
zdarzen. Np. pracownik nie musi dokumentowac zwolnieniem lekarskim choroby. Wystarczy, ze zglosi
telefonicznie, ze jest chory i nie przyjdzie do pracy.

" www.nyidanmark.dk/

15 http/bip.men.gov.pl/ men_bil/akty prawne/rozporzadzenie 20081223 zal 2.pdf s. 1i4.
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Zalozenia .
programowe Dania Polska

$nie podkresla si¢ fundamentalno$é
nabywania narzgdzi niezbednych do
dalszej edukacji, co koncentruje
uwage na instrumentalnych spraw-
nosciach i zasobie wiedzy.

Podejscie do Rozwdj jest mozliwy przez udziat we| Indywidualny rozwdé] w réznych

rozwoju ucznia wspolnocie i przez wlasng aktywnos¢.| sferach: intelektualnej, emocjonal-

Gdy uczenie si¢ dotyczy mowienia, to| nej, spotecznej, etycznej, fizycznej,
akcent jest ktadziony na rozmowe i jej| estetycznej, przy czym nacisk jest
znaczenie we wspolnym dziataniu, mo-| na przyswajanie faktow, teorii, za-
we ciala i postugiwanie si¢ modulacja| sad, nabywanie umiejg¢tnosci o cha-
glosu, aby oddziatywac na innych, ak-| rakterze instrumentalnym i postaw.
tywne stuchanie, aby rozumie¢ innych.
Gdy uczenie dotyczy matematyki, to
dominuje badanie i eksperymentowa-
nie, dialog i poszukiwanie witasnych
wyjasnien.

Sposob rozumienia | Nacisk na rozwdj osobisty, co wyraza| Nacisk na zasoéb wiedzy, co wyraza
efektow uczenia sig, | si¢ w dominacji stosowanych okreslen| si¢ w dominacji stownictwa akcen-
dominujacy typ akcentujacych samodzielno$¢ intelek-| tujacego odtwarzanie, np.: wie, zna,
osiagniec tualng np.: wyszukiwaé, wypowiadaé| wymienia, nazywa, opisuje, rozpo-
sig, wyrazaé wlasne zdanie, wyrazaé| znaje, niezaleznie od rodzaju tresci.
sig, rozumie¢, rozmawiac, uzywac, wy-
korzystywaé. Wazne sa tez umiejetno-
$ci spoleczne, sprawno$¢ mowienia
jako narzgdzia komunikowania si¢ z in-
nymi, sprawnos$¢ ruchowa, myslenie
badawcze i uczestnictwo w kulturze.

W zakresie Nacisk na pragmatyczna strong¢ czyta-| Nacisk na techniczng stron¢ umie-
aktywnosci nia — korzystanie z réznych tekstow, ro-| jetnosci czytania i pisania. Mowie-
jezykowej zumienie i wyrazanie wlasnymi sto-| nie glownie jako szkolny kod ko-

wami; uczenie si¢ pisania jako formy| munikacyjny'®.
komunikowania wtasnych mysli i prze-
zy¢; mowienie jako narzedzie tworze-
nia relacji z innymi, wykorzystywane
we wspoldziataniu.

W zakresie Nacisk potozony na samodzielno$¢| Nacisk na sprawno$é¢ obliczeniowa,
aktywnosci w mysleniu, rozumowanie matema-| zapamigtanie np. iloczynow, nazy-
matematycznej tyczne, silnie akcentowane intuicje ma-| wanie i rozpoznawanie figur geo-

tematyczne i wlasne koncepcje mate-| metrycznych, postugiwanie si¢ wy-
matyczne. Podkresla si¢, ze w nauce| razeniami dwumianowanymi w sy-
matematyki nie chodzi o procedury ob-| tuacjach praktycznych. Znajomosé
liczeniowe ani standardowe algoryt-| systemu dziesigtkowego, pozycyj-

16 Por. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej. Warszawa 2005, WSIP,
s. 76 i dalsze.
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Zalozenia
programowe

Dania

Polska

my, ale gtéwnie o rozwiazywanie pro-
blemoéw. Eksponowana jest rola na-
uczyciela jako wspierajacego myslenie
dzieci przez organizowanie badania,

nego i sprawne liczenie oraz zapisy-
wanie liczb. Nie wskazuje si¢ na ba-
danie i eksperymentowanie jako
wazny element programu uczenia

eksperymentowanie, pomiary, stosowa- | si¢ matematyki.
nie pytan i dialogu w toku rozwigzywa-

nia problemow.

W zakresie aktywnosci jezykowej, obejmujacej czytanie, pisanie, mowienie, widocz-
na jest odwrocona hierarchia celéw. Oznacza to, ze technika czytania jest raczej punktem
dojscia, gdyz akcentuje si¢ stosowanie roznych strategii czytania, aby zrozumie¢, co tekst
zawiera. Najistotniejszym wskazywanym zadaniem jest rozumienie czytanego tekstu
1 wyrazanie wlasnego zdania oraz umiej¢tnos¢ czytania nieznanych tekstow. Czytanie przy-
gotowanego tekstu i prezentowanie pewnej wiedzy w zakresie znajomosci liter, dzwigkow
i ich kombinacji jest zadaniem niejako towarzyszacym. Podkresla si¢ potrzebe kontaktu
z réznymi tekstami, z réznych zrodet, zaznaczajac, ze majg by¢ tatwe, dostosowane wieko-
wo, ale czytane bez pomocy. Stanowisko takie jest rézne od podejscia obecnego w Polsce.
W polskiej tradycji tkwi przekonanie o potrzebie opanowania najpierw techniki czytania
(stynne cechy dobrego, pigknego czytania — poprawnosé, ptynnosé, biegtosé i wyrazistosc,
a takze minutowe testy czytania glosnego), gldownie w oparciu o teksty czytankowe i ¢wi-
czenia elementarzowe, ktoremu rozumienie ma towarzyszy¢!”. W zakresie pisania owa od-
wrocona hierarchia celow jest takze bardzo widoczna. W Danii uczniowie przede
wszystkim maja pisa¢, aby wyraza¢ wlasne mysli, przezycia, do§wiadczenia w formie pro-
stych form pisarskich. Technika pisania jest takze punktem dojscia, bo wazniejsze jest na-
uczenie sig, ze pisanie to forma komunikowania wtasnych mysli'®. Polska stynie natomiast
z ¢wiczenia tadnego pisania, eksponuje si¢ wigc poprawnos¢ techniki pisania, od liter i ich
faczenia poczawszy na formach redakcyjnych skonczywszy. Istotna jest tez poprawnosé
ortograficzna, gramatyczna, syntaktyczna itd., a mniej wlasne zdanie wyrazane pisemnie.
W zakresie mowienia w Danii uwaga koncentruje si¢ na uczestnictwie w komunikowaniu
si¢ rozumianym jako relacja dwustronna. J¢zyk ma wigc znaczenie, o ile jest wykorzysty-
wany w rozmowie, wspolpracy, dzialaniu, przy peilnej sSwiadomos$ci znaczenia mowy ciata,
glosu jako $rodka wyrazu oraz pomocy i $srodkow materialnych wykorzystywanych do
zilustrowania tego, co chcemy wyrazi¢, przekaza¢ innym (np. wykonywanie i wykorzysty-
wanie plansz, schematéow, plakatow, rysunkéw do ilustrowania wlasnej wypowiedzi).
Szczegolng role odgrywa tez uczenie si¢ aktywnego shuchania'®. W Polsce mowienie jest
redukowane do sprawozdawczego (np. mowi na temat, odpowiada na pytania), technicz-
no-artykulacyjnego (np. poprawnie artykutuje, dostosowuje ton glosu do sytuacji — nie

17 Rozne podejscia do nauki czytania, ukazujace r6zne konsekwencje omawia szerzej D. Klus-Stanska,
M. Nowicka, Sensy...,s. 17.

18 Stanowisko takie wyrazaja rowniez autorzy ksigzki: S. B. Simon, D. D. Britton, R. C. Hawley,
Krystalizacja wartoSci. Cwiczenia pisemne dla rozwoju osobowego. Torun-Poznan 1992, , Edytor”.

19 Dla zilustrowania umiejetno$ci aktywnego stuchania mozna siegna¢ do ksigzki Z. Brzeskiewicza,
Superstuchanie. Jak stuchac i by¢ stuchanym, Agencja Wydawnicza Comes, Warszawa 1996.
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mowi zbyt glosno), formalizujacego relacje (np. stosuje formy grzecznosciowe, kulturalnie
zwraca si¢ do rozméwcy)®.

W zakresie aktywnos$ci matematycznej takze obecna jest roznica w strategiach dzia-
tania. W Polsce nadal charakterystyczna jest sprawnos$¢ obliczeniowa, algorytmy postepo-
wania i pami¢ciowe opanowywanie wiedzy matematycznej. Podstawa programowa nie
wspomina o badaniach matematycznych koncepcji dziecigcych, nie wskazuje na ekspery-
mentowanie jako sposob rozwijania myslenia matematycznego, nie moéwi o dostrzeganiu
zwigzkow i zaleznos$ci migdzy liczbami w zadaniu ani o grach dydaktycznych. Za to, po ukon-
czeniu klasy I, uczen ma rozumie¢ pojecie dtugu i koniecznosci jego sptacenia. W Danii
punktem wyjscia wszelkich dziatan matematycznych jest problem, nastgpnie dialog, zasto-
sowanie dziatan w réznych reprezentacjach (enaktywnej, ikonicznej i symbolicznej w za-
leznosci od mozliwosci) oraz poszukiwanie roznych kontekstow matematycznych, aby
rozwija¢ rozumowanie uczniow. Obok pojecia liczby i liczenia, podkresla si¢ umiejetnosci
odwolujace si¢ do takich proceséw, jak porzadkowanie, porownywanie, myslenie prze-
strzenne, zawsze z podkresleniem realizacji w toku badania, eksperymentowania i odwo-
tania do intuicji matematycznych. Specjalne miejsce zajmuje geometria duzo bardziej
wykraczajaca poza rozpoznawanie i nazywanie figur geometrycznych, jednak zawsze zwig-
zana z sytuacjami zyciowymi, dziataniem i rozwigzywaniem problemow. Obecnos¢ kloc-
kéw, uktadanek, gier, komputerow jest wskazywana w programie. Podobnie jak sugestie
dotyczace stawiania uczniom pytan, jak np.: Czy uwazasz, ze to mozliwe, ze, ...?, Co two-
im zdaniem bedzie, jesli...?, Dlaczego tak jest...?, Czego oczekujesz wykonujac...? Rola
nauczyciela jest diagnozowac stan rozwoju myslenia matematycznego i dostosowywac
szczegotowe dziatania dla dziecka. Ten sposob postgpowania, wyznaczony celami progra-
mowymi akcentujgcymi aktywizacj¢ samego ucznia, eliminuje jednoczes$nie schematyzm
jego matematycznych sprawnosci. Otwiera na dostrzeganie zwigzkow i zalezno$ci miedzy
liczbami w zadaniach, wielosci rozwigzan i wielo$ci drog dochodzenia do wyniku. Uswia-
damia takze obecno$¢ matematyki w zyciu codziennym, nie jako schematéw dziatania, ale
jako wilasnych strategii rozwigzywania problemow.

Refleksje na zakonczenie

Priorytety ksztatcenia w naszym kraju i w Danii w $wietle zatozen programowych sa
odmienne. W Polsce, mimo zmian i przywotywanych w teorii twierdzen i praw wskazu-
jacych na warto$¢ 1 potrzebe aktywnego badania $wiata przez dzieci, nadal priorytetem jest
pamigciowy zasob wiedzy i instrumentalne traktowanie umiejg¢tnos$ci nabywanych nadal
jako wynik podazania krok po kroku za nauczycielem. Jak wykaztam wyzej, dunska eduka-
cja podaza w innym kierunku. Na zakonczenie przywotam sformutowania z dokumentow
ministerialnych obu panstw, ktore jaskrawo oddajg rdéznice w priorytetach ksztatcenia
dzieci w pierwszych latach szkoty.

Ustep 2 1 3 paragrafu 1 Ustawy o szkole powszechnej w Danii:

»Szkota powszechna udoskonala metody przyswajania wiedzy oparte na zdobywaniu
doswiadczen, zdobywaniu i inicjatywie, w taki sposdb, aby uczniowie rozwijali §wiado-
mo$¢ 1 wyobraznie, nabierali wiary we wlasne mozliwosci, co w przysztosci pozwoli im

20 http/bip.men.gov.pl/ men_bil/akty prawne/rozporzadzenie 20081223 zal 2.pdf,s. 51 11.
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na samodzielne dzialanie i ulatwi podejmowanie decyzji. Szkola powszechna przygoto-
wuje do aktywnego uczestnictwa we wspolnej odpowiedzialnosci, uczy praw i obowigz-
kéw w spoteczenstwie opartym na wolnosci i demokracji. Dlatego podstawa funkcjon-
owania szkoty musi by¢ wolno$¢ intelektualna, réwnos¢ i demokracja™!.

Fragment podstawy programowej obowiazujacej w Polsce:

,.Ksztatcenie ogolne w szkole podstawowej tworzy fundament wyksztatcenia — szkota
tagodnie wprowadza uczniow w §wiat wiedzy, dbajac o ich harmonijny rozwoj intelektu-
alny, etyczny, emocjonalny, spoleczny i fizyczny. (...) Celem ksztatcenia ogdlnego w szko-
le podstawowej jest: (1) przyswojenie przez ucznidéw podstawowego zasobu wiadomosci
na temat faktow, zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tematow i zjawisk
bliskich doswiadczeniom uczniow; (2) zdobycie przez uczniow umiejgtnosci wykorzysty-
wania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania proble-
méw; (3) ksztaltowanie u uczniow postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspolczesnym $wiecie”?2.

Summary

Priorities of early school education in Poland and Denmark in the light of curriculum
objectives

The author compares the priorities of education in primary school (early school education) in Denmark
and Poland in the light of the curriculum objectives. She presents selected elements of learning
organization, focusing on such elements as school starting age, the duration of primary education, the
teacher’s role, class size, space organization, assessment, curriculum, textbooks, work organization
and attitudes toward the importance of education. At the same time she depicts the differences
between Poland and Denmark. Then she analyses curriculum documents, pointing out the differences
in the educational priorities. After the analysis she shows that the differences are in the way of under-
standing development and pupil activity, as well as approaches to learning outcomes and work
organization.

2! www.nyidanmark.dk/ (punkt 7: Szkota i wyksztalcenie).
22 http//bip.men.gov.pl/men_bil/akty prawne/rozporzadzenie 20081223 zal 2.pdf,s. 1.
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Holenderskie pomysly na edukacje¢ dzieci w wieku wezesnoszkolnym

Poczatkowa edukacja (primary education) w Holandii obejmuje dzieci w wieku od
4 do 12 roku zycia. Podzielona jest na 8 etapdw. Dwa pierwsze (4-5 1 5—6 lat) maja charak-
ter przedszkolny, pozostate traktuje si¢ jako edukacje szkolna. Do 5 roku Zycia nie jest ona
obowiazkowa. W wieku 6 lat rozpoczyna si¢ realizacja szkolnego programu obejmujace-
go nauke czytania, moéwienia, pisania, liczenia oraz rozwijania umiej¢tnosci spotecznych,
komunikacyjnych, interpersonalnych itd., aby w wieku 11-12 Iat, tj. na ostatnim etapie
ksztalcenia podstawowego, uczniowie mogli przystapi¢ do ogdlnokrajowego testu kompe-
tencji CITO (Central Institute for Test Development) uprawniajacego do ksztalcenia na
stopniu wyzszym, tzw. secondary education.

Etapy ksztalcenia poczatkowego w Holandii s do$¢ elastyczne. Na uwagg zastuguje
fakt, ze o przypisaniu dziecka do okre$lonego poziomu ksztatcenia nie decyduje wytacz-
nie wiek, ale jego umieje¢tnos$ci i osiggane postepy w nauce. Na okre§lonym poziome ksztal-
cenia moga wigc znalez¢ si¢ dzieci w réznym wieku, z ktoérymi zaj¢cia prowadzi jeden
nauczyciel. Charakterystyczne dla holenderskiego systemu ksztafcenia jest rOwniez nie-
ustanne respektowanie potrzeb dzieci i uwzglgdnianie zmieniajacych si¢ warunkow spo-
leczno-kulturowych. Priorytetem szkoty jest ksztalci¢ adekwatnie do rzeczywistosci,
w ktorej Zyja uczniowie.

W edukacji dzieci proponuje si¢ wiele ciekawych rozwigzan, ktérych prezentacje
uczynitam przedmiotem niniejszych rozwazan. Z uwagi na okreslone rozmiary tekstu ogra-
niczylam je do zilustrowania gléwnych celow i tresci edukacji wezesnoszkolnej z zasy-
gnalizowaniem elementow edukacji spotecznej oraz tzw. uwag o realizacji, wskazujacych
na metody pracy z dzie¢mi.

W opracowaniu tekstu wykorzystatam dokumenty ministerialne regulujace dziatania
szkol, wywiady z nauczycielami holenderskimi' pracujacymi w szkole podstawowej oraz
fotografie wykonane w jednej ze szkot, odstaniajace specyfike przestrzeni szkolnej oraz
stosowanych pomocy dydaktycznych.

Kierunki ksztalcenia

Glownym celem ksztatcenia (od marca 2006 roku) jest ,,wspieranie rozwoju emocjo-
nalnego, intelektualnego i twdrczego uczniéw oraz stwarzanie warunkéw do nabywania

! Wywiadow udzielili nauczyciele pracujacy w szkole publicznej Basisschool ,,Rosa school” w Hadze,
organizujacy zajecia z dzieCmi w wieku 4-9 lat.
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przez nich umiejetnosci adekwatnych spolecznie i kulturowo oraz rozwijanie sprawnosci

fizycznej™.

Z celow ogblnych wyprowadzane sg tzw. standardy ksztalcenia, opisujace co kazde
dziecko na okre$lonym poziomie ksztatcenia powinno opanowac. Do roku 2006 obejmo-
waty one 115 wytycznych. Obecnie jest ich 58, co potwierdza tendencj¢ do redukowania
przez Ministerstwo nadmiernego uszczegotawiania wymagan i dawania szkotom wigkszej
swobody dziatania i mozliwosci wyboru.

Za praktyczng realizacj¢ wymagan programowych odpowiedzialne sa szkoty, ktore
w zaleznosci od przyjetej filozofii ksztalcenia decyduja o strategiach pracy z dzie¢mi. Naj-
cze¢$ciej wynikajg one z bardzo popularnych w Holandii inspiracji pedagogika M. Montes-
sori, J. H. Pestalozziego oraz z Planu Jeana i Planu Daltonskiego®. W tym tez sensie
proponuje sie¢, aby szkoty realizujac ministerialne cele stosowaty si¢ do trzech uwag:

1) praca z dzie¢mi musi si¢ odbywa¢ w atmosferze wyzwalania rozwoju, opierania si¢ na
naturalnej ciekawosci dzieci, potrzebie eksplorowania $wiata i wchodzenia w interak-
cje z innymi uczestnikami procesu edukacyjnego,

2) zajecia muszg mie¢ charakter uzyteczny i wigzac si¢ z codziennym zyciem, przygoto-
wywac¢ do funkcjonowania w spoteczenstwie,

3) dziatania szk6t musza sprzyja¢ aranzowaniu sytuacji umozliwiajacych dzieciom wyra-
zanie wlasnych mysli i uczué, refleksje¢ nad samym sobg i otaczajagcym Swiatem, nabie-
ranie pewno$ci siebie 1 odpowiedzialno$ci, wreszcie opanowywanie strategii
efektywnego dzialania, szybkiego pozyskiwania i przetwarzania informacji‘.
Program nauczania podzielony jest na rozdziaty. Obejmuja one: koordynacje senso-

ryczna, aktywnos$¢ ruchowa, jezyk holenderski, arytmetyke i matematyke, jezyk angielski
(dwa ostatnie poziomy ksztatcenia), rozne formy ekspresji takie, jak: jezykowa, plastyczna,
muzyczna, prace reczne, gry i zabawy, bezpieczenstwo osobiste (zachowanie na drodze,
edukacja zdrowotna), tresci spoteczne obejmujgce problematyke z zakresu geografii, histo-
rii, biologii, struktur spotecznych, polityki, a takze religii i r6znych ideologii. W ramach tre-
$ci religijnych realizuje si¢ tematyke dotyczaca wielu wyznan (katolicyzm, protestantyzm,
islam, itd.), zajmujac si¢ gtéwnie roznicami kulturowymi, tradycjami i sposobami obcho-
dzenia roznych $wiat, a nie formacja duchowa. Ta za§ odbywa si¢ w ramach religii reali-
zowanej poza szkola na osobiste zyczenie rodzicow dziecka.

W celu zilustrowania powyzszych rozwazan przywotam kilka przyktadow zaczerpnigtych
z holenderskiego curriculum. Na przyktad, w ramach edukacji jezykowej dzieci ucza si¢:

— ,przetwarzania informacji pochodzacych z réznych zrodet (rozmowy, dyskusje, wy-
wiady, teksty szkolne, analityczne i instrukcyjne, wykresy, tabele, a takze zapisy cyfro-
we itd.),

— wyrazania swojego stanowiska i popierania go r6znymi argumentami,

— korzystania z rozmaitych form pisemnych (listy, formularze, opracowania) ze zwroce-
niem uwagi na zasady i reguly jezykowe™.

2 ]. Greven, J. Letschert, Primair onderwijs. Uw kind gaat naar school..., Delta Hage, Den Haag 2006,
s.711l.

3 Curriculum and teaching innovation. Transforming classroom practice and personalization, www.futerlab.
org.uk, data korzystania ze strony 15.04.2011.

4 1. Greven, J. Letschert, Primair onderwijs..., s. 19.

> Tamze, s. 20-22.
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Ponadto podkresla si¢, aby uczniowie mieli przyjemnos¢ i satysfakcje z czytania i pisa-
nia opowiadan, wierszy i tekstow informacyjnych oraz stwarzane byty im warunki do
nabywania odpowiedniego slownictwa oraz poznawania strategii rozumienia nowych
pojec®.

Gdyby poréwnaé przywotane przyktady z polska podstawg programows dla I etapu
edukacji, to mozna zauwazy¢, ze odrdznia je kilka istotnych cech. Po pierwsze w wersji
holenderskiej jest znacznie mniej ustalen i towarzyszy im odmienna leksyka. Uczniowie
nie sa wdrazani, ksztaltowani czy wy¢wiczani w okreslonych umiejetnosciach, lecz stwa-
rza si¢ im warunki, aby w toku osobistej aktywnosci opanowywali strategie intelektualne-
go radzenia sobie z réoznymi zadaniami typu przetwarzanie informacji, ich ocenianie
i wlasne wyrazanie, a nie tylko powielanie po nauczycielu. Po drugie, cele nie majg cha-
rakteru wytycznych, zalecen czy dyrektyw, lecz pozwalaja na postrzeganie ucznia jako
petnomocnego podmiotu samostanowigcego i uczestniczacego w swoim rozwoju. Po trze-
cie, pozostaja w zwigzku z naturalnym mechanizmem przekazu kulturowego, podkresla-
jac wyjatkowe znaczenie koniecznosci uzgadniania owych celow ze wspotczesnymi
zmianami spoteczno-kulturowymi i ekonomicznymi. Po czwarte, nie sg one jednoznaczne
i zunifikowane, lecz nastawione na wielo$¢, ztozono$¢ i réznorodno$¢ w postrzeganiu swia-
ta i towarzyszacych mu zjawisk. Zdaja si¢ by¢ spdjne z przyjeta w szkotach progresywi-
styczng filozofig ksztalcenia i mie¢ odzwierciedlenie w liberalnych ideologiach edukacji.
Szkole nadaje si¢ status instytucji prowokujacej do zmiany, wolnej od przymusu i propa-
gujacej nowatorstwo programowe. Zywa jest w niej rowniez idea poszanowania jednost-
kowej indywidualno$ci, refleksyjnosci i zaangazowania jednostki w tworzeniu przez nia
swojej wiedzy.

Metody pracy z dzieémi

Wymienione wczesniej: pedagogika M. Montessori, J. H. Pestalozziego, Plan Dal-
tonski czy Plan Jeana, a przynajmniej pewne ich elementy znajduja odzwierciedlenie
w podejsciu do dziecka, stosowanych metodach pracy i wykorzystywanych srodkach
dydaktycznych.

Montessorianskie sa pomysty na wyposazenie przestrzeni szkolnej lekkimi i ustawny-
mi mebelkami z mozliwo$cig modyfikowania ich ustawienia w zaleznosci od potrzeb dzie-
ci i sytuacji zadaniowych czy niektére pomysty na organizowanie zaj¢¢ (np. ¢wiczenia
ciszy, ksztalcenie z udziatem zmystow). Z pogladow J.H. Pestalozziego zywa jest idea, ze
wiadomosci bez umiejetnosci s martwe, a umiejetnosci bez wiadomosci sg slepe, co uwi-
dacznia si¢ w nieustannym laczeniu teorii z praktyka i bazowaniu na doswiadczeniach
dziecigcych oraz aktywnosci badawczej, jako punktu wyjscia w ksztattowaniu pojec.
Z Planu Daltonskiego wykorzystywane sa natomiast elementy pracy w grupach i wspolpra-
ca w rozwigzywaniu problemow.

W prezentowaniu rozwigzan praktycznych wykorzystatam rowniez informacje uzyska-
ne z przeprowadzonych z nauczycielami wywiadow. Ich przyblizenie rozpoczng od przy-
toczenia dwoch wypowiedzi ilustrujacych podejscie do dziecka i preferowane metody
pracy. Jedna z nauczycielek odpowiada:

¢ Tamze, s. 23.
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Wazne jest, aby dzieci chcialy pojsé do szkoly, dlatego lekcje odbywajq si¢ w mitej i rado-
snej atmosferze oraz z uwzglednieniem mozliwosci dzieci. Wazne jest, aby rozmawiaé
z dzie¢mi, by¢ z nimi, poznawac je i ich potencjal. Nie kazde dziecko ma takie same mozli-
wosci. Dlatego najpierw rozpoznajemy potencjat dziecka, aby potem, bazujqgc na jego
doswiadczeniach, wykorzystywac je i rozwijac. [w. 1]

Przytoczona wypowiedz jest ilustracja postrzegania ucznia jako kompetentnego uczest-
nika procesu edukacyjnego. Szanuje si¢ potencjat, z ktérym dziecko przychodzi do szkoty,
aby go wykorzystywac, pomnaza¢, doskonali¢. Rozpoznanie do§wiadczen dziecka i jego
mozliwosci traktuje si¢ jako punkt wyjscia w rozpoczgeiu z nim pracy. Portret psychologicz-
ny i socjologiczny ucznia nie jest wi¢c sporzadzony na bazie cech i wlasciwosci statystycz-
nych i odgoérnie zaprogramowanych, lecz jest konsekwencja jego indywidualnego rozwoju
i dokonujacych si¢ zmian.

Uzupetnieniem tej refleksji jest kolejna wypowiedz, podnoszaca kwesti¢ metod stoso-
wanych w pracy z dzie¢mi. Nauczycielka wypowiada sig:

Na poczqtku lekcji stwarza sie mitq atmosfere. Mowimy dzieciom, czym bedziemy si¢ zajmo-
wacé, potem wspolnie planujemy prace. Czesto zajecia poprzedzamy poglebianiem doswiad-
czen dzieci. Organizujemy wycieczki do ZOO, teatru, na plaze, itd. Wykorzystujemy
wowczas kamery, telefony komorkowe i inne sprzety, aby utrwalic nasze obserwacje. Stara-
my si¢ nawiqza¢ dobry kontakt z dziecmi, aby byly zainteresowane naukq, chcialy chodzi¢
do szkoly i czuly sie w niej bezpieczne, a przede wszystkim byly zadowolone z odkrywania
Swiata. [w. 2]

Analizujac przytoczona wypowiedz, mozna w niej dostrzec obraz dziecka jako pod-
miotu i jednostki, ktorej przypisuje si¢ zdolnosci decyzyjne i kompetencyjne. Zajecia sa
planowane wspdlnie z dzie¢mi i na bazie tego, co zauwazyly czy tez zgromadzity podczas
osobistych eksploracji. Istotne znaczenie ma atmosfera sprzyjajgca uczeniu si¢. Bezpie-
czenstwo i rado$¢ uczenia sig, nie za$ przymus i nuda traktowane sg priorytetowo. Jedno-
czes$nie wszelkie trudnosci w uczeniu si¢ sa natychmiast wychwytywane, a dziecko trafia
pod fachowg opieke. Inna nauczycielka mowi:

Jezeli zauwazamy, ze dziecko przeszkadza na lekcjach, nikt na nie nie krzyczy. Na poczqt-
ku staramy sie zrozumied, jaki jest powod jego zachowania. Badamy sytuacje w domu,
a potem podejmujemy dziatania. Jezeli dziecko ma problemy z naukq dostaje dodatkowe
lekcje tzw. pracy indywidualnej, kiedy ma mozliwos¢ nadrobié¢ zaleglosci, a nauczyciel
moze mu wytlumaczy¢, to, czego nie rozumie. [w. 3]

Prowadzone wywiady pozwolity mi rowniez zauwazy¢, ze duze znaczenie przypisywa-
ne jest strategiom problemowego uczenia si¢. Wykorzystuje si¢ je nie tylko w rozwiazy-
waniu zadan matematycznych, lecz rowniez w takich obszarach, jak: aktywnos$¢ jezykowa,
spoteczna, nauka biologii czy geografii i innych. Stosowane rozwiazania oparte sa na za-
ufaniu do kompetencji poznawczych dziecka i wyrazajg si¢ w ekspozycji sposobow ucze-
nia si¢ opartych na aktywnos$ci badawczej, samodzielnosci i odkrywaniu. Probuje si¢ tak
organizowac sytuacje edukacyjne, aby umozliwia¢ uczestniczacym w nich dzieciom aktyw-
ne konstruowanie wiedzy, poszerzanie spojrzenia i poglebianie orientacji w §wiecie. Liczy
si¢ w nich bardzo ksztalcenie utatwiajace dostep do wiedzy i usprawniajace procesy ope-
rowania nig w rzeczywistych sytuacjach. Badani nauczyciele wypowiadali si¢:
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Wazne jest, aby dziecko zainspirowac i zachecic¢ do uczenia sie. W tym celu prowadzimy
eksperymenty, dzieci wykonujq doswiadczenia, gromadzq informacje z réoznych zrodet:
wywiady, zdjecia, filmy. Odkrywajq swiat. Bawiq sie w przedstawieniach, szukajg odpowie-
dzi na rozne pytania itd. [w. 2]

W wypowiedziach nauczycieli ujawniaty si¢ rowniez charakterystyczne podejscia do
edukacji podnoszace potrzebg stosowania w pracy z dzie¢mi zasady problemowosci i eks-
ploracyjnosci, co ukazuje kolejna wypowiedz:

Szkota to miejsce, gdzie powigksza sig¢ wiedza dzieci przy ich osobistej aktywnosci. Licze-
nie, jezyk, wiedza o swiecie, kreatywnos¢, takze ekspresja plastyczna, muzyka, to tresci,
ktore szczegolnie brane sq pod uwage. Wazne jest, aby dziecko umiato sie tymi umiejetno-
Sciami postugiwac i stosowac je w zyciu. [w. 3]

Jak wynika z ostatniej wypowiedzi oraz z wczesniejszych, priorytetem jest, aby uczy¢
dzieci myslenia, samodzielnosci 1 otwartosci, co sprzyja lepszemu funkcjonowaniu we
wspolczesnym $wiecie i radzeniu sobie z sytuacjami problemowymi. Proponowane rozwia-
zania stoja wigc w opozycji do transmisyjnego modelu nauczania opartego na powielaniu
nauczycielskiego schematu wiedzy i maja raczej charakter konstruktywistyczny, a przynaj-
mniej zawieraja pewne jego elementy.

Przestrzen szkolna

Duze znaczenie w organizowaniu zaje¢¢ z dzieCmi ma aranzacja przestrzeni. Przyjmu-
je sie, ze wystroj klasy i jej rozmiary, rozstawienie mebli, kolorystyka, dostep do pomocy
dydaktycznych ma sprzyja¢ aktywnemu nauczaniu. Przestrzen klasy ma charakter otwar-
ty. Nie jest silnie sklasyfikowana, o czym §wiadczy ustawienie fawek w postaci stanowisk
roboczych lub zespotowych z mozliwoscig ich nieustannego modyfikowania. Utatwiony
jest rowniez dostep do pomocy dydaktycznych. Wszelkie materialy edukacyjne, pomoce
rozwojowe, zabawki itd. rozmieszczone sa na potkach umozliwiajacych dzieciom swobod-
ny do nich dostep. Dzigki takim rozwigzaniom probuje si¢ dzieciom organizowac sytuacje
wyboru, a takze budowaé poczucie niezalezno$ci, autonomii i wolnosci. Dla nauczycieli sa
to natomiast dobre warunki dla lepszego poznania zainteresowan i potrzeb swoich pod-
opiecznych, a tym samym stymulowania aktywnos$ci dziecka. Przestrzen ma charakter wie-
lofunkcyjny i wieloznaczny. Podkresla si¢, aby dawata swobode dziatan, umozliwiata
dziecku uzewnetrznianie siebie i postrzeganie §wiata jako wieloznacznego i bardzo zr6zni-
cowanego. Zamieszczone ponizej zdjecie’ wykonane w jednej z holenderskich szk6t pod-
stawowych w Hadze sg tego odzwierciedleniem.

W wystroju klasy duze znaczenie maja rowniez dekoracje $cienne. Nie majg one jednak
postaci tzw. gazetek prezentujacych poczynania nauczyciela, lecz sg efektem aktywnosci
dzieci, odzwierciedlajacej aktualnie realizowany temat. Tworzg je gtdwnie prace dzieci
i zgromadzone $rodki pogladowe: zdjecia, wycinki z gazet, kserokopie z ksigzek utatwia-
jace im zrozumienie analizowanych zagadnien. Przez to scenografia klasy wydaje si¢ by¢
ciggle aktualna i bogatsza w nowe elementy.

7 Autorka zdjecia jest Sandra Lojewska. Zostato ono wykonane w szkole publicznej Basisschool ,,Rosa
school” w Hadze.
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Fot. 1. Wystr¢j sali

Pomoce dydaktyczne sg ogdlnie bardzo liczne i dos¢ zrdznicowane. Sktadajg si¢ na nie
w zaleznos$ci od wieku dzieci: zabawki, eksponaty, ksiazki, sprz¢t audiowizualny, kom-
putery. Znany w szkotach holenderskich jest rowniez zbior materiatow inspirowanych
metoda M. Montessori, majacych wspiera¢ rozwdj dzieci. Podczas wywiadu jedna z na-
uczycielek wskazata na czesto wykorzystywana pomoc sprzyjajaca samodzielno$ci i wy-
ciszaniu uczniéw. Byla to drewniana kostka oznaczona trzema symbolami: zielona kropka,
czerwona kropka i znak zapytania. Uczniowie postuguja si¢ nig w celu zasygnalizowania
charakteru swojej aktywnosci. Czerwona strona kostki oznacza — nie przeszkadzac!
Uczniowie pokazuja ja, gdy chca pracowac¢ samodzielnie i nie maja zadnych problemow
ze zrozumieniem oraz wykonaniem zadania. Zielong strong kostki postuguja si¢, gdy sa
otwarte na pytania rowiesnikow, rézne formy wspoétpracy oraz pomagania innym. Znak
zapytania jest charakterystyczny dla sytuacji, w ktorych dziecko sygnalizuje, Ze nie rozu-
mie zadania i potrzebuje pomocy nauczyciela lub rowie$nikow. Zastosowanie tego srodka
dydaktycznego postrzegane jest jako uczenie dzieci samodzielno$ci i umiejgtnego ocenia-
nia swojego potencjatu podczas wykonywania zdan, jak réwniez uczenie szacunku do in-
nych przez respektowanie ich decyzji i dziatan. Dla nauczycieli jest to natomiast dobra
okazja do rozpoznawania aktywnosci dziecka bez zbg¢dnego kontrolowania i unifikowania
charakteru zajec.
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Konkluzje

W podsumowaniu prowadzonych rozwazan nasuwa si¢ kilka uwag, ktorym nie nada-
j¢ charakteru zamknigtego, dyrektywnego, lecz traktuj¢ jako wtasne refleksje po zapozna-
niu si¢ z niektorymi elementami holenderskiego systemu ksztalcenia dzieci. Z pewnoscia
nie mozna przyja¢ zatozenia, ze holenderska szkota jest ,,bez wad”, bo to zamykatoby jej
drogg do jakichkolwiek modyfikacji. Tymczasem z cytowanych we wprowadzeniu do tek-
stu zatozen ministerialnych wynika, Ze potrzeba zmian jest dostrzegana. Podejmowane sa
w tym kierunku odpowiednie dziatania i mozna w nich upatrywa¢ wiele akcentow zasto-
sowania orientacji humanistycznej. Po pierwsze, jest to szkota respektujaca potencjat dziec-
ka, eksponujagca indywidualny charakter nabywania i interpretowania wiedzy oraz
doceniajaca potrzeby i mozliwosci dzieci. Po drugie, stara si¢ ona by¢ adekwatna kulturo-
wo, podkreslajac za kazdym razem konieczno$¢ uzgadniania postulowanych przez szkote
zadan z oczekiwaniami spotecznymi i zmianami kulturowymi. Wazne jest przygotowanie
uczniow do zycia w realnych warunkach, adekwatne do wymagan czasu i w poczuciu troski
0 zapewnienie rzeczywistego rozwoju kompetencyjnego i tozsamosciowego kazdego ucznia.
Po trzecie, stosowane w niej rozwigzania wydaja si¢ by¢ spojne i wyraza¢ zgodnos$¢ pomig-
dzy przyjetymi zatozeniami teoretycznymi a ich praktycznymi egzemplifikacjami, poczy-
najac od sformutowanych celdéw, dobranych tresci i zwigzanych z nimi sposobow ich
realizowania. Po czwarte, interesujace jest, w kontekscie polskiego pomystu na edukacje,
dazenie ministerstwa do zwigkszenia autonomii i mozliwos$ci decyzyjnych szkot holender-
skich, nie za$ ich kontrolowania i unifikowania.

Summary

Dutch concepts of early school education

The paper attempts to depict the specific character of Dutch early school education. It describes its
major directions and the contents that are considered important for children’s education. Moreover,
it presents the methods of work and school space arrangements that are founded on progressive
assumptions.

The content of the paper is based on current documents of the Ministry of Education, interviews with
Dutch teachers, and photographic material.
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Edukacja malego dziecka w Republice Kazachstanu
na przelomie XX/XXI wieku w kontekscie wyzwan
spoleczenstwa wielokulturowego

Wprowadzenie

W opracowaniu przedstawiam zatozenia edukacji dzieci w Kazachstanie — najbogat-
szym i najwickszym panstwie z wszystkich bytych azjatyckich republik ZSRR.

Analizuj¢ panstwowy, powszechnie obowigzujacy standard nauczania poczatkowego
Republiki Kazachstanu. W kontek$cie wyzwan spoteczenstwa wielokulturowego, dokonuje
proby ukazania podobienstw i réznic w celach i zadaniach, tresciach i oczekiwanych rezul-
tatach edukacji miedzy polskim a kazachskim pomystem na edukacj¢ matego dziecka.

Kontekst spoleczno-polityczny edukacji w Kazachstanie

,,Osiagnigte przez Kazachstan wskazniki ekonomiczne, plasuja kraj w pierwszej pigc-
dziesiagtce najbardziej konkurencyjnych panstw $wiata” — podkreslat w swojej mowie inau-
guracyjnej Nursuttan Nazarbajew 8 kwietnia 2011 roku, po raz czwarty zaprzysi¢zony na
urzad prezydenta Kazachstanu'.

W raporcie Banku Swiatowego w 2010 roku, Kazachstan zostat uznany za lidera
w przeprowadzaniu reform w sektorze biznesu. W rankingu $wiatowym krajow najbar-
dziej przyjaznych dla biznesu, Kazachstan zajmuje 59 miejsce wsrod 183 krajow §wiata.
Do dnia 1 stycznia 2011 roku produkt krajowy brutto wzrost ponad 12 razy i przekroczyt
9 tys. USD na jednego mieszkanca. Wcze$niej osiagnigcie takiego wskaznika planowane
byto dopiero w 2015 roku. Doswiadczenie $wiatowe pokazuje, iz przez pierwsze 20 lat
niepodlegtosci zaden kraj nie osiagnat takiego wyniku?. Rok 2011 jest waznym rokiem dla
Kazachstanu. Kraj rozpoczyna swoj dwudziesty rok niepodlegtosci.

Kazachstan to panstwo wielonarodowosciowe (Kazachowie, Rosjanie, Ukraincy, Uzbecy,
Niemcy, Tatarzy, Ujgurzy i mniejszo$¢ polska), to konglomerat wielu kultur. Jest panstwem
podzielonym wyznaniowo i etnicznie. Kazachowie stanowig okoto 65% ludnosci, 25% to
Rosjanie. Islam (sunnicki), wedlug réznych danych, wyznaje od 45 do 51% spoteczen-
stwa. Podobna liczba, okoto 47%, wyznaje chrzescijanstwo, w tym 44% — to prawostawni.
Wiekszos¢ z ok. 100 tys. katolikow stanowig Niemcy, Polacy, Ukraincy, Biatorusini i Eston-
czycy — potomkowie ludzi deportowanych za czaséw Zwiazku Radzieckiego®.

' M. Lejman, Nazarbajew zaprzysigzony po raz czwarty, Portal Spraw Zagranicznych, http://www.psz.pl/
9.04.2011.

2, Zbudujmy przysztosé razem!”. Kazachstan u progu 20-lecia swojej niepodlegtosci, Ambasada Kazach-
stanu w Warszawie, http://www.kazakhstan.pl/index.php/31.01.2011.

3 Por. http://www.azjapacyfik.pl/. (Portal AzjaPacyfik.pl powstat z inicjatywy MSZ, luty 2009), data
dostepu 19.04.2011.
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Ministerstwo Edukacji i Nauki Republiki Kazachstanu, w wydanym we wrzes$niu 2010
roku rozporzadzeniu, zakazato w szkotach noszenia ubran i symboli wskazujacych na przy-
nalezno$¢ do jakiejkolwiek religii. Raszid Tusupbekow, minister sprawiedliwo$ci Kazach-
stanu, krytykujac nowe zasady — uznat je za dyskryminacje. ,,Zakaz noszenia chust jest
sprzeczny z konstytucja, ktora zabrania dyskryminowania kogokolwiek ze wzgledu na reli-
gie, a tym samym gwarantuje kobietom prawo do noszenia tradycyjnej muzutmanskiej
chusty”, uwaza minister sprawiedliwoéci. Wedtug minister edukacji, Zansejty Tujmen-
bajewej, ,,zezwolenie na noszenie w szkotach tradycyjnych islamskich ubran musiatoby
pociagna¢ za soba zgodg na noszenie symboli religijnych wyznawcom innych religii™.

Jezykiem urzedowym w Kazachstanie jest jezyk kazachski, ale to jezyk rosyjski ma
specjalny status jezyka do porozumiewania si¢ roznych grup etnicznych Kazachstanu, zna-
jomos¢ tego jezyka jest bardziej powszechna niz jezyka kazachskiego. Bardziej zrusyfiko-
wane sg obszary potnocne Kazachstanu. Jezykiem kazachskim porozumiewa si¢ w duzej
mierze wie$ kazachska, natomiast w miastach ludzie postuguja si¢ najczesciej jezykiem
rosyjskim. Obecnie powstaje coraz wigcej szkot z jezykiem kazachskim jako wyktado-
wym i obserwuje si¢ wyrazny trend do uczenia si¢ jezyka kazachskiego wérod urodzonych
w miescie Kazachow?.

W styczniu b. r. prezydent republiki wyglosit or¢dzie do narodu Kazachstanu, ktore-
go obszerne fragmenty dotycza zagadnien edukacji. Podkreslal, ze ,,nalezy kontynuowac
modernizacj¢ edukacji. Obecnie zakonczony zostal proces komputeryzacji szkot (wyposa-
zone sg one w sale multimedialne i sprzet interaktywny). Wprowadzany jest model dwu-
nastoletniego wyksztalcenia $redniego. Prezydent podkreslit tez, ze osobistym credo
kazdego mieszkanca Kazachstanu powinno sta¢ si¢ zdanie: ,,nauka przez cale zycie™.
W dalszej czesci oredzia sa wskazania dotyczace ,,koniecznych zmian w obszarze eduka-
cji zawodowej i technicznej oraz zapewnienia nowego poziomu rozwoju edukacji i nauki
uniwersyteckiej”. Konieczne jest ,,tworzenie innowacyjnego modelu uczelni wyzszej
zorientowanej na potrzeby rynku” — podkreslat prezydent’.

W kontekscie problematyki sygnalizowanej tytutem tego opracowania, waznym wyda-
je si¢ zalecenie prezydenta, iz: ,,mieszkancy Kazachstanu powinni otrzymaé¢ nowe mozli-
wosci odktadania srodkéw na edukacje dzieci. Powinni (...) otrzymywac specjalne premie
od panstwa (...). Procent dzieci objetych edukacja przedszkolng do roku 2015 powinien
wynie$¢ 74 procent, a do 2020 roku — 100 procent™.

Dalej prezydent podkresla, ze ,,tylko w 2010 roku wybudowano 35 przedszkoli, utwo-
rzono 1534 minicentra i 137 prywatnych przedszkoli (...). Dzigki zwrotowi sprywatyzo-
wanych wczesniej placowek edukacji przedszkolnej otwarto 172 przedszkola. Odsetek
dzieci objetych zajeciami przedszkolnymi wzrést z 30 do 55 procent (...). Zgodnie z przy-
jetym programem rzadowym, do 2020 roku 12-letni model edukacji szkolnej bgdzie norma.
Do roku 2015 wybudujemy nie mniej niz 200 szkét ze srodkdéw budzetu panstwa i tylez
ze $rodkéw lokalnych. (...) Do 2015 roku 50 procent instytucji edukacyjnych bedzie

4 D. Fraid, Kazachstan walczy z chidzabami w szkotach.

http://www.azjapacyfik.pl/index 2501.php?a 2501=3425&b 2501=550, data dostepu 19.04.2011.

S www.kazakh.ru (ttumaczenie: autorzy serwisu www.kazachstan.republika.pl), 19.01.2011.

¢ Oredzie Prezydenta Republiki Kazachstanu Nursultana Nazarbajewa do narodu Kazachstanu 28 stycznia
2011 roku, Ambasada Kazachstanu w Rzeczpospolitej, http://www.kazakhstan.pl/index.php/

7 Tamze.

8 Tamze.
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wykorzystywalo mozliwosci e — learningu, a do 2020 roku liczba ta wzrosnie do 90 pro-
cent” — planuje prezydent.

W strategiach rozwoju Kazachstanu do roku 2030, premier republiki Karim Masimow —
juz na poczatku 2010 roku zaznaczat, ze ,,jednym z waznych programow panstwowych
jest program rozwoju szkolnictwa oraz program rozwoju jezykow”. Na posiedzeniu rzadu
13 kwietnia 2010 roku o$wiadczyl, iz ,,za 10 lat wszyscy obywatele Kazachstanu powin-
ni swobodnie postugiwac si¢ jezykiem kazachskim”!?. Prezydent w swoim styczniowym
ore¢dziu podkreslat natomiast, ze ,,mieszkancy Kazachstanu z szacunkiem i poczuciem
godnosci zaczeli uczy¢ si¢ jezyka kazachskiego (...). Do 2017 roku liczba mieszkancow
Kazachstanu wtadajacych jezykiem panstwowym powinna wynosi¢ co najmniej 80 pro-
cent, a do 2020 roku — co najmniej 95 procent (...). Za 10 lat — wszyscy absolwenci szkol
beda wladac jezykiem panstwowym (...)” — mowil prezydent. ,,Dla wspotczesnego miesz-
kanca Kazachstanu znajomos¢ trzech jezykow to warunek osobistego dobrobytu (...).
Do 2020 roku odsetek spoteczenstwa postugujacego si¢ jezykiem angielskim powinien
wynosi¢ co najmniej 20 procent (...). A edukacja na wysokim poziomie powinna staé si¢
podstawa industrializacji i innowacyjnego rozwoju Kazachstanu™!!.

Te zatozenia i plany rozwoju systemu edukacji we wspotpracy z innymi resortami
ministerialnymi, sytuuja edukacje na waznym miejscu w wewnetrznej polityce Republiki
Kazachstanu, z perspektywa aktywnego funkcjonowania czlowieka — obywatela Kazach-
stanu — wobec wyzwan wspotczesnego §wiata i rynku pracy.

Zalozenia programowe edukacji matego dziecka w Republice Kazachstanu
na poczatku XXI wieku

Koniec XX i poczatek XXI wieku to w historii republik zwiazkowych ZSRR (w tym
Kazachstanu) wazny okres. Ogloszenie deklaracji o suwerenno$ci Kazachstanu (pazdzier-
nik 1990) i deklaracji niepodleglosci (grudzien 1991), uznanie niepodlegtosci Republiki

° Oredzie Prezydenta Republiki Kazachstanu Nursultana Nazarbajewa ...

8 kwietnia 2011 prezydent Nazarbajew ponownie desygnowat go na premiera.

10 Jezyk kazachski wraz z karaimskim, karakatpackim, kirgijskim i tatarskim nalezy do grupy jezykow

kipczackich. Grupa ta obejmuje swym zasi¢giem Kazachstan, czes¢ Wschodniej Europy — Pétnocny Krym,

doling Wolgi, Pétnocny Kaukaz, obszar karakatpacki i cz¢§¢ Uzbekistanu. Alfabet wykorzystywany w pis-

miennictwie kazachskim ciagle si¢ zmienia. Do 1929 roku do tego celu wykorzystywano alfabet arabski,

od 1929 do 1940 roku - alfabet facinski, a od 1940 roku — cyrylice, ktora jest uzupetniona o 9 dodatkowych

znakéw. Alfabet: Aa |90 |B6|Ir|Fr|da|Ee|Xx|33|Mu|lilit|Kk|Kk|JTa|Mwm|Hu

|[HE|hh|O0|©e| n|Pp|Cc|Tr|Vy|YY|¥y|®d|Xx|Mm|blsr|lOw0 |

Cechy jezyka kazachskiego:

— akcent pada zwykle na ostatnig sylabe,

— sylaby z twardymi samogloskami wymawia si¢ twardo, a z migkkimi wymawia si¢ migkko,

— brak zaimkoéw, ich znaczenie jest przekazywane za pomocg przyrostkoOw oraz odpowiedniego
wykorzystania przypadkow,

— brak rodzajow,

— szyk wyrazow w zdaniu przybiera kolejnos¢ SOV — Subject Object Verb, podmiot wystepuje przed
dopetnieniem, a orzeczenie wystgpuje na koncu.

— jezyk aglutynacyjny — typowy wyraz to jeden morfem znaczeniowy i jeden lub wigcej sklejonych morfemow
oznaczajacych funkcje gramatyczng, przy czym ich wybor w niewielkim stopniu zalezy od tego pierwszego.

Por. www.kazakh.ru (ttumaczenie: autorzy serwisu www.kazachstan.republika.pl), data dostgpu 9.04.2011.

! Oredzie Prezydenta Republiki Kazachstanu...
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przez ZSRR (grudzien 1991) oraz przystapienie Republiki Kazachstanu do Wspdlnoty Nie-
podlegtych Panstw (grudzien 1991) — to decydujace fakty historyczne, ktére jednak nie
spowodowaty natychmiastowej zmiany w systemie edukacji. Lata osiemdziesiate /dzie-
wigcdziesiate — to wprawdzie zmiana podrgcznikow, inne (bardziej nowoczesne) metody
dydaktyczne w pracy z uczniami, inna aranzacja klas szkolnych, ale tradycyjny system
wychowawczy (z lat szes¢dziesiatych) nadal swigcit tryumfy. Oto fragmenty wspomnien
ze szkoty tego okresu jednej z dwezesnych uczennic'?: ,,obowigzkowe dyzury uczniow na
korytarzach i przed szkola (...). Zle zachowujacych si¢ i halasujacych uczniéw stawiano
pod «$ciana wstydu». Inni (i uczniowie i nauczyciele) musieli zawstydza¢ tych spod
«$ciany wstydu» (...). Byla tez «deska wstydu» z nazwiskami niegrzecznych dzieci (...).
Byt jeszcze inny sposob — przytapany na wykroczeniu uczen, musiat robi¢ przysiady lub
pompki (...). Pod koniec tygodnia wybierano «Dwojkarza Tygodnia» i «Prymusa Tygo-
dnia» (...). Stawiano ich na korytarzu — prymus dostawat brawa, a dwdjkarza zawstydza-
no (...). W kazda sobot¢ uczniowie zbierali si¢ na apel poranny, podczas ktérego spiewano
hymn narodowy (...), informowano o waznych wydarzeniach z zycia szkoty. Trzykrotny
dzwonek rozpoczynat i konczyt apel (...). Spdznialskich przedstawiano na apelu jako leni
i $piochéw (...). Raz na miesigc wychowawca prowadzit zebranie rodzicielskie, podczas
ktorego nauczyciel «xomawiah» kazde dziecko (zachowanie, osiagnigcia, wykroczenia), nie
indywidualnie z rodzicami, a zbiorowo (...), miato to zachg¢ci¢ rodzicéw do czujnej opieki
na dzieémi (...). Po 1990 roku — w wywiadowkach brali udziat tez uczniowie (...). Wpro-
wadzono tez zebrania nauczycieli i uczniow — w kazdg sobote, zaraz po apelu (...).
Do 1996 roku obowiazywat specjalny strdj uczniowski — mundurki. Potem juz mniej uwagi
poswigcano ubiorom uczniowskim™'3,

Ministerstwo wlasciwe do podejmowania decyzji dotyczacych edukacji w Kazachsta-
nie to Ministerstwo Edukacji i Nauki Republiki Kazachstanu.

Nauka w szkole podstawowej trwa cztery lata, poprzedzona jest roczng edukacja przed-
szkolng (od 6 roku zycia dziecka). Panstwowy powszechnie obowiqzujgcy standard na-
uczania poczqtkowego Republiki Kazachstanu ustanawia cele nauczania poczatkowego,
oczekiwane rezultaty edukacji w postaci wiedzy, umiejetnosci, nawykow, kompetencji oraz
przedstawia wymogi dotyczace bazowych tresci nauczania poczatkowego i plany naucza-
nia poczatkowego (typowe)'. W dokumencie jest (na poczatku) zapis, iz rodzice (lub oso-
by zastepujace ich) w przypadku niespelnienia przez instytucj¢ edukacyjng wymogow
standardu maja prawo do zgloszenia odpowiednich pretensji w kolejnosci ustalonej przez
prawo Republiki Kazachstanu (p. 4.3.).

Deklarujac i opisujac cele nauczania poczatkowego, autorzy dokumentu odwoluja si¢ do
kategorii kompetencji kluczowych i przedmiotowych. Dla nich cel nauczania poczatkowego
zamyka si¢ w stworzeniu warunkow do u§wiadamiania uczniom otaczajacej rzeczywistosci,

12 Materiat zrodtowy, w postaci wypowiedzi na temat szkoty i edukacji w Kazachstanie, zgromadzita w Jasnej
Polanie Sofiya Drapikovskaya, studentka studiow pedagogicznych w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Wroctawskiego, przygotowujac (pod moim kierunkiem — T. N.-1.) prac¢ dyplomowa Szkofa we wspomnie-
niach moich bliskich i moich (na podstawie szkoly w Kazachstanie) — rok 2009.

13 Tamze.

Y4 Panstwowy powszechnie obowigzujgcy standard nauczania poczgtkowego Republiki Kazachstanu,
Ministerstwo Edukacji i Nauki Republiki Kazachstanu. Wydanie oficjalne, ASTANA 2008. Opracowany
i wniesiony przez Narodowa Akademi¢ Edukacji im. Y. Attysarina. Zatwierdzony i wprowadzony w zycie
zarzadzeniem Ministra Edukacji i Nauki Republiki Kazachstanu z 25 XII 2008. No 667.



Edukacja matego dziecka w Republice Kazachstanu na przetomie XX/XXI wieku... 47

zrozumienia swojej indywidualnosci, do wyksztalcenia w sobie podstawowych nawykow

uczenia si¢, u§wiadomienia wspoétzaleznosci z otaczajacymi ludzmi, do refleksji nad swo-

ja edukacyjng aktywnoscia (p. 5.3.). Do kluczowych kompetencji, wokot ktorych planuje
si¢ integrowanie aktywnosci edukacyjnej, zalicza si¢:

* kompetencje informacyjna,

» kompetencj¢ komunikatywna,

* kompetencj¢ rozwigzywania problemow (p. 5.5.).

Natomiast przedmiotowe kompetencje opisuja osiagniecia edukacji z kazdej dziedziny
nauki. Autorzy dokumentu tak dookreslaja cele w obszarze kompetencji przedmiotowych:

* uczen ma nawyki porozumiewania si¢ w jezyku kazachskim jako podstawowym, w je-
zyku rosyjskim jako jezyku miedzynarodowosciowego porozumienia, w jezyku obcym,
potrafi by¢ zmotywowany do porozumiewania si¢ w rodzimym j¢zyku, rozumie warto-
$ci spuscizny literackiej i korzysta z niej w odpowiednim kontekscie;

* postuguje si¢ matematyczng kompetencja (poprawnoscia), (...) w tym takze umie
korzysta¢ z nowych informacyjnych i komunikacyjnych technologii; zna historyczna
przeszio$¢ swojego narodu, potrafi wyrazic osobisty stosunek do systemu ogdlnoludzkich,
socjokulturowych wartosci podczas wypetniania rol w rodzinie, wspoizycia i wspoltpracy
z innymi ludzmi;

* rozumie naukowy obraz $wiata, (...) ma §wiadomo$¢ roli i miejsca czlowieka w przy-
rodzie;

* rozumie i docenia kultur¢ kazachskiego narodu, narodéw Kazachstanu i kulturalng
roznorodnos¢ $wiata;

* potrafi by¢ zmotywowany do samookreslenia i rozwoju swoich umiejetnosci wspotza-
wodnictwa;

* umie prowadzi¢ zdrowy styl zycia (...) (p. 5.7.).

Z perspektywy polskich doswiadczen dotyczacych formutlowania zatozen edukacji
weczesnoszkolnej'®, mozna tu dostrzec pewne podobienstwa w utozsamianiu celow i efektow
ksztalcenia, deklarowaniu celow edukacji w kategoriach kompetencji oraz stosowanego
jezyka wymagan. Oczywiscie stopien uszczegotowienia wymagan i usytuowanie ich w spe-
cyficznym kontekscie socjokulturowym, stanowi o zasadniczych réznicach w tym zakresie.

W nauczaniu poczatkowym w Republice Kazachstanu wydzielone sg dwa poziomy:

1. poziom —to klasa I II,

2. poziom — to klasa III i I'V.

Oczekiwane rezultaty nauczania sg konkretyzowane w obszarze poszczeg6lnych dzie-
dzin. Tzw. bazowa tre$¢ nauczania poczatkowego miesci si¢ w 5 dziedzinach nauczania,
z dookreslonymi obszarami i kierunkami, sg to:

1. Jezyk i literatura (jezykowe fakty, prawa i reguly; jezykowa dziatalno$¢ i jej rodzaje;
socjokulturowe funkcje jezyka; literatura artystyczna jako wyzszy przejaw jezyka).

2. Matematyka i informatyka (liczby i wyrazenia; rownania i nierownosci; figury geome-
tryczne; elementy teorii prawdopodobienstwa i statystyki; technologie informacyjne).

3. Nauki przyrodnicze. Cztowiek i spoteczenstwo (§wiat wokot mnie; przyroda ozywiona
i nicozywiona; cztlowiek; poznawanie samego siebie; cztowiek i otaczajacy $wiat; czto-
wiek i spoteczenstwo; duchowe doswiadczenia ludzkosci).

5 Por. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy

programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkol.
Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009.
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4. Sztuka i technologia (Blok: praca artystyczna (malarstwo, sztuka dekoracyjna (stoso-
wana), mozaika, bezpieczenstwo pracy); Blok: sztuka muzyczna).

5. Kultura fizyczna (podstawy wiedzy o fizycznej dziatalno$ci; dziatalno$¢ ruchowa; pod-
stawowe sposoby rozwoju i doskonalenia kultury fizycznej; podstawy zdrowego stylu
zycia (p. 8.).

Analizujac tresci ksztalcenia z perspektywy edukacji w spoleczenstwie wielokulturo-
wym, na uwage zashuguja propozycje zapisow w obszarach poszczegdlnych dziedzin na-
uczania, dotyczace funkcjonowania cztowieka w obszarze wielu kultur i tresci edukacji
patriotycznej. Sa tu np. zapisy:

* w dziedzinie ,,Jezyk i literatura”: (...) komunikacja migdzykulturowa, (...) etniczno-
kulturowa leksyka (...), jezyk w dialogu kultur (...), zwigzek jezyka z narodowymi
tradycjami narodu (...) (p. 8.3.1.);

* wdziedzinie ,,Nauki przyrodnicze. Cztowiek i spoteczenstwo”:(...) Konstytucja — pod-
stawowe prawo Republiki Kazachstanu (...), patriotyzm i obywatelstwo (...), ducho-
wa kultura ludzkosci (...), tradycje i zwyczaje narodoéw $wiata (...) (p. 8.3.3.);

* wdziedzinie ,,Sztuka™: (...) elementy kazachskich narodowych wzordéw i ornamentéw
(...), muzyka ludowa (ludowe piesni, ,,kjui” — legendy, obrzedy, tafice (...), glosy ludo-
wych instrumentow (...), ludowa muzyka (...) tworczos¢ ,,zyrat”, . kjujszi”, ,,sal — seri”
(...), utwory narodowych kompozytoréw o ojczyznie (...), muzyka narodow zyjacych
w Kazachstanie: piesni, tance, instrumentalna muzyka narodéw Kazachstanu (...)
(p. 8.3.4);

* w dziedzinie ,,Kultura fizyczna™: (...) gry narodowe (p. 8.3.5.).

W Panstwowym powszechnie obowiqzujgcym standardzie nauczania poczgtkowego
Republiki Kazachstanu znajduje si¢ tez zapis o mozliwosci organizowania (na podstawie
bazowego planu nauczania poczatkowego z dokumentu) zaj¢¢ jezyka kazachskiego, rosyj-
skiego, uzbeckiego, ujgurskiego i tadzyckiego (p. 9.1.).

Dla poréwnania, w tresciach nauczania na pierwszym etapie edukacji w szkole polskiej,
z perspektywy wymagan funkcjonowania w spoleczenstwie wielokulturowym i edukacji
patriotycznej, na uwagg zashuguja zapisy:

* w obszarze edukacji muzycznej: uczen (...) kulturalnie zachowuje si¢ (...) w trakcie
$piewania hymnu narodowego (...), $piewa z pamig¢ci hymn narodowy;

* w obszarze edukacji plastycznej: tworzy przedmioty charakterystyczne dla sztuki ludo-
wej (...), rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezace do pol-
skiego 1 europejskiego dziedzictwa kultury, opisuje ich cechy charakterystyczne;

* w obszarze edukacji spolecznej: wie, jakiej jest narodowosci, ze mieszka w Polsce,
a Polska znajduje si¢ w Europie, zna symbole narodowe (flaga, godto, hymn naro-
dowy) i (...) najwazniejsze wydarzenia historyczne (...), rozpoznaje flage i hymn Unii
Europejskie;j (...), jest tolerancyjny wobec 0s6b innej narodowosci, tradycji kulturowej
itp., wie, ze wszyscy ludzie maja rowne prawa bez wzglgdu na narodowosc, kolor skory,
pte¢ (...);

* w obszarze etyki: rozumie, ze ludzie maja rowne prawa, niezaleznie od tego, gdzie si¢
urodzili, jak wygladaja, jaka religie wyznaja (...), ). Jest tez zapis o nauce jezyka mniej-
szosci narodowej lub etnicznej (...) i nauce jezyka regionalnego (kaszubski)!®.

16 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.



Edukacja matego dziecka w Republice Kazachstanu na przetomie XX/XXI wieku... 49

Powracajac do analizy dokumentu z , to na realizacj¢ tresci z planu
nauczania poczatkowego przewiduje si¢ 32 tygodnie nauki (p. 9.2.). W dokumencie
(p. 9.3.) jest zapis o niezmiennym (inwariantowym) sktadniku planu nauczania (bazowym)
1 wariantowym, zmiennym (szkolnym i uczniowskim). Niezmienny sktadnik planu naucza-
nia to obowigzkowy zakres tresci ksztalcenia, realizowany w ramach wspolnych, obowigz-
kowych dla wszystkich ucznidow zajec¢. Zmienna (wariantowa) tres¢ ksztatcenia, powinna
uwzglednia¢ indywidualne potrzeby ucznidw, ich mozliwosci i ograniczenia (tez rozwojo-
we) oraz potrzeby ich rodzicow. Mozliwa jest tu indywidualna forma nauczania i oferta za-
je¢ do wyboru (p. 9.3.3.19.3 4.).

Tygodniowy plan zajg¢¢ ucznia, nie powinien przekraczac:

» wklasie I-22 godzin,

* w klasie II — 24 godzin,

» w klasie III — 27 godzin,

* wklasie IV — 27 godzin (p. 9.4.).

Na etapie nauczania poczatkowego obowiazuje pi¢ciodniowy tydzien pracy. Szosty
dzien przeznaczony jest na dziatalno$¢ sportowo-zdrowotna, projektowo-badawcza, reali-
zacje przedsigwzigc¢ tworczych i innych (p. 9.6.).

Czas trwania lekcji w I semestrze w klasie I —to 35 minut, od II semestru — do IV kla-
sy —45 minut (p. 9.4.). Miedzy lekcjami — dla organizacji aktywnego wypoczynku i gora-
cych positkow, ustala si¢ przerwe trwajaca nie mniej niz 10 minut (p. 10.5.).

Ocena wynikow nauczania uczniéw (zgodnie z zatozeniami ministerialnymi) dzieli si¢
na wewnetrzng i zewnetrzng. Ocena wynikéw nauczania poczatkowego odbywa si¢ na
dwach poziomach: 111 IV klasy. Stopniowy system oceny wynikéw nauczania i oceny jed-
nostkowych osiagnie¢ ucznidéw wprowadza si¢ od klasy II (w I — ocenianie odbywa si¢ bez
stopni)'®. Wewngtrzna ocena wynikoéw nauczania ucznidow przyjmuje nastepujace rodzaje
i formy:

e ocenianie biezace (w I, II, IIT i IV klasie) — ocenianie ,,w trakcie” nauki,
* ocenianie graniczne, ocenianie posrednie — ocena po zamknigciu cyklu nauki (po klasie

ilv),

* ocenianie koncowe, ostateczne — ocena po zakonczeniu etapu (stopnia) nauczania
poczatkowego (po IV klasie).

Zewnetrzne ocenianie — po zakonczeniu klasy IV — pei funkcje i przyjmuje forme
posredniej panstwowej kontroli jako$ci nauczania poczatkowego (p. 11.)".

Podkreslajac calosciowy charakter procesu ksztatcenia w szkole podstawowe;j (p. 10.1.),
tworcy dokumentu zwracaja uwage na specyfike (osobliwos$ci) organizacji tego procesu.
To — pisza — podstawa socjalizacji uczniow (...), sprzyja formowaniu poje¢ o otaczajacej
rzeczywistosci (...), budowaniu naukowego obrazu $wiata (...). I w tym fragmencie doku-
mentu (p. 10.) jest odniesienie celow ksztalcenia do kontekstu spoteczenstwa wielokultu-
rowego i1 warto$ci narodowych: (...) realizacja tresci nauczania i wychowania powinna

'7 Panistwowy powszechnie obowiqzujqcy standard nauczania poczqtkowego Republiki Kazachstanu ...

18 5-stopniowa skala ocen: 5 — doskonaty, 4 — dobry, 3 — zadowalajacy, 2 — niezadowalajacy, 1 — zupetnie
niezadowalajacy.

1 Obowigzujaca w Polsce (na I etapie edukacji) jest forma oceniania opisowego. W klasie III konco-
wa ocena wynikow nauczania moze petnic role wstepnej diagnozy dziecka — debiutujacego w roli ucznia
II etapu edukacji.
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by¢ skierowana na osiagnigcie (...) celow (...) i rezultatow, ktore pomagaja rozwijaniu si¢
w uczniach kazachstanskich patriotyzmu, szacunku do prawa i wolnosci cztowieka, szacun-
ku do narodowej kultury, tolerancji i otwarto$ci w stosunku do innych kultur (...). I dale;j:
(...) organizacja procesu nauczania poczatkowego urzeczywistnia si¢ na podstawie zasad
dziedziczenia (...), wrodzonej wyobrazni, praktycznej orientacji, majac na uwadze jed-
nostkowe potrzeby uczniow (p. 10.2.).

Wybdr form, metod, regut nauczania na poziomie nauczania poczatkowego jest uwa-
runkowany zatozonymi celami (rezultatami) ksztatcenia (...), cechami (indywidualnymi
potrzebami) ucznidéw, specyfika przedmiotu (...). Poleca si¢ wykorzystanie nowoczesnej
technologii informacyjnej, systeméw on — line do nauki (p. 10. 4.).

Tworcy dokumentu zaznaczajg, iz w zaspokajaniu poznawczych zainteresowan
uczniéw, w tworzeniu jednostki (...), osiaganiu przez nig ,,nawykow zyciowej tworczosci”,
pomaga dziatalno$¢ zespotu pedagogicznego, stowarzyszen i rodzicow, dotyczgca réznych
rodzajow i form zaj¢é (imprez) pozalekcyjnych i pozaszkolnych (p. 10.1.).

Refleksje koncowe

Analizujac zatozenia edukacji dzieci w Republice Kazachstanu, w kontekscie wyzwan
wspotczesnego spoteczenstwa wielokulturowego, mozna sformutowaé szereg pytan —
o metody, formy i $rodki jej realizacji, o osoby ja organizujace i w niej uczestniczace. Z per-
spektywy wynikow analizy ministerialnego dokumentu (Parnstwowy powszechnie obowig-
zujqcy standard nauczania poczqgtkowego Republiki Kazachstanu — 2008), mozna wnio-
skowa¢ o otwarciu edukacji na dostrzeganie indywidualnos$ci kazdego ucznia, na dostoso-
wanie warunkdw nauczania — uczenia si¢ — do potrzeb i aktywnosci uczestnikow procesu
edukacji.

Deklarowanie (przez ekipg rzadzaca) dostrzegania waznego miejsca edukacji w polity-
ce panstwa, jej roli w kreowaniu wizji nowoczesnego obywatela Kazachstanu, moze by¢ po-
mostem tgczacym przesztos¢ z nowym, lepszym §wiatem przysztosci. Prezydent Republiki
podkreslatl wage nawigzywania i rozwijania kontaktoéw z UNESCO, Europejskim Biurem ds.
Jezykdéw Matych Narodow, Miedzynarodowym Centrum Badania Probleméw Bilingwizmu
w Quebecu (Kanada), uczestnictwo w pracach ,,Stowarzyszenia Szko6t Migdzynarodowych”
(Genewa), w odpowiednich organizacjach OBWE. Aktualizowana koncepcja jest system
edukacji etnokulturowej?®. W tym obszarze wazne jest opracowywanie i aktualizowanie
aktéw prawnych dotyczacych gwarancji kulturowych praw i wolnosci, ochrony dziedzictwa
kulturowo — historycznego, tworzenie warunkéw do funkcjonowania etnokulturowej prze-
strzeni jezykowej: m. in. monitoring potrzeb ludnosci, praca nad podrgcznikami itp. Wazne
jest tez kontynuowanie dwujgzycznej oswiaty w szkotach i w ksztatceniu pozainstytucjonal-
nym; ksztalcenie i doskonalenie specjalistow d.s. wielojezycznego nauczania w szkotach
na roznych etapach edukacji. W instytucjach wychowania przedszkolnego powinny by¢ ro-
znorodne programy edukacyjne, pomoce dydaktyczne, filmy, gry komputerowe w jezykach
narodowych, powinny by¢ realizowane kursy integracyjne: ,,jezyk kazachski i jezyki obce”;

20 Koncepcja zatwierdzona przez Narodowa Rade ds. Polityki Pafistwowej przy Prezydencie Republiki
Kazachstanu. Rozporzadzenie Prezydenta Republiki Kazachstanu z dnia 15 lipca 1996 roku Nr 3058
,O koncepcji etnokulturowego wyksztatcenia w Republice Kazachstanu”, Swiat Polonii, Witryna
Stowarzyszenia ,,Wspolnota Polska”, http://www.wspolnota-polska.org.pl
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istotna jest rozbudowa sieci szkot niedzielnych i kotek zainteresowan przez centra naro-
dowosciowo-kulturalne, funkcjonowanie zespotow folklorystyczno-etnograficznych itp.
Konieczne jest opracowywanie i aktualizowanie podrgcznikdow, pomocy naukowych, po-
radnikow, stownikow terminologicznych w jezykach narodowych, encyklopedii pedagogi-
ki ludowej, antologii folkloru i zabytkow pismiennictwa etnoséw zamieszkujacych Republike.
Wazne jest state wydawanie ksigzek dla dzieci z tekstami drukowanymi rownolegle w rdz-
nych jezykach, basni, mitow, stownikow dwu — i wielojezycznych (...). Celem jest osiagnie-
cie tozsamosci etnokulturowe;j i panstwowej obywateli Republiki Kazachstanu?!.
Zalozenia nauczania poczatkowego Republiki Kazachstanu stanowi¢ moga specyficzne
preludium kolejnych dziatan edukacyjnych, rowniez w zakresie edukacji etnokulturowe;.

Summary

Young children’s education in the Republic of Kazakhstan at the turn of the 20th century
in the context of multicultural society challenges

In my paper I present the principles of children’s education in Kazakhstan which is the biggest and
the richest former Soviet Union republic in Asia. Kazakhstan is a multinational country; a melting
pot where various cultures meet.

I analyze the standard state curriculum of early primary school education and attempt to show the
similarities and differences in determining objectives and tasks between the Polish and Kazakh
assumptions concerning education. I discuss the results and content of particular fields of education
taking into account multicultural society challenges.
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Szkola poczatkowa na Ukrainie. Analiza dokumentow

Ukrainska szkota jest szkolg bardzo mtoda, tak jak mtode jest Ukrainskie Panstwo.
Oboje, i szkota i Panstwo obciagzone przez kilka dziesi¢cioleci wspolnota sowieckich re-
publik, a obecnie sowieckim dziedzictwem. Jak kazde mtode panstwo niezwykle pr¢znie
buduje swoja nowa tozsamos$¢, a jednym ze sposobow jej budowania jest edukacja. Arty-
kut ten jest proba przyjrzenia si¢ mtodej szkole w mtodym panstwie. Opis zostal skon-
struowany na podstawie dostgpnych mi dokumentow: programu szkoty poczatkowej
(Programi dla serednioj zagalnooswitnoj szkoly 1-4 klasi'), podrecznikow dla ucznia kla-
sy pierwszej (Matematika®, Bukwar®, Wikoneczko. Ja i Ukraina*) i materiatow dla nauczy-
ciela (Kalendarne planuwannia®) i podrecznikow dla nauczyciela (Matematika. Konspekty
lekcji® i Lekcje nauczania czytania i pisania’). Zaprezentowane tu dokumenty obowigzujg
na catej Ukrainie.

Podstawy prawne edukacji na Ukrainie

Szkota na Ukrainie jest powszechna, bezptatna i obowiazkowa. Uczeszczaja do niej
dzieci od siddmego roku zycia. W niektorych przypadkach, po zdiagnozowaniu dojrzato-
$ci szkolnej dopuszczane jest przyjmowanie do szkoty dzieci szeScioletnich. System szkol-
ny przewiduje 12-letni cykl ksztalcenia, ktéry jest zorganizowany w kilku etapach
(szczeblach nauczania). Szkota poczatkowa (elementarna, w jezyku dokumentow $rednia
ogolnoksztatcaca) obejmuje klasy 1 do 4. Kolejng jest §rednia szkola nizsza, ktora ksztat-
ci dzieci od piatej do dziewiatej klasy i szkota $rednia wyzsza, obejmujaca nauka mto-
dziez od dziewiatej do dwunastej klasy. Edukacja konczy si¢ maturg. Réwnolegle oprocz
szkot ogdlnoksztatcacych istniejg jeszcze szkoty ogodlnoksztalcace specjalistyczne (wszyst-
kie szczeble nauczania), gimnazja (drugi i trzeci szczebel nauczania), licea i kolegia

! Programi dlia serednioj zagalnooswitnoj szkoly, 1-4 kiasi. WID. Poczatkowa Szkota, Kijiw 2006.

2 Bogdanowicz M. B., Matematika 1. Kijiw 2001, ,,Oswita”, s. 127,

3 M. C. Waszulenko, N. F. Skripczenko, Bukwar. Kijiw 2010, ,,Oswita”.

4 H. M. Bibik, H. C. Kowal, Wikoneczko, Ja i Ukraina. Kijiw 2002, ,,A.C.K.”.

> Kalenadarne planuwannia, 2010-2011 nawczalnij ik, 1 klas. Tarnopol 2010, Wyd. Podreczniki i pomoce.
¢ 0. Korczewska, N. Korduba, Matematyka. Konspekty lekcji, 1 klas. Tarnopol 2004, Wyd. Podreczniki
i pomoce.

”N. O. Budna, N. A. Pohodzaj, H. B. Szost, Lekcje nauczania czytania i pisania, 1 klasa, czesé pierwsza,
pomocnik dla nauczyciela, cz. I. Termopil 2005, Nawczalna Kniga — Bogdan.
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(trzeci szczebel nauczania). Istnieja takze szkoty innego typu, np. trzyletnie zawodowe.
Ich absolwenci po ukonczeniu drugiego szczebla edukacji stajg si¢ kwalifikowanymi robot-
nikami.?

Podstawy ustawodawcze ukrainskiego szkolnictwa stanowi artykut 53 ukrainskiej kon-
stytucji, w ktérym istnieje zapis, ze kazdy obywatel Ukrainy ma prawo do nauki oraz obo-
wiazek ukonczenia powszechnej szkoty $redniej. Podstawy prawne regulujace przepisy
oswiatowe zawarte sg w ustawach Ukrainy: ,,O o$§wiacie” z 23 maja 1991 r. (z uwzglednie-
niem poprawek i uzupetnien), ,,O dziatalnosci zawodowo — technicznej” z 10 lutego 1998 1.
(z uwzglednieniem poprawek i uzupetnien) i,,0 powszechnym szkolnictwie srednim” z 13
maja 1999 r.? Obecnie trwa zmiana o$wiatowa dotyczgca nowej matury'?, jej ksztalt jeszcze
nie jest ustawowo doprecyzowany. Ma ona si¢ odby¢ po raz pierwszy w 2013 roku dla osob,
ktore rozpoczety edukacje w roku 2001. Wraz z nig majg zosta¢ wprowadzone do szkoly eg-
zaminy i sprawdziany zewngtrzne, konczace kazdy szczebel edukacji. Wspomniana ustawa
z 1999 roku wprowadzita takze dziesi¢ciostopniowa skale ocen.!!

Ukraina jako kraj niezalezny wlasciwie istnieje od dwudziestu lat. Jest podzielona na
dwie, a niektorzy twierdza, ze na cztery czgséci. Podzial na wschodnig i zachodnig Ukraing
wzmacnia podziat zwiagzany z uzywaniem j¢zyka. Mieszkancy Zachodniej Ukrainy po-
stuguja si¢ jezykiem ukrainskim, jest to jezyk urzedowy, natomiast Ukraina wschodnia
uzywa rosyjskiego i ten jezyk takze jest urzedowym. Jezykiem nauczania jest jezyk danej
spotecznos$ci (wedhug zapisu w ukrainskiej konstytucji). Coraz wigcej jest szkot z wykta-
dowym ukrainskim, ale wcigz jeszcze, szczegolnie we wschodniej czesci Ukrainy, panuje
w szkotach jezyk rosyjski. Niektore rejony postuguja si¢ rumunskim, wegierskim, tatarskim
czy polskim. Kazdy maturzysta jednak zobowigzany jest zdawac egzamin z jezyka ukra-
inskiego i historii Ukrainy!2.

W artykule zaprezentowane zostang wybrane wytwory szkoly ukrainskiej, ktore sa
niejako przyczynkami do rozumienia ram konstrukcyjnych edukacji w tym kraju. Mozna
je nazwaé zatozeniami teoretycznymi, zapleczem nauczyciela czy, jak proponuje Ewa
Zalewska, konstruktorium, rozumianym jako proces wylaniania si¢ podr¢cznika i progra-
mu nauczania jako zakodowanej wiedzy spotecznej i kulturowej w specyficzny, dydak-
tyczny sposob'3.

Program

Analiz¢ programu nauczania nalezy przeprowadzac¢, majac §wiadomosé, ze program
jest bazowym dla edukacji dokumentem warunkujacym realizacj¢ zadan szkoly. Jak pisze

8 Strona Fundacji Dom Karpacki, Pobudzanie Wspotpracy Transgranicznej Regionéw Karpackich
http://www.carpathianhouse.org/main/strona43.html

° Polsko — Ukrainski Magazyn internetowy, http://www.ukraine-poland.com/dosvid/molod.php?id=Sys-
tem+edukacji+w+Ukrainie.txt

10 Strona Fundacji Dom Karpacki, Pobudzanie Wspotpracy Transgranicznej Regionéw Karpackich
http://www.carpathianhouse.org/main/strona43.html

! Tamze.

12 Tamze.

13 E. Zalewska, Program ksztalcenia i podreczniki szkolne w edukacji poczqtkowej jako ,, wybor z kultury”.
W: D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna. Dyskursy — problemy —
rozwigzania. Warszawa 2009, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 515.
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Krzysztof Kruszewski, jest ,,narz¢dziem spetniania celow grupowych”!'*. Definiowanie
programu nauczania teoretycy umieszczaja miedzy dwoma biegunami; na jednym jest rozu-
mienie go jako planu dziatania, czyli dokumentu wskazujacego strategie osiggania zalozo-
nych celéw, a na drugim definiowanie go jako do$wiadczen ucznia, czyli rozumienie
wszystkiego, co dzieje sie w szkole i poza szkotg jako elementow programu's. Za takim
rozumieniem w tle znajduje si¢ filozoficzno-psychologiczne podejécie do programu.
Definiowanie go jako planu dziatania jest charakterystyczne dla podej$cia behawio-
rystycznego, natomiast traktowanie go jako doswiadczen uczniow jest cecha dyskursu
humanistycznego.

Program (Program dlia serednioj zagalnooswitnoj szkoli), ktory tu opisuje, jest doku-
mentem z 2006 roku'®. Zatwierdzony zostat przez Ministerstwo O$wiaty i Nauki Ukrainy
i jest dokumentem, ktory obowigzuje we wszystkich szkotach w catym kraju. Mimo tego,
ze program jest dokumentem ministerialnym, to wymienionych autoréw programu jest
wielu. Ich nazwiska, jako odpowiedzialnych za caty dokument, sa zapisane juz na stro-
nach wydawniczych, oprocz tego kazdy rozdziat (przedstawiajacy przedmiot) podpisany
jest przez osobg lub zespdt 0sob z tytutami naukowymi (zwykle jest to kandydat pedago-
gicznych nauk lub doktor pedagogicznych nauk, odpowiednik naszego doktora habilitowa-
nego), zawsze deklarujacy si¢ jako pracownicy czy wspolpracownicy instytutu pedagogiki
APH Ukrainy.

Pierwsze, rozpoczynajace dokument zdanie brzmi: Powszechna srednia edukacja ma
zapewni¢ warunki do intelektualnego, spolecznego, moralnego i fizycznego rozwoju
uczniow, wychowania obywatela—patrioty a w planie strategicznym utworzenie bazy do
ksztattowania demokratycznego wspotzycia, jaki wyznacza edukacja, wychowanie, kultura
najwyzszej wartosci, niezmienne czynniki stabilnego, przyspieszonego rozwoju Ukrainy"'.
Widaé wigc, ze ideg, wokot ktorej autorzy programu budujg zatozenia edukacyjne jest taki
rozwoj uczniow, ktory ma stuzy¢ Ukrainie, i to zaréwno w kategoriach ideowych (obywa-
tel—patriota), jaki i zadaniowych (edukacja jako czynnik rozwoju, nawet przyspieszonego
rozwoju kraju).

Program jest utworzony wedlug pewnego porzadku: na poczatku w czes$ci wstepne;j
zawarte sg zatozenia ogdlne, uporzadkowane wedtug czterech kategorii: umiejetnosci orga-
nizacyjne, umiejetnosci i nawyki z zakresu mowienia, ogdlnopoznawcze umiejetnoscei,
umiejetnosci kontrolno-oceniajace. Kazda klasa ma programem okreslony poziom poszcze-
g6lnych umiejetnosci. Oczekiwania skierowane do ucznidow maja forme celow operacyj-
nych, na przyklad od ucznia w klasie pierwszej w ramach umiej¢tnosci i nawykow
organizacyjnych oczekuje si¢ dobierac wyposazenie do przeprowadzanej lekcji, a od ucznia
klasy czwartej oczekuje si¢: utrzymywac dyscypling dziatalnosci uczenia sie.

Treséci programowe utozone sa w porzadku przedmiotowym, pierwsze, co zaskakuje, to
wielo$¢ przedmiotow. Program wylicza ich az dziesig¢. Na liscie znajduja si¢; Ukrainska
mowa, Czytanie, Jezyk rosyjski, Matematyka, Podstawy zdrowia, Nauka pracy,; Praca tech-
niczna i plastyczna, Ja i Ukraina, Muzyka, Sztuki plastyczne, Podstawy zdrowia i kultura

Y K. Kruszewski, Od ttumacza. W: D. Walker, J. Soltis, Program i cele ksztalcenia. Warszawa 2000, WSiP,
s. 7.

15 D. Golebniak, Program szkolny. W: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akade-
micki, t. 2, Warszawa 2006, Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 128.

16 Programi dlia serednioj zagalnooswitnoj szkoty, 1-4 klasi, WID. Poczatkowa Szkota, Kijiw 2006.

'7 Programi..., s. 7.
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fizyczna. Kazdy z przedmiotdw rozpisany jest na kazda klase oddzielnie (1, 2, 3, 4 klasa).
Przedmiot Czytanie obowigzuje od drugiej klasy. Przedmiot Ja i Ukraina roztozony jest
na ,,podprzedmioty” (W kazdej klasie jest nieco inny profil; 1-2 klasa Ja i Ukraina, 3—4
klasa Przyrodoznawstwo, 3—4 Edukacja obywatelska). Oddzielnie, jako przedmiot jest
wyodrebnione Ja i Ukraina-dookota, co mozna thumaczy¢ Ja i Ukraina-Srodowisko/oto-
czenie.'

Tresci programowe s3 przyporzadkowane przedmiotom. Bardzo precyzyjnie okreslo-
ny jest zakres tresci nauczania. Wszystkie treSci w zakresie wszystkich przedmiotow sa
rozpisane tabelarycznie, tresci nauczania z jednej strony, a z drugiej osiagnigcia ucznia
rozpisane w postaci celow operacyjnych. Stad program to obszerny dokument, zawarty na
niemal pigciuset stronach. Mozna zauwazy¢, ze koncepcja programu dla kazdego przed-
miotu jest autorska, niektore przedmioty sg uszczegoétowione poprzez wyodrgbnienie pew-
nych zakresow do opanowania w kazdej klasie, niektore jedynie zajmuja si¢ rozplano-
waniem tresci i przyporzadkowania im celow operacyjnych. Program precyzyjnie okresla
liczbg godzin do realizacji kazdego przedmiotu. W systematycznym realizowaniu zatozen
godzinowych wspiera nauczyciela kalendarz planowania. Zawiera on tematy lekcji na caty
rok dla danej klasy ze wszystkich przedmiotow. Zadaniem nauczyciela jest wstawienie
daty, kiedy dany temat zostat zrealizowany'°.

Konkluzja wynikajaca z obserwacji programu pozwala na wysnucie pewnych przy-
puszczen. Program ten jest typowy dla krajow o scentralizowanym systemie zarzadzania
edukacjg®. Dowodzi tego jego obszerno$¢, szczegdlowe przedstawienie zardwno tresci,
jak 1 sposobow ich realizacji, niezwykta szczegdtowos¢. Natomiast koncentracja na unifor-
mizmie, czyli programie do realizacji przez wszystkich ucznidow, oraz skupienie na tre-
Sciach ksztatcenia moze by¢ dowodem na to, ze program ukrainskiej szkoty poczatkowej
jest budowany wedhug wzorca konserwatywno - technologicznego, co jest charakterystycz-
ng cechg dla behawiorystycznego podej$cia do programu szkolnego?'. Waskie definiowa-
nie w kategoriach szczegotowego planu dziatania, liniowy uktad tresci i przedmiotow takze
$wiadcza o behawiorystycznym jego rodowodzie.

Podreczniki

Analiza podrgcznikow zostanie osadzona w koncepcji zaproponowanej przez Ewe
Zalewska. Autorka konstruuje ram¢ interpretacyjng analizy podrecznika rozumiejac go
jako no$nik obrazu $wiata??. Reprezentatywno$¢ wiedzy zawartej w podreczniku nie jest
neutralna i bezstronna, a przeciwnie, jest definiowana jako konstrukt spoteczny, bedacy
wynikiem sposobow rozumienia rzeczywistosci, umozliwiajacy cztonkom spotecznosci
porozumiewanie si¢ w jej ramach i identyfikowanie z nig?. Autorka, traktujac podrecznik
jako nosnik indoktrynacji, rozumiejac ja jako sposob konceptualizacji podrecznika oparty

18 Wszystkich ttumaczefi dokumentéw na uzytek artykutu dokonywatam samodzielnie.

Y Kalenadarne planuwannia, 2010-2011 nawczalnij rik, 1 klas. Tarnopol 2010. Wyd. Podreczniki i po-
moce.

20 D. Golebniak, Program..., s. 149.

2! Por. D. Gofebniak, s. 156.

22 E. Zalewska, Program ksztafcenia ..., s. 522.

23 Tamze, s. 511.
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na symbolicznej przemocy wobec ucznia, ktéra wigze si¢ z monodyskursywnym obrazem
$wiata. Przeciwstawia indoktrynacji postulat mozliwosci kreowania polidyskursywnego
obrazu $wiata. Charakteryzuje on si¢ potencjatem, wynikajacym z réznorodno$ci wnoszo-
nego przez dziecko wlasnego obrazu $wiata, w podrgczniku przejawia si¢ istnieniem samo-
dzielnej i krytycznej refleksji w zadaniach i poleceniach dla ucznia, oraz odniesieniami
do jego osobistych doswiadczen?. Autorka uszczegdtawia analizy podrecznikéw poprzez
cztery perspektywy, koncepcje czasu i przestrzeni, obraz $wiata, wzorce rol spotecznych
i strategie nauczania®. I w tych czterech perspektywach obserwacji zostang dokonane
konkluzje po prezentacji opisu zawartosci podrgcznikow.

Ukrainski uczen ma podrgczniki do wszystkich przedmiotéw (jest ich 10), nawet
do przedmiotu podstawy zdrowia i fizyczna kultura (odpowiednik naszego wychowania
fizycznego). Podreczniki to ksiazeczki liczace 100/150 stron, w twardych oktadkach
w formacie (AS). Maja jednolita forme graficzng. Kazdy jest zbiorem tekstow i ilustracji.
Oprocz rysunkow nie zawieraja zadnych zdjg¢, wycinkow prasowych i innych materiatow
wizualnych. Nie ma w komplecie takze ¢wiczen dla ucznia, ktore moglby uzupetniaé. Pod-
reczniki sg darowane przez panstwo, wigc po okresie uzytkowania przez ucznia przecho-
dzg na innego ucznia.

Elementarz® jest podrecznikiem, w ktorym dzieci poznaja litery, ucza si¢ czytania i pi-
sania. Analiza zawarto$ci pozwala wysuna¢ tezg, ze metodg nauki czytania jest metoda
fonetyczna, wyrazowa, analityczno-syntetyczna. Dzieci zapoznaja si¢ z symbolami glosek
(migkkie, twarde, samogtoski, spotgtoski) i sylab, a dopiero po zbudowaniu modelu dzwig-
kowego wyrazu poznaja liter¢. Podrgcznik jest zdominowany przez ilustracje. Krotkie
teksty zamieszczane sa dopiero po wprowadzeniu wszystkich samogtosek i kilku spotgto-
sek. Jedynym tekstem na poczatku jest umieszczony na pierwszej stronie hymn Ukrainy.
Kolejne strony obfituja w ilustracje ukrainskiej wsi, dominujacy jest obraz wsi z przeszlo-
$ci; jest tam wiele wiejskich chat krytych strzecha, w nich lub przed nimi rodzina, lub
pojedyncze osoby ubrane w stroje ludowe, zwykle w biate haftowane koszule, na boso.
Wiele jest motywow nawiazujacych do wigzi z naturg: zbieranie plonéw lesnych, ogrodo-
wych, sadzenie roslin. Pojawiajace si¢ stopniowo coraz dtuzsze teksty takze sg pisane w po-
dobnym klimacie, obecnym w tekstach dotyczacych ludowych $wiat, zwyczajow czy
narodowych bajek. Na stronach zamykajacych elementarz umieszczony zostat cykl tek-
stow o wieszczach narodowych (jak Taras Szewczenko, Iwan Franko i Lesia Ukrainka).
Teksty zawieraja watki biograficzne tych postaci i fragmenty ich utworéw. Motywy po-
dejmowane w podreczniku pokazujg mocny akcent potozony na zapoznawanie z mowa
ojczysta w perspektywie tradycji, folkloru, zwigzkow z natura, uprawy ziemi, zycia
1 pracy na wsi.

24 Podobnego rozréznienia rozumienia rzeczywisto$ci dokonuje Robert Kwasnica (2007), nazywajac je
racjonalno$cig adaptacyjng versusu emancypacyjna, takze Zbigniew Kwiecinski (1995), opisujac obiek-
tywnosc¢ 1 obiektywno$¢ nauki czy Dorota Klus-Stanska (2002), prezentujac podejscie do wiedzy w szkole
jako edukacj¢ monologowa (zobiektywizowang) i dialogowa (subiektywna, oparta na osobistych znacze-
niach wizji $wiata).

¥ E. Zalewska, Program ..., s. 512.

26 M. C. Waszulenko, N. F. Skripczenko, Bukwar...
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Rysunek 1. Typowa strona elementarza. Zrédto: M. C. Waszulenko, N. F. Skripczenko, Bukwar,

Wyd, ,,Oswita”, 2010, s. 132 i 133.
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Podrecznik do matematyki dla klasy pierwszej?’. Dzieci wraz z podrecznikiem dla
klasy pierwszej poznaja liczby do 20, dodawanie, odejmowanie, réwnania, niero6wnosci,
figury geometrycznie (prostq, krzywgq, tamang, trojkqt, czworokqt, szesciokqt, wielokqt
okrqg, kule, szescian)®®. Dzieci licza przedmioty uzytku codziennego, zabawki, owoce,
warzywa, zwierzgta, kwadraty i krazki. Kazda kolejng liczbe wprowadza si¢ wedhug takiego
samego schematu, na tych samych koralikach, zwigkszajac jedynie ich liczebno$¢. Strona
graficzna podrecznika jest dos¢ jednorodna, rysunki sg niezbyt atrakcyjne kolorystycznie
i pod wzgledem wartosci artystycznej. Charakterystyczne sg dtugie opisowe polecenia
i przesycenie podrgcznika definicjami. Przy wprowadzeniu liczby 2, na przyktad, dzieci
»wita” informacja: Popatrz jak utworzono liczbe 2, Jak do jednego koralika na nitce doto-
Zysz jeszcze jeden, to bedzie dwa. Liczbe dwa oznaczamy cyfrg 2. Podobne definicje doty-
cza kazdej nowopoznawanej liczby, wazenia, mierzenia, wtasnos$ci figur geometrycznych.
Dziat: ,,zadania ciekawe” zawiera ,,az” 8 zadan. Polegaja one, miedzy innymi na: dodawa-
niu sumy liczb w okienkach rakiety (pytanie, na jakg planete poleci kazda rakieta), wska-
zywaniu zwierzat w rzgdzie, uzupelianiu kwadratéw magicznych, mierzeniu odcinkoéw).
Sa to proste obliczenia, urozmaiceniu ulegta jedynie strona graficzna zapisu, nie w stupku,
a na rakiecie). Nie zamieszczono w podreczniku ani jednego zadania problemowego.

Podrecznik ,, Okieneczko, ja i Ukraina”

Motyw wychowania patriotycznego poprzez odwotywanie si¢ do watkéw ludowych
tradycji 1 przesztosci Ukrainy jest tu podobny, jak w podrgczniku Bukwar, czyli elementa-
rzu. Juz na pierwszej stronie znajduje si¢ ilustracja chlopca i dziewczynki w ludowych
strojach. Dziewczynka niesie bochen chleba, chlopiec nargcze owocdéw. Rysunek otaczaja

7M. B. Bogdanowicz , Matematika 1. Kijiw 2001, ,,Oswita”, s. 127.
2 Q. Korczewska, N. Korduba, Matematyka. Konspekty lekcji, 1 klas. Tarnopol 2004, Podreczniki i pomoce.
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malwy. Podrecznik zawiera migdzy innymi dziaty: O tobie samym, Twoja rodzina, Pomig-
dzy ludzmi, Co nalezy do przyrody, Gdzie Ty mieszkasz, Twoja ojczyzna — Ukraina. 1lustra-
cje zdominowane przez watki ludowe, wigkszos$¢ postaci z ilustracji jest ubranych w stroje
ludowe, pokazanych na tle wsi. Osig konstrukcyjna podrgcznika sa wyznaczone zadania do
przeprowadzenia z uczniami.

Przyktadowy temat ,,Czym my patrzymy’? zawiera tekst, pod tekstem ilustracje, na
ktorej nalezy znalez¢ pytania: Jakiego koloru masz oczy, czarne, niebieskie, szare, zielone,
a moze brqzowe? Pod nimi polecenia do omdwienia w klasie: Czemu nie wolno wycierac
oczu brudnymi rekoma, czemu nie wolno diugo oglgda¢ telewizji, czy wstyd nosic¢ okulary,
dlaczego trzeba ostroznie obchodzi¢ si¢ z ostrymi przedmiotami?

Do jakich wiec konkluzji prowadzi zaprezentowany tu, z konieczno$ci do$¢ skrotowy
opis wybranych podregcznikow w ramach interpretacyjnych przyjetych za Ewa Zalewska?

Podrgcznik kreuje do$é naiwny, idealistyczny sposdb prezentowania rzeczywistosSci.
Jest on oparty na przeszto$ci, zwiazkach z ziemia i wsia, zwyczajach, tradycjach tworza-
cych ukrainskg tozsamos$¢. Wyraznie preferowana w nim jest perspektywa ,,dorostego” po-
legajaca na ksztattowaniu w uczniu pewnego wzoru myslenia, tutaj wzoru mtodego
Ukrainca. Widoczne jest to w jednostronnosci, jednorodno$ci proponowanych zagadnien
i podej$¢ do nich. Podrecznik podaje dwubiegunowsa wersje rzeczywistosci 1 wyraznie
dookresla, ktory jest tym wiasciwym. Wzorce osobowe sa bardzo jednoznaczne, pani jest
dobra, usmiechnigta, fadna, dzieci grzeczne, stuchajace pani, w jednakowych ubrankach
podkreslajacych ich podporzadkowanie regutom szkoty. W ,,stanie domowym” dzieci
pomagaja w gospodarstwie, zbieraja ptody ziemi, dziewczynki bawig si¢ lalkami, $piewa-
ja 1 tancza, natomiast chtopcy graja w pitke, na komputerze, fotografuja. Zaznaczona jest
W ten sposob stereotypizacja wizerunku 16l plciowych czy relacji dziecko — dorosty oparte;j
na autorytaryzmie. Strategie nauczania i uczenia si¢ z perspektywy podrecznika pokazu-
ja, ze oczekiwania skierowane sg na opanowanie gotowej wiedzy przez ucznia. Widoczne
jest to gldwnie w podreczniku do matematyki, ale réwniez w Ja i Ukraina. Wiedza jest tu
rozumiana w kategoriach tradycyjnego przekonania o tworzeniu si¢ jej w umysle jako
,,czegos$, co daje sie zapisa¢, np. w podreczniku i co trzeba przenies¢ do gtow ucznidow™?
(definiowanie pojecia liczby, czynno$ci wazenia, figur geometrycznych dominujace w pod-
r¢czniku matematyki).

Materialy dla nauczyciela

Interesujacym materiatem badawczym okazaly si¢ materiaty dla nauczycieli, majace
podobne znaczenia dla szkoty jak podrgczniki dla ucznia. Nauczyciel otrzymuje pakiet
ksigzek, ktore sa zbiorem konspektow, z ktorych prowadzi lekcje. Kazdy podrecznik dla
ucznia zawiera niejako suplement w postaci ksigzki z konspektami dla nauczyciela.
W zwiagzku z niezwykle szczegdtowym opisem kazdej lekcji zawartym w tych ksigzkach
mozna pokusi¢ si¢ o sformulowanie koncepcji nauczania obowiazujacej w ukrainskiej
szkole poczatkowej. Ten material proponuj¢ analizowa¢ z dwoch perspektyw: modelu wie-
dzy obowigzujacego w podrecznikach, wedlug koncepcji Doroty Klus-Stanskiej, ktora

2 H. M. Bibik, H. C. Kowal, Wikoneczko, Ja i Ukraina ..., s. 10.
0 D. Klus-Stanska, Tworzenie warunkéw dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowania wiedzy przez
dziecko. W: D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika ..., s. 474.
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swoje rozumienie wiedzy w szkole opisuje w kilku wymiarach. Jeden z nich, to model tra-
dycyjnego tworzenia wiedzy (przekaz) i model konstruowania wiedzy. Cechami przekazu
szkolnego sa migedzy innymi: ograniczenie wiedzy na lekcji do zawartosci podrecznika,
arbitralno$¢ wartosci i ocen narzucanych uczniom oraz oczekiwanie dostownosci zapa-
migtywanych tresci. Autorka edukacje, w ktorej uprawiany jest ten rodzaj wiedzy, nazywa
monologowa. Przekazowi wiedzy przeciwstawia konstruowanie wiedzy, ktdre ,,polega na
uruchamianiu szerokiego zakresu procedur interpretacyjnych, ktorych efektem jest spotist-
nienie wielu rownoprawnych znaczen™!. Taki sposob podejécia do wiedzy w szkole autorka
nazywa edukacja dialogowa, uzasadniajac 6w dialog partnerstwem edukacyjnym, u ktore-
go podstaw lezy partnerstwo poznawcze*?. Inna, cho¢ majacg wspoélne cechy z poprzednim
modelem siatka interpretacyjna dotyczaca stylu nauczania w szkole opisana jest przez
Dorot¢ Gotebniak33. Autorka wyodrebnia styl zamknigty, ramowy, negocjacyjny. Styl za-
mknigty przejawia si¢, migdzy innymi w wyraznym okreslaniu celdéw nauczania, formuto-
waniu konkretnych zadan ukierunkowujacych aktywno$¢ ucznia, to dzielenie programu
na mate porcje, wskazywanie czynnosci algorytmicznych; powtarzanie, stosowanie wiedzy,
¢wiczenia, zadania domowe, dostarczanie modeli do nasladowania. Styl ramowy inaczej
zindywidualizowany akcentuje wage jednostkowego rozumienia, definiuje wiedze¢ jako
wewngtrzne do§wiadczenia jednostki, zawiera koncepcj¢ ucznia jako cztowieka samoreali-
zujacego si¢. Styl negocjacyjny akcentuje znaczenie mowy dla myslenia, osobiste teorie,
koncepcje wieloumystu i wielu typow inteligencji oraz rozumienie motywacji jako poczu-
cia sprawstwa.

Ksiazka dla nauczyciela do nauczania ukrainskiej mowy zawiera tematy lekcji na
kazdy dzien catego roku szkolnego oraz plan kazdej lekcji. Lekcja jest podzielona na okoto
sze$¢, siedem etapow. Sa w niej zawarte temat, cele (ogdlne), srodki dydaktyczne i kazda
wypowiedz, ktora nauczyciel ma kierowaé do uczniow na lekcji. Pierwsze tematy do rea-
lizacji w klasie pierwszej na pierwszy tydzien pracy zaskakuja szczegdlowoscig. Temat
napisany w kalendarzu planowania: Witaj szkolo! Zapoznanie z elementarzem. Narodowy
hymn Ukrainy**. W podreczniku jest szczegdtowa instrukcja dla nauczyciela, zawierajaca
wypowiedzi do odtworzenia. W etapie pierwszym zaj¢¢ zatytulowanym Przywitanie na-
uczyciela jest zapisane: Dzieci, o i staliscie si¢ uczniami. Tyle czekaliscie na ten szczesliwy
dzien. I ja jestem bardzo zadowolona, ze przyszliscie do nas. Ja jestem waszq pierwszq
nauczycielkg (nauczyciel podaje swoje imig, i imig po ojcu, uczniowie powtarzajg). Dzisiaj
wasz radosny dzien, wasze pierwsze szkolne swigto. Was radosnie przyjeta szkota. Popatrz-
cie, jaka ladna klasa, jakie czysciutkie lawki. Tu wy bedziecie uczy¢ sig, przyjaznié, odpo-
czywac. Takimi wypowiedziami podrecznik dla nauczyciela wypehnia kazda lekcje. Jesli
nie ma wypowiedzi do odtworzenia, to pojawiaja si¢ polecenia typu: Nauczyciel powia-
damia o gtownych zasadach zachowania na lekcji (jak i kiedy wstawac i siadaé, w jakich
sytuacjach podnosic reke, jak odpowiadaé na pytania nauczyciela). Uczniowie wprawiajq
sie w zastosowaniu tych zasad™.

31D, Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole. Olsztyn 2002, Wyd. Uniwersytetu Warminsko-Mazur-
skiego, s. 86.

32 Tamze, s. 106; por. D. Klus-Stanska, Tworzenie ..., s. 474.

33 D. Golebniak, Nauczanie i uczenie sie w klasie. W: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.) Pedagogika ...,
s. 161.

3 Kalenadarne planuwannia, 2010-2011 ..., s. 3.

33N. O. Budna, N. A. Pohodzaj, H. B. Szost, Lekcje nauczania ..., s. 5.
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Takze w ksiazce do nauczania matematyki zawarte sa wypowiedzi nauczyciela: Dzieci!
Dzis wy pierwszy raz przyszliscie na lekcje matematyki. Na te lekcje do was zawital Koti-
goroszko (lalka albo rysunek postaci). On jest ciekawy, co bedziecie robi¢ na lekcjach
matematyki, kto z was wie? (dzieci odpowiadajg a nauczyciel uzupetnia). Dokladnie
nauczyciel takze ma zaznaczone, kiedy ma uzy¢ lalki, ma doktadng instrukcje, jak ja posta-
wi¢: na przyktad plecami do dzieci, obok prawej nogi postawi¢ pilke, obok lewej kubek. . .3¢
Na kazdej stronie, oprocz szczegotowych wypowiedzi nauczyciela, zaplanowano nawet
fizkulturchwilinke, czyli przerwe na ¢wiczenia fizyczne, ktérag ma wypetni¢ zaproponowa-
nymi przez podrgcznik ¢wiczeniami.

Analiza materiatdw dla nauczyciela pozwala na wniosek, ze bardzo szczegdtowo jest
zaplanowany proces edukacyjny i §cisle wyznaczona rola nauczyciela. Wyraznie jest
doprecyzowany cel i zadania shuzace do jego realizacji. Widoczny jest podzial jednostki
lekcyjnej na etapy i dzielenie wiedzy przekazywanej uczniom. Wszystko to pozwala przy-
jac, ze stylem pracy nauczyciela, idac za rozrdznieniem Golgbniak, jest styl zamkniety.
W zatozeniach widocznych w materiatach dla nauczyciela nie ma mozliwo$ci indywidu-
alizowania czy odwotywania si¢ do osobistych teorii uczniéw, co jest charakterystyczne dla
stylu ramowego czy negocjacyjnego. Jest ten typ kreowania szkolnej wiedzy, wedhug rozu-
mienia Klus-Stanskiej, bardziej bliski jej przekazywaniu niz konstruowaniu. Jest to wigc
typowa edukacja monologowa, gdzie od ucznia oczekuje si¢ dostownosci zapamigtanych
treéci, a arbitraz ocen i wartosci jest po stronie nauczyciela i podrgcznika. Strategie na-
uczania opisane w tych materiatach pozwalajg sktania¢ si¢ do wniosku o niezwykle silnie
zakorzenionym w transmisji modelu nauczania, podporzadkowanemu jednemu podrgczni-
kowi i jed(y)nemu sposobowi planowania i prowadzenia lekcji, ze scenariuszem zajec,
zawierajagcym nawet ,,role” do odtworzenia przez nauczyciela.

Ukrainska szkota dopiero tworzy swoja tozsamos¢. Analiza przedstawionych dokumen-
tow pozwala na pewne podsumowanie; program ukrainskiej szkoty poczatkowej jest kon-
serwatywno-technologiczny, bazujacy na behawioryzmie, podrgcznik jest nos$nikiem
indoktrynacji, opartej na symbolicznej przemocy wobec ucznia, a materialy dla nauczyciela
pokazuja obowiazujacy styl zamkniety 1 edukacje monologows. Diuga jeszcze jej droga do
wolnosci, do uwolnienia ucznia z narzucanych, indoktrynujacych podrecznikdw, uwolnie-
nia nauczyciela z niezwykle precyzyjnie wycyzelowanych programem i podrecznikiem
dla nauczyciela zadan do wykonania. Jak dluga to droga, mozna zobaczy¢ w innych
krajach, ktore zmagaja si¢ do tej pory z prymatem jedynej stusznej, mimo wieloletniej
wolnosci od socjalizmu, ideologii edukacji.

Summary

Ukrainian school. Document analysis

The article gives a brief description of early education in Ukrainian schools. The main accent being
on the analysis of documents, such as the program for early education, books for children and books
for the teacher. Based upon this analysis, the author tries to give an idea of the quality of Ukrainian
early education.

36 Tamze, s. 3.
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O rozdzwi¢ku miedzy kulturg edukacyjng w programach nauczania
we wezesnej edukacji w Polsce i w New Jersey (USA)

W obliczu wielosci autorskich programéw ksztalcenia — obowigzujacych i realizowa-
nych (niestety nie interpretowanych) w polskiej edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolne;j
— najistotniejszy problem dotyczy nie systemu, artykutowanych lub nieartykutlowanych
celéw, ale tego, jak ztagodzi¢ napigcie miedzy polifoniczng wielo$cig oddzialywan. Zew-
netrzne projektowanie edukacji w starciu z wewngtrznymi, indywidualnymi, osobistymi
przekonaniami, postawami, umiej¢tnosciami, wiedzg i wyobraznig tych, ktérzy z projektu
korzystaja sktania do ,,przeformatowania” §wiadomosci, zbudowania na nowo fundamen-
tow edukacji i stawiania nowych pytan o istote edukacji wezesnoszkolnej'. Trzeba si¢ przyj-
rzeé obecnej rzeczywistosci: Czym jest szkota, na jakie wartosci jest otwarta, co dominuje,
uobecnia si¢ w szkolnej praktyce: standaryzacja czy wyobraznia; unifikacja czy indywidu-
alnos¢; stereotyp czy oryginalno$¢; zachowawczo$¢ czy otwarto$é; konformizm czy odwa-
ga; przecigtnos¢ czy wyjatkowos¢; oczywisto$¢ czy nieoczywistos¢; przyswajanie, wiedzy
czy odkrywanie, tworzenie znaczen i obrazéw Swiata?

Konfrontacja z niepokojaco rozleglym obszarem nowych problemow i wyzwan jest
nieuchronna, cata bowiem rzeczywistos¢ cywilizacyjna, w ktorej zanurzeni sg dzisiejsi
uczniowie, jest niedajacym si¢ zlekcewazy¢, bo nieusuwalnym kontekstem. Konieczno-
$cig jest zatem rozpoznanie napi¢é¢ i uwiktan, ktore znamionujg poglebiajacy si¢ rozdzwigk
migdzy kultura edukacyjng w jej pedagogicznym wymiarze a niepowstrzymanymi zmia-
nami w otoczeniu kulturowym szkoty.

Zasadne sg wigc pytania o glebokie podstawy nieuniknionych zmian. Edukacja bo-
wiem, jak zauwaza Dorota Klus-Stanska, nie jest problemem technologicznym, ale kultu-
rowym, mentalnym?. Szkota tymczasem zdaje sie nie dostrzega¢ catego splotu doko-
nujacych sie przeobrazen kultury pedagogicznej. Nie bierze pod uwage dalekosi¢znych
skutkow tych zmian: nieuswiadomienie sobie wiasnej kultury i jej ,,nicoczywistosci” nie-
jednokrotnie generuje — za sprawg folk dydaktyki® — schematyczne wizje dziecka, a takze
ograniczajace horyzonty celow, oczekiwan i rozwojowych zamierzen, jakie mozna

U'L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé. Warszawa 1998, Instytut Badan Edukacyj-
nych, s. 56-73.

2D. Klus-Sanska, Cigglosé i zmiana czy biernosé i niekontrolowane odruchy —w ktérym kierunku zmierza
szkota? W: J. Surzykiewicz, M. Kulesza (red.), Cigglos¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoteczne i wycho-
wawcze obszary napiec. £.6dz 2010, Wydawnictwo Uniwersytetu £odzkiego, s. 35-49.

3 D. Klus-Sanska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzen. Warszawa 2010, Wydawnictwo Akademickie
»Zak”, s. 72-82.
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wyznacza¢ dla dziecigcego rozwoju*. Jest w tej konkluzji wyrazna wskazowka, ze skute-
czna edukacja pozostaje wcigz w stanie zagrozenia: nie tylko ze strony szeroko pojmowane;j
kultury, ale przede wszystkim ze strony jej rzecznikdw, bardziej oddanych podtrzymywa-
niu istniejacego stanu rzeczy niz jego koniecznej modyfikacji. Edukacja, zawe¢zajac zakres
poszukiwan interpretacyjnych, powoduje redukcje wlasciwej kulturze zdolnosci przygo-
towania do zmiany. W taki wlasnie sposob doswiadcza jej wiekszo$¢ ucznidw, co z kolei
determinuje rodzaj wynoszonych z niej znaczen.

Zachowawczosci tej nie likwiduja, ani nawet nie ostabiajg, rézne chaotycznie i wybior-
czo podejmowane inicjatywy innowacyjne. Wiccej — staja si¢ one samouspokajajaca gra
pozordw i ztudzen. Te niewatpliwie niekorzystne tendencje narastaja lawinowo, chaotycznie,
zaskakuja dynamizmem, zasiggiem i skuteczno$cig oddzialywania, staja si¢ znakiem czasu.

Przyttaczajace rezultaty oddziatywania dydaktycznego zaobserwowaly badaczki Dorota
Klus-Stanska® i Ewa Zalewska®. Sposob, w jaki wspotczesna szkota — za posrednictwem
programoéw i podrecznikow do edukacji poczatkowej — wypetnia swoje zadania socjaliza-
cyjne zwigzane z wprowadzaniem uczniow w Swiat norm i wartos$ci oraz ksztattowaniem
ich kompetencji do petnienia rdl spotecznych i uczestnictwa w kulturze poddany zostat
surowemu i krytycznemu osgdowi.

Aby ukaza¢ dramatyczne zderzenie programowej koncepcji szkolnego przekazu kultury

z nowg rzeczywistoscia kulturowa, wykorzystano trzy istotne zatozenia:

— dokument programowy w skonczonej, zamknietej postaci stanowi §wiadectwo sposo-
bu myslenia o edukacji oraz kontekstu kulturowego, w jakim powstal i w jakim bedzie
odczytywany przez odbiorce;

— jezyk, jakim poshuzono si¢ w programie, jest nos$nikiem znaczen ogdélnie przyjetych
wobec szkolnej rzeczywisto$ci; odmienne sposoby mowienia modeluja rdzne sposoby
nauczycielskiego postrzegania i rozumienia rzeczywistosci, a takze otwierajg lub zamy-
kajg szanse na zmiany;

— wyprofilowane w programie obszary wolno$ci okres$laja, na ile aktywno$¢ nauczyciela
lub ucznia jest zdeterminowana narzuconymi arbitralnie wymogami, a w jakim stopniu
stanowi osobista kreacj¢ znaczen, dziatan i warto$ci’.

4D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Nowa podstawa programowa dla najmtodszych jako wyraz kultury peda-
gogicznej MEN. ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2009, numer specjalny, s. 119.

5 D. Klus-Stanska, Text for reading in early education in Poland and Great Britain: between didactic trans-
mission and constructing of social meanings. W: R. Rinkevica (red.), Literatiira un kultiira: process,
mijiedarbiba, problémas. Bérns, cultira. Zinatnisko rakstu krajums IX. Daugavpils University, Depart-
ment Of Latvian Literature and Culture, Daugavpils 2007, Por. tez: D. Klus-Stanska, Tresci wychowawcze
w nauczaniu poczgtkowym — edukacja pozorow. W: A. Klim-Klimaszewska (red.), Mity dziecinstwa —
dramaty socjalizacji. Siedlce 2004, Wydawnictwo Akademii Podlaskiej, s. 24-26.

¢ E. Zalewska, ,, Przekonasz sig, ze warto chodzi¢ do szkoly” — o socjalizacji do roli ucznia z perspektywy
podrecznikow do klasy pierwszej. ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2005, nr 2 (2), s. 104-113 oraz E. Za-
lewska, Programy i podreczniki szkolne w edukacji poczqtkowej jako ,, wybor z kultury”. W: D. Klus-Stan-
ska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania.
Warszawa 2009, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 505-529, a takze E. Zalewska, Teoretyczne
i metodologiczne konteksty badan nad podrecznikiem szkolnym w Niemczech: migdzy ujeciem konwencjo-
nalnym a dyskursywno-analitycznym. W: L. Hurlo, D. Klus-Stanska, M. Lojko (red.), Paradygmaty wspot-
czesnej dydaktyki. Krakow 2009, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls®, s. 282-287.

7 M. Dagiel, D. Klus-Stanska, Cele ksztalcenia w programie nauczania poczgtkowego jako wyznacznik
obszaru wolnosci uczniow i nauczyciela. W: D. Klus-Stanska, M. Suswitto (red.), Dylematy wczesnej edu-
kacji. Olsztyn 1998, Wyd. WSP, s. 105-106.
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Nieréwnowaga migdzy charakterem wspolczesnej kultury a obrazem $wiata wyta-
niajacym si¢ ze wspolczesnych programéw obrazuje anachronicznosé, konserwatyzm
oraz brak wyrazistej i nowoczesnej koncepcji edukacyjnej, z innowacyjnoscia na pozio-
mie postulatow i deklaracji. Unieruchomiona swoistym determinizmem pedagogicznym
edukacja wczesnoszkolna jakby zastygla w konserwatywnym podejsciu do klasycznej
struktury poznawczej dzieci i zapatrzona w przeszto$¢ spotyka si¢ z dominujacym w edu-
kacji modelem transmisji wiedzy i behawioralnie zorientowanym systemem przekonan
o uczeniu si¢. Dziecko staje si¢ obiektem wyuczenia, a nie istota wyposazong w bogaty
aparat poznawczy, cho¢ wymagajacy troskliwego i rozwaznego wsparcia. Ten obiekt jest
postrzegany do$¢ instrumentalnie, przede wszystkim jako uczen, a nie rozwijajacy si¢
cztowiek.

W programach edukacyjnych ujecie modelowe rozwoju traktuje si¢ jako niekwestiono-
wang dyrektywe dydaktyczng i $cisle dopasowuje tresci ksztatcenia do bezdyskusyjnie,
niejako apriorycznie funkcjonujacych zatozen. Przekonanie o niktych mozliwosciach
poznawczych ucznidow i o konieczno$ci pozostawania w kregu spraw od dawna znanych
i oczywistych dyktuje w praktyce daleko idaca nieufno$¢ wobec dziatan innych niz pod-
porzadkowane doktrynalnie ujmowanej konserwatywnej tradycji i zapatrzeniu w prze-
sztos¢.

Istote celow lekcji, a w konsekwencji metodycznie definiowanych i rozumianych pro-
cesow dydaktycznych, wyznacza zbior leksykalny budowany wokot takich okreslen, jak:
przekazywanie, uswiadamianie, zapoznawanie, ksztaltowanie, wdrazanie, ktore profiluja
przyczynowo-skutkowy charakter relacji nauczanie-uczenie si¢. W mysl tego uktadu rela-
cyjnego od dominujacego kompetencyjnie i koncepcyjnie nauczyciela pochodzi cos, co
przechodzi nastepnie do ucznia spolegliwie adaptujacego nauczycielski przekaz. ,,Procesy
tworzenia znaczen przez uczniow zostaja wyeliminowane z pola widzenia na rzecz jedy-
nie wyabstrahowanych wynikow. Nauczyciela nie interesuje, co dzieje si¢ w umystach
uczniow poddawanych jego dzialaniom, skupiony jest na widzialnym (skonkretyzowa-
nym) efekcie swojej przyczynowej ingerencji”®.

Ta racja okazuje si¢ tak silnie spolecznie zakorzeniona, ze dominujacy model ksztatce-
nia skupiony na przyswajaniu gotowej wiedzy, utrwalaniu stereotypéw myslenia i przysto-
sowawczych zachowan — pozostaje poza zasiggiem krytyki, jakby jego anachronicznosé¢
byla niezauwazalna lub niepodwazalna. I jakby rzeczywisto$¢ stata w miejscu.

Konieczny jest wige zwrot — chcialoby si¢ rzec — radykalny. W tak zlozonym systemie
wielorakich uwiktan niemozliwe jest jednak przeksztatcenie radykalne. Ale na pewno
mozliwy jest wysitek mysli i podjecie staran, by zapobiec wypadnigciu z toréw, $wiado-
mie okresli¢ cel i perspektywy. Potrzebna jest wyobraznia i wizja.

Potrzeba tez innego jezyka w refleksji o szkole, zwlaszcza o edukacji. W miejsce opa-
nowanego materiatu, przyrostu wiedzy, efektow ksztaicenia, catego wyposazenia eduka-
cyjnego, ktore silg rzeczy stanowi czesto zbgdny balast, zlepek tatwo dajacych sie¢
sprawdzi¢ umiejetnosci, koniecznie mierzalnych osiagnig¢, cho¢ krotkotrwatych i nieistot-
nych — trzeba rozwazy¢, jak uzywac umystu i wyobrazni, jak nie marnotrawi¢ naturalnej
cickawosci poznawczej i wrazliwo$ci emocjonalnej, wrodzonego potencjatu rozwojowego

8 D. Klus-Stanska, Jezyk pedagogiki wezesnej edukacji — ryzyko konkretyzacji profesjonalnego myslenia
nauczycieli. Z perspektywy koncepcji kodow jezykowych Basila Bernsteina. W: E. Smak (red.), Nauczyciel
wezesnej edukacji. Opole 2009, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.
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kazdego dziecka. Nie stuzy temu oczywisto$¢ prostych prawd, banal i ogdlna infantylizacja
w formutowaniu doraznych wymagan zakreslajacych bardzo waskie horyzonty ksztatcenia.

Rozwigzaniem dla nowego myslenia o wczesnej edukacji mogiby by¢ program New
Jersey Core Curriculum Content Standards wyprowadzony z koncepcji Understanding by
Design, autorstwa Jaya McTighe’a i Granta Wigginsa.

Zastosowana w programach dla edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej koncepcja
rozumienia przez projektowanie wyzwala samodzielne myslenie, uwalnia od stereotypow,
zaktada rdbwnouprawnienie umystu i wyobrazni, pomaga zachowac i rozwija¢ naturalne
zdolnos$ci poznawcze dzieci. Walory ksztatcace i metodyczne tej koncepcji maja mocne
fundamenty teoretyczne. Wyprowadzane sg z zalozen badaczy programow nauczania: Lynn
Erickson (concept-based curriculum)’ czy Douglas Reeves (power standards)*°.

Oto najistotniejsze sktadniki koncepcji'':

— Najwazniejszym celem programu nauczania jest poglebienie uczniowskiego rozumie-
nia, interpretowania i kategoryzowania. Tak skonstruowana wiedza osobista ucznia
usprawnia transfer, czyli umiej¢tnos¢ rozwigzywania nowych problemoéw dzigki selek-
cjonowaniu, organizowaniu i integrowaniu wiedzy.

— Skuteczny proces planowania dydaktycznego ma charakter zorganizowany i jest roz-
fozony w czasie. Cato$¢ omawianej problematyki podlega trojetapowemu planowaniu
wstecznemu (planning backward): ustalenie celow nauczania, kluczowych problemow,
a takze trudnosci, ktore moga stanowi¢ okazje do uczenia si¢ (etap 1), zaplanowanie
problemowe;j sytuacji dydaktycznej, ktora stuzy zdiagnozowaniu uczniowskich umie-
jetnosci, ich zainteresowan oraz stylu nauki w celu zrdéznicowania tre$ci, metod, form,
srodkéw dydaktycznych (etap 2), zorganizowanie procesu uczenia si¢, czyli zastosowa-
nia zasad ksztalcenia i strategii charakterystycznych dla ksztatcenia zréznicowanego
(etap 3)".

— Przygotowany na bazie planowania wstecznego program nauczania powinien by¢ przez
nauczyciela regularnie analizowany pod katem zawartych w nim celow ksztalcenia,
sposobdw oceny wiedzy ucznidéw i ich osiggnie¢ edukacyjnych. Nauczyciel tworzy
warunki do eksperymentowania, zachgca do eksploracji, wspiera uczniowskie inter-
pretacje 1 myslenie hipotetyczne tak, aby uczen miat mozliwos¢ wykazania si¢ zrozu-
mieniem danego zagadnienia, np. przez wnikliwe zbadanie tematu, jego interpretacje,
spojrzenie na dane zagadnienie z wlasnego punktu widzenia lub z punktu widzenia
innej osoby.

— Wykorzystanie najnowszych technologii oraz wspotpraca nauczycieli z doradcami me-
todycznymi, specjalistami, a takze z innymi dydaktykami stwarza szanse na wymiang
doswiadczen, stuzacych ewaluacji programu nauczania'®,

° L. Erickson, Concept-based curriculum and instruction. Thousand Oaks, CA 1998, Corwin.

19D. Reeves, Making standards work. Englewood, CA 2002, Center for Performance Assessment.

1 C. A. Tomlinson, J. McTighe, Integrating differentiated instruction & understanding by design. Connec-
ting content and kids. Alexandria, VA 2006, Association for Supervision and Curriculum Development,
s. 4-11.

12J. McTighe, G. Wiggins, Understanding by design. Alexandria, VA 2005, Association for Supervision and
Curriculum Development, s. 31.

13 Por. S. Grzegorzewska, Dydaktyczne mozliwosci zastosowania pedagogicznej idei indywidualizacji
w edukacji wezesnoszkolnej. W: M. Myszkowska-Litwa (red.), Pedagogika ogdlna a teoria i praktyka
dydaktyczna. Krakow 2011, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.



66 Monika Wisniewska-Kin

Efektywnos¢ i zasadnos$¢ stosowania przedstawionego powyzej sposobu planowania
lekcji potwierdzaja wyniki badan przeprowadzonych w Stanach Zjednoczonych przez
National Research Council'*. Na podstawie tych doniesien zdiagnozowano korzysci pty-
nace z planowania wstecznego:

— uczeniu si¢ sprzyja samodzielne dochodzenie do wiedzy, osobisty wktad ucznia
w ksztattowanie si¢ wlasnego systemu wiedzy, prowadzenie ,,dialogu rozumiejacego”,
nastawionego na pielggnowanie réznic w mysleniu i odczuwaniu $wiata,

— interdyscyplinarne ujecie wiedzy utatwia jej transfer, wiedza wyizolowana z szersze-
go kontekstu rzadko podlega transferowi, co nie jest korzystne dla dtugoterminowego
zapami¢tywania,

— uzyskiwanie przez ucznidéw informacji zwrotnych o przebiegu procesu uczenia si¢ jest
niezbedne dla doskonalenia jako$ci myslenia i rozumienia, a takze stwarza mozliwo-
$ci poprawy ewentualnych btedow,

— planowanie wstecz prowadzi do zmiany nawykéw przygotowywania lekeji, zmienia
sposob myslenia na bardziej refleksyjny (nastawiony na cel), a takze pozwala unikna¢
dwoch najczestszych btedow nauczycielskich — bezrefleksyjnego ,,przerabiania pod-
recznika” oraz wystgpujacego dos¢ czesto w edukacji elementarnej nauczania ukierun-
kowanego na ¢wiczenia: ,,planowanie i nauczanie skupione na ¢wiczeniach jest jak
piankowy cukierek (cotton candy) — do$¢ przyjemne w okreslonej chwili, ale pozbawio-
ne dtugoterminowego znaczenia”'>.

Refleksja amerykanskich badaczy programow nauczania dotyczaca natury procesu
uczenia si¢ 1 nauczania okazuje si¢ odkrywcza, fundamentalna i inspirujgca. Wiedzg, jaka
mozna z niej czerpaé, cechuje zupetnie odmienne ujecie fenomenu dziecigcych zdolnosci
poznawczych, przeciwstawiajace si¢ powszechnym polskim przeswiadczeniom. Odkrycie
dziecigcych wiasciwosci myslenia doprowadzito badaczy do przekonania, ze wiek wcze-
snoszkolny charakteryzuje ogromny potencjat poznawczy, bardzo wysoka dynamika zmian
i chtonnos¢ informacyjna. Dziecko jest w stanie opanowac wigcej kompetencji niz w jakim-
kolwiek pdzniejszym okresie zycia.

Ten sposob myslenia o dziecigcym potencjale znalazt odzwierciedlenie w je¢zyku pro-
gramu, ktory profiluje obszary uczniowskiej wolnosci. Oméwig je na przyktadzie standar-
dow przeznaczonych dla edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, kregdw tematycznych
oraz tresci z srodowiska spoteczno-przyrodniczego, a takze wskaznikow stymulowanego
postepu (CPI) odnoszacych si¢ do tej dziedziny ksztatcenia.

W programie New Jersey Core Curriculum Content Standards uzywany jezyk koncen-
truje uwage nauczyciela na zjawiskach, ktore w jezyku polskiej metodyki zostaly pominigte
lub schematycznie opisane. Przyjrzyjmy si¢ blizej czterem krggom tematycznym: prakty-
ki naukowe, nauki fizyczne, nauki przyrodnicze oraz nauka o systemach Ziemi. Ich dobor
i uktad tresciowy $wiadcza o ogromnym zaufaniu do zdolno$ci poznawczych dzieci.

Pierwszy z wymienionych kregdéw dostarcza informacji o aktywnosci dzieci w proce-
sie uczenia si¢. Na poziomie edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej dzieci samodziel-
nie konstruujg nowe pojecia; w procesie tym selekcjonuja doptywajace do nich informacje,

14 7. D. Bransford, A. L. Brown, R. R. Cocking (red.), How people learn: brain, mind, experience, and school
(expanded edition). Washington, DC 2000, National Research Council.
15 C. A. Tomlinson, J. McTighe, Integrating ..., s. 28.
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tworza hipotezy, podejmuja decyzje, a ich umyst wlacza nowe do§wiadczenia do juz istnie-
jacych konstruktow myslowych.

,,Praktyki naukowe (5.1.;P.,2.)!%: wszyscy uczniowie rozumiejg, ze nauka jest zarow-
no czescia zasadniczg wiedzy jak i opartym na dowodach, tworzacym model przedsie-
wzigciem, ktore stale udoskonala i koryguje wiedzg. Umiejetno$¢é rozumowania
stymulowana jest przez trzy kregi tematyczne praktyk naukowych:

A. Rozumienie naukowych wyjasnien: Uczniowie rozumiejg zasadnicze pojecia i zasa-
dy nauki oraz stosuja narzedzia do pomiaru i obserwacji, ktore towarzysza katego-
ryzacji, reprezentacji i interpretacji naturalnego i zaprojektowanego §wiata.

B. Wytworzenie dowodoéw naukowych poprzez aktywne badania: Uczniowie postugu-
ja si¢ pojeciowymi: matematycznymi i fizycznymi oraz obliczeniowymi narzedzia-
mi, ktdre sg stosowane podczas konstruowania i oceniania twierdzen.

C. Produktywne uczestniczenie w nauce: Rozwoj wiedzy naukowej wymaga analizy
krytycznej i komunikacji, ktore sa praktykami spotecznymi rzadzonymi przez usta-
lony zbidr zasad i norm™"’.

Z drugiego kregu wynika jednoznaczne zatozenie: nie ma wiedzy zbyt ,.trudnej” dla

dzieci, wszystkiego mozna nauczy¢, nawet bardzo wczesnie, jesli si¢ znajdzie odpowied-
nig metod¢. Nauczyciel powinien wigec dostarcza¢ dzieciom réznorodnych materiatow
badawczych i narzedzi, ale takze zacheca¢ do podejmowania dziatan, przede wszystkim
takich, jakie z jednej strony bylyby dopasowane do tego, co juz dzieci umieja (by mogly
wykorzysta¢ swoje do§wiadczenie), a z drugiej przekraczaly ich obecny poziom kom-
petencji.

.Nauki fizyczne (5.2.;2.,P.): wszyscy uczniowie rozumieja, ze zasady nauk fizycznych

obejmujacych fundamentalne idee dotyczace materii, energii i ruchu sg pot¢znymi, po-

jeciowymi narzgdziami stuzacymi do nadawania sensu zjawiskom w fizyce, naukach
przyrodniczych i nauce o systemach Ziemi:

A. Wtasciwosci materii: Wszystkie przedmioty i substancje w §wiecie naturalnym skta-
daja si¢ z materii. Materia posiada dwie fundamentalne wlasciwosci: materia zaj-
muje przestrzen oraz materia posiada bezwtadnos¢.

B. Zmiany w materii: Substancje moga przechodzi¢ zmiany fizyczne lub chemiczne
po to, by tworzy¢ nowe substancje. Kazda zmiana wymaga energii.

C. Formy energii: Poznanie charakterystyki znanych form energii, wtaczajac w to energie
potencjalnag i kinetyczna, jest pozyteczne w osigganiu zrozumienia tego, ze w zdecy-
dowanej czgsci §wiat naturalny mozna wyjasni¢ i jest on przewidywalny.

D. Transfer i ochrona energii: Mozna przedstawi¢ ochrong energii poprzez $ledzenie
znanych form energii w miar¢ jak sa one przenoszone z jednego przedmiotu na
drugi.

E. Sily i ruch: Aby zmieni¢ ruch przedmiotdw wymagana jest sita. Zmiana energii rozu-
miana jest w kategoriach sit”!s.

16 Zastosowane w nawiasie kwalifikatory cyfrowe oznaczaja standardy do konkretnego poziomu naucza-
nia: P — przedszkole, 2 — drugi poziom szkoty podstawowe;j).

17 New Jersey Core Curriculum Content Standards 5: Science. New Jersey 2009, Department of Education,
s. 7-14.

18 Tamze, s. 15-28.
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Nauczyciel powinien tez wszelkimi sposobami angazowac uczniow w dialog i ukie-
runkowywac ich tak, zeby sami stopniowo budowali wlasng wiedza przyrodnicza (trzeci
krag tematyczny). W tym celu w procesie uczenia moze wykorzystywa¢ metody nastawio-
ne na odkrywanie: dzieci, rozwigzujac problem, porzadkuja wiedzg, kategoryzuja pojecia,
badajg zaleznosci migdzy, na przyktad: materig i energia, dziedziczeniem i rozmnazaniem,
ewolucja i zré6znicowaniem gatunkowym:

— ,.Nauki przyrodnicze (5.3.;2.,P.): wszyscy uczniowie rozumieja, ze zasady nauk przy-
rodniczych sg potgznymi koncepcyjnymi narz¢dziami shuzacymi do tego, aby wydoby¢
sens ze ztozonosci, roznorodnosci i1 zespalania si¢ zycia na Ziemi. Porzadek w syste-
mach naturalnych powstaje w zgodzie z zasadami, ktore rzadzg swiatem fizycznym,
moze by¢é modelowany i przewidywany takze poprzez zastosowanie matematyki:

A. Organizacja i rozw¢j: Organizmy zywe skladaja si¢ z jednostek komorkowych
(struktur), ktore przeprowadzaja funkcje niezbedne do zycia. Jednostki komorkowe
sktadaja si¢ z molekut, ktore takze przeprowadzaja funkcje biologiczne.

B. Transformacja materii i energii: Do wytworzenia energii i materiatow budulcowych
komorki potrzebne jest pozywienie. Organizmy w ekosystemie majg rézne sposoby
zdobywania pozywienia, a niektore organizmy zdobywaja pokarm bezposrednio od
innych organizmow.

C. Wspotzaleznosé: Wszystkie zwierzeta i wigkszos$¢ roslin, ze wzgledu na naturalne
potrzeby, zaleza zardwno od innych organizmoéw, jak i ich srodowiska.

D. Dziedziczenie i rozmnazanie: Organizmy rozmnazajg si¢, rozwijaja i majg przewi-
dywalne cykle zycia. Organizmy zawieraja informacje genetyczne, ktore maja
wptyw na ich cechy i przekazuja te cechy potomstwu podczas rozmnazania.

E. Ewolucja i zréznicowanie: Czasem rdznice mi¢dzy organizmami tego samego ga-
tunku dostarczaja zalet dla przetrwania i rozmnazania si¢ w réznych srodowiskach.
Wybiorcze réznice moga prowadzi¢ do dramatycznych zmian w cechach charakte-

rystycznych organizméw w danej populacji czasu™".

O prawdziwym przetomie w mysleniu o rozwoju dziecigcych umiejetnosci intelektu-
alnych mozna mowi¢ po analizie i interpretacji czwartego kregu tematycznego, po§wieco-
nego obiektom we wszechswiecie, wlasciwosciom materialow Ziemi, energii w systemach
Ziemi, klimatowi i pogodzie oraz cyklom biogeochemicznym:

— ,,Nauka o systemach Ziemi (5.4.; 2., P.): Wszyscy uczniowie rozumieja, ze Ziemia funk-
cjonuje jako zbidr ztozonych, dynamicznych i wspdtzaleznych systemow i jest czescia
obejmujacego wszystko wszechswiata:

A. Obiekty we wszech§wiecie: Nasz wszech$§wiat rozszerza si¢ i ewoluuje od 13.7 mi-
liardow lat pod wplywem sit grawitacyjnych i atomowych. Poniewaz grawitacja
rzadzi jego ekspansja, wzorami organizacyjnymi i ruchem ciat niebieskich, sity
atomowe w obrebie gwiazd rzadza jego ewolucja poprzez procesy gwiezdnych
narodzin i $mierci. Te same procesy rzadzity tworzeniem naszego uktadu stonecz-
nego 4.6 miliardow lat temu.

C. Wiasciwosci materiatow Ziemi: Sktad Ziemi jest unikatowy, jest zwigzany z poczat-
kiem naszego uktadu stonecznego i dostarcza nam surowcéw niezbednych do pod-
trzymania zycia.

19 Tamze, s. 29-41.
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E. Energia w systemach Ziemi: Wewngtrzne i zewng¢trzne zrodla energii napedzaja sys-
temy Ziemi.

F. Klimat i pogoda: Systemy klimatyczne i pogodowe Ziemi sa wynikiem komplekso-
wych interakcji mi¢dzy ziemia, oceanem i atmosfera.

G. Cykle biogeochemiczne: Cykle biogeochemiczne w systemach ziemi obejmujg prze-
plyw mikroskopijnych i makroskopijnych zasobow z jednego zbiornika w hydros-
ferze, geosferze, atmosferze lub biosferze do innego; sa napedzane przez wewngtrzne
i zewnetrzne zasoby energii Ziemi, i podlegaja dziataniu cztowieka?.

Amerykanscy badacze stworzyli podwaliny pod calkowicie odmienne pojmowanie inte-
lektualnych mozliwosci dzieci. Wiedza wyniesiona z doswiadczanej rzeczywistosci jest
dla dziecka punktem wyj$cia do tworzenia ,,scenariuszy” lub ram interpretacyjnych, ktore
nastepnie bedzie moglo wykorzysta¢ do poszukiwania znaczen i ktére pomoga mu w ro-
zumieniu znaczen — rowniez abstrakcyjnych. Otwiera to nowe obszary dla edukacji weze-
snoszkolnej.

Myslenie takie uswiadamia tez, ze jezyk programu New Jersey Core Curriculum
Content Standards przez odniesienie do sytuacji nacechowanych niepewno$cia daleki jest
od ,,paralizujacej” konkretyzacji:

— ,,przewidywanie i potwierdzanie jasno$¢ $wiatta, gtosnosci dzwigku, ilosci ciepta ze

wzgledu na zréznicowana ilos¢ lub wielkos¢ baterii (5.2.D.CPIL: P)*!

— przewidywanie relatywnej szybkosci przedmiotu, toru jego przemieszczania z wyko-
rzystaniem roznych sit i powierzchni (5.2.E.CPI:2)"?

Rezygnacja z narzuconych, formalnych ram usztywniajacych myslenie ucznia sprzyja
profilowaniu zjawisk holistycznych, dla ktorych mozliwa jest nieskonczona wariantowos¢
realizacji i efektow:

— ,,obserwowanie, pytanie, przewidywanie i badanie materiatéw, obiektow i zjawisk pod-
czas zaje¢ lekcyjnych w klasie i poza nig oraz podczas badan dhugoterminowych
(5.1.A. CPL: P);

— zbieranie i porzagdkowanie argumentow, aby wykaza¢, ze nie wszystkie substancje
reaguja w taki sam sposob, kiedy sg podgrzane lub schtadzane (5.2.B. CPI: 2);

— stosowanie réznorodnych strategii w celu zebrania dowodu, ktory potwierdza zasade,
ze jesli nie ma $wiatla nie mozna dostrzec przedmiotow (5.2.C. CPI: 2);

— obserwowanie i zbieranie danych (wykorzystanie fotografii dzieci) o majacych wptyw
na zyjace stworzenia cyklach zmian dokonujacych sie w czasie (5.3.D. CPI: P)”%,

Jezykowa konkretyzacja na procesach intelektualnych ucznia, a nie na jego wynikach,
wyraznie wskazuje na kreatywny charakter czynno$ci ucznia, okresla hierarchi¢ waznos$ci
0s0b zaangazowanych w proces ksztalcenia i, co za tym idzie, sktania do innych wzorow
zachowan nauczycielskich:

20 Tamze, s. 42-54.

21 Zastosowane w nawiasie kwalifikatory cyfrowe oznaczaja standardy, kwalifikatory literowe oznaczaja
kregi tematyczne, za$ skrot CPI oznacza wskaznik stymulowanego postepu, ktory dzieci majg osiggna¢ do
konca wskazanego poziomu nauczania.

22 New Jersey Core Curriculum..., s. 24, 26.

2 New Jersey Core Curriculum...,s. 7,19, 21, 37.
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— ,rozwijanie ciekawosci wobec obiektow naukowych, materialow, ¢wiczen i dtugoter-
minowych biezacych badan (5.1.A. CPI: P);

— badanie energii dzwigku, ciepla i $wiatta (np. wysokos¢ 1 gtosno$¢ dzwieku wydawa-
nego przez wyprodukowane oraz wykonane w domu instrumenty, szukanie cieni na
placu zabaw o r6znych porach i w réznych warunkach pogodowych) za pomocg jed-
nego lub wigcej zmystow (5.2.C. CPI: P);

— obserwowanie podobienstw i roznic w potrzebach zyciowych réznych zyjacych i nie-
zyjacych stworzen (5.3.A. CPI: P);

— tworzenie wlasnych koncepcji rozwigzan dotyczacych §wiadomos$¢ ochrony, recyklin-
gu i szacunku dla srodowiska (np. zakrecaé kurki kranéw z woda, uzywac w klasie pa-
pieru z matych karteczek, kiedy nie sg potrzebne duze arkusze, utrzymywac plac zabaw
w czystosci) (5.4.G. CPIL: P)"%,

Gruntownie przeobrazone myslenie nauczycielskie kreuje odmienny $wiat klasy szkol-
nej, modeluje inne relacje komunikacyjne, inne zasady dystrybucji wiedzy, inng realnos¢
intelektualng i tozsamos$ciows.

Mowi si¢ o tym wprawdzie od dawna, istnieje niezbgdny klimat intelektualny, ale nie
udaje si¢ zorganizowac i przeprowadzi¢ powaznej i wiazacej debaty. Zdiagnozowane prze-
miany w programach nauczania we wczesnej edukacji w Europie i na §wiecie moga two-
rzy¢ jej podwaliny. Potrzebna jest jednak odwaga, wola i determinacja, by przeorana,
czerpiaca z innych niz dotychczas zrédet, refleksje o edukacji przetozy¢ na praktyke, kto-
ra zmniejszy katastrofalny rozdzwigk migdzy realnymi skutkami, czy szerzej — iluzorycz-
no$cig oddziatywan dzisiejszej edukacji a rzeczywistymi wyzwaniami wspolczesnosci.

Summary

The difference between educational culture in curricula for pre-schools in Poland
and New Jersey (USA)

The text adds to the discussion on the program curriculum for pre-schools in Poland and USA. The
author assesses the quality of the Polish document critically, showing the developmental inadequacy
of the standards contained within it, their incoherence, and selectiveness.

The program curriculum for preschools in USA shows that scientific literacy assumes an increasingly
important role in the context of globalization. The rapid pace of technological advances, access to an
unprecedented wealth of information, and the pervasive impact of science and technology on
day-to-day living require a depth of understanding that can be enhanced through quality science
education. In the 21 century, science education focuses on the practice of science that leads to
a greater understanding of the growing body of scientific knowledge that is required of citizens in an
ever-changing world.

24 New Jersey Core Curriculum...,s. 7,21, 29, 54.
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Maly czlowiek — wielkie wyzwania.
O nowych europejskich rozwigzaniach systemowych
w zakresie wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej

Od kilku dekad w Europie toczy si¢ dyskusja o koniecznosci efektywnego inwestowa-
nia w edukacje¢. Przyjmuje sig, ze edukacja jest najlepszym sposobem sprzyjania rozwojowi
jednostki oraz spoteczenstw, uwrazliwiania na potrzeby innych, ksztattowania odpowiedzial-
nych postaw obywatelskich. Roznorodnos¢ kulturowa i ekonomiczna spoteczenstw po-
szczegblnych krajow europejskich sprawia, ze edukacja jest tez postrzegana jako lek na
niwelowanie réznorakich dysproporcji, w tym technologicznych i ekonomicznych. Na tle
uwidaczniajacych si¢ gwattownych przemian ideowych, spoteczno-kulturowych i gospodar-
czych jawi si¢ potrzeba powrotu do pytania o to, czy rozwigzania systemowe proponowane
dzisiaj w krajach europejskich daja podobne szanse edukacyjne wszystkim obywatelom.
To pytanie jest istotne zwtaszcza w odniesieniu do najmtodszego pokolenia, za ktorego doj-
rzato$¢ intelektualng, emocjonalng i wolicjonalna doro$li sg szczegdlnie odpowiedzialni.

Czesto przyjmuje si¢, ze efektywnos¢ ksztatcenia i rownos$¢ szans edukacyjnych to cele,
ktére w dziedzinie edukacji pozostajg ze soba w sprzecznosci, gdyz jeden mozna osiggnac
jedynie kosztem drugiego. Jednak Komisja Europejska w komunikacie ,,Efektywnosé¢
i réwnos¢ w europejskich systemach edukacji” argumentowata, ze ,,dane wskazuja na to,
iz wyrownywanie szans edukacyjnych i efektywnos$¢ ksztalcenia rozpatrywane w szerszej
perspektywie w rzeczywisto$ci wzmacniajg si¢ wzajemnie”'. Nigdzie nie znajduje to za-
gadnienie tak wyraznego potwierdzenia, jak w edukacji przedszkolnej. Inwestowanie
w edukacje na bardzo wczesnym etapie jest zarowno bardziej efektywne, jak i bardziej po-
zadane: korygowanie niepowodzen pdzniej jest po prostu niesprawiedliwe, a rOwnoczesnie
bardzo nieefektywne. Dzieje si¢ tak nie tylko dlatego, ze edukacja przedszkolna ulatwia
dalsza nauke, ale takze dlatego, ze moze ona przynie$¢ znaczne korzysci spoteczno-eko-
nomiczne, zwlaszcza w przypadku dzieci z tak zwanych srodowisk defaworyzowanych.
W swym komunikacie Komisja przedstawita nast¢pujacy wniosek: Edukacja przedszkol-
na zapewnia najwigksze korzysci pod wzgledem adaptacji spolecznej dzieci. Panstwa
cztonkowskie powinny zatem inwestowaé wigcej w edukacje przedszkolng jako efektyw-
ny $rodek stuzacy tworzeniu podstaw do dalszego ksztalcenia, zapobieganiu odpadowi
i odsiewowi szkolnemu oraz wyrownywaniu efektow ksztatcenia i ogdlnego poziomu
umiejetnosci.

Artykut ten podejmuje probe nakreslenia ogélnego obrazu zmian w edukacji przed-
szkolnej, jakie uwidaczniajg si¢ w obecnym czasie w wielu krajach europejskich. Opisowi

! Por. European Commission, Efficiency and Equity in European education and training systems. Bruksela
2006.
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i krotkiej analizie zostang poddane wybrane aspekty zmian systemowych, zwlaszcza kwe-
stia wyrownywania szans edukacyjnych dzieci oraz programowo-metodycznych, dotycza-
cych przygotowania nauczycieli, przy czym jednym z elementow tej analizy bedzie
odniesienie owych zmian do sytuacji polskiego wychowania przedszkolnego i edukacji
wczesnoszkolne;j.

Zmiany systemowe dotyczace wczesnej edukacji®
dokonujace si¢ w krajach europejskich

Najmtodsi Europejczycy moga, przed rozpoczgciem nauki w szkole podstawowe;j,
uczeszezaé do roznych placowek przedszkolnych. Wigkszo$¢ z nich pobiera oplaty od rodzi-
coéw dzieci. Wiek rozpoczynania nauki w przedszkolu jest r6zny w poszczeg6lnych krajach,
ale wigkszo$¢ przyjmuje dzieci w wieku lat 3 1 powyzej. Uczgszczanie do przedszkola
przewaznie nie jest obowiazkowe (obowigzek ksztatcenia obejmuje najczesciej dzieci 5- lub
6-letnie), a odsetek dzieci przyjetych do placowek najczesciej zalezy od liczby dostepnych
miejsc. Jednak w Europie mozna zaobserwowac ogdlng tendencj¢ polegajaca na wzroscie
liczby dzieci czteroletnich uczeszczajacych do przedszkoli lub szczebli wstepnej edukaciji
w szkotach podstawowych (w wigkszo$ci krajow dotyczy to ponad 80% czterolatkow)?.

W zasadzie w wigkszos$ci krajow Unii Europejskiej podstawowym celem ksztatcenia
przedszkolnego jest stymulowanie rozwoju poznawczego i spotecznego oraz swiadomosci
kulturowe;j, a takze przygotowanie dzieci do wezesnej nauki czytania, pisania i matematyki.
Kadra pracujgca na tym poziomie posiada wyksztatcenie pedagogiczne, a jej ksztatcenie
taczy praktyki zawodowe z zajeciami teoretycznymi, ktorych celem jest przygotowanie wy-
kwalifikowanych nauczycieli lub wychowawcow. Nie oznacza to, ze nauczyciele-wycho-
wawcy nie s wspomagani przez asystentow lub innych specjalistow, takich jak fizjoterapeu-
ci, logopedzi czy terapeuci zajgciowi, a nauczyciele-specjalisci przedmiotowi nie prowadza za-
je¢ wyréwnawczych lub nie wspierajg dzieci zagrozonych czy majacych trudnosci w nauce.
Przeciwnie, w wielu krajach wspotpraca nauczycieli ze specjalistami w dziedzinie terapii
psychologicznej i pedagogicznej, a takze doskonalenie wlasnego warsztatu terapeutycznego,
staje si¢ konieczna i pozadana (przyktadem jest Holandia oraz kraje skandynawskie).

Od co najmniej dwoch dekad zauwazy¢ mozna w wielu krajach europejskich, zwlaszcza
Europy zachodniej, powro6t do idei ,,matej szkoty”. Od lat 80. idea ta jest obecna nie tylko
w prasie pedagogicznej krajow anglosaskich, ale coraz czesciej méwi si¢ o niej i w Polsce.
Mata szkota jest uznawana za miejsce zdecydowanie bardziej przyjazne dziecku, miejsce,
w ktorym sg mozliwe osobowe relacje pomigdzy uczniami i nauczycielami, ale takze prze-
strzen stymulujaca dziecko do spotecznych kontaktow bardziej niz tradycyjna szkota-
-,.fabryka”, w ktorej pomijane sg potrzeby dziecka, a nauczyciele swoich uczniow zwy-
czajnie nie znaja. Mata szkota zdecydowanie lepiej radzi sobie rowniez z opieka nad matym

* Angielski termin ,,early education” jest obecnie uzywany w oficjalnych dokumentach Komisji Europej-
skiej dla okreslenia wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej ze wzgledu na rdznorakie
rozwigzania systemowe wystepujace w poszczegdlnych krajach Europy (w niektorych krajach, np. we
Francji oraz Holandii przedszkole jest integralng cz¢$cia wstgpnego etapu edukacji w szkole podstawowe;).
Termin ,,wczesna edukacja” pozwala rowniez na zastgpienie wielu okreslen etapu przed- i wczesnoszkol-
nego wystepujacych w poszczegdlnych krajach i ma na celu ujednolicenie nazewnictwa.

2 Por. European Commission: Early childhood education and care in Europe: tackling social and cultural
inequalities, Bruksela 2009.
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dzieckiem, stad tez nie tylko pedagodzy, ale rowniez psychologowie i socjologowie edu-
kacji wskazuja na konieczno$¢ docenienia roli matych szkot w organizacji wezesnej eduka-
cji dziecka.

Interesujace rozwiazanie systemowe — przyklad Wielkiej Brytanii

W Wielkiej Brytanii obowiazek szkolny obejmuje dzieci i mtodziez w wieku od 5. do
16. roku zycia. Wyr6znia si¢ cztery zasadnicze etapy edukacji: primary school (szkota pod-
stawowa), secondary school (szkota srednia), further education (doskonalenie zawodowe)
1 higher education (studia wyzsze). Wczesniej, bo juz po ukonczeniu 3 lat, kazde dziecko
ma prawo do bezptatnego miejsca w placowce przedszkolnej. Wychowanie przedszkolne
w Zjednoczonym Krolestwie finansuje panstwo. Kazde dziecko w Anglii, Walii i Szkocji
miedzy 3. a 5. rokiem zycia moze korzystaé przez 38 tygodni w roku z zaje¢ przedszkol-
nych do 2,5 godz. dziennie. Potaczone etapy Foundation Stage 1 oraz Full-time Founda-
tion Stage 2, to okres przygotowania do pozniejszych zaje¢ szkolnych. Trzylatki otrzymuja
prawo do miejsca w przedszkolu w pierwszym trymestrze, ktory zaczyna si¢ po ich uro-
dzinach, czyli 31 sierpnia, 31 grudnia lub 31 marca. Na tym etapie edukacji mozna korzy-
sta¢ z ustug kilku rodzajow instytucji. Juz od trzeciego miesigca zycia dziecko moze
spedzaé czas w przedszkolu (nursery), czynnym caly dzien, nie liczac $wiat i tygodniowych
wakacji migdzy semestrami (half term). Catlodniowy pobyt dziecka w takiej placowce kosz-
tuje rodzicow kilkaset funtow tygodniowo. Istnieje tez mozliwos¢ wykupienia mniejszej
liczby godzin czy poszczegolnych dni (tzw. part-time).

Popularne sg takze domowe przedszkola prowadzone przez osoby z odpowiednimi
uprawnieniami. Grupa nie moze liczy¢ wiecej niz szescioro dzieci. Taka organizacja pozo-
stawia duza swobod¢ w doborze godzin i form zaj¢é. Jesli mozna pozwoli¢ sobie na spg-
dzanie wigkszej ilosci czasu z dzieckiem w domu, mozna skorzystaé z ofert playgroups lub
pre-schools — porannych lub popoludniowych grup zabaw, zapewniajacych opieke przez
kilka godzin dziennie pod okiem wykwalifikowanej kadry oraz rodzicow-wolontariuszy
wspolpracujacych ze szkotami podstawowymi. Czterolatki mogg stopniowo oswajac si¢
z zyciem szkolnym w nursery schools/classes, czyli w jednostkach prowadzonych na zasa-
dzie polskich zerowek funkcjonujacych przy szkotach podstawowych. Czynne sg one
w godz. 9—15.30, ale moga by¢ dostepne takze w mniejszym wymiarze godzin. Atrakcyjna
1 alternatywna dla instytucji przedszkolnych i szkolnych forma zapewnienia opieki nad
przedszkolakiem moze okazaé si¢ pomoc prywatnej, wykwalifikowanej opiekunki, tzw.
childminder, niani lub opiekunki mieszkajacej z rodzina, tzw. home-based child carer (co
istotne, rodzice moga si¢ ubiega¢ o dofinansowanie tej formy opieki od wtadz lokalnych
w postaci specjalnego funduszu- Child Tax Benefit).

Aby zmniejszy¢ koszty opieki nad dzieckiem (czasem nawet do 70 proc.), mozna row-
niez wystapi¢ do specjalnego urzedu HM Revenues and Customs o zasitki z tytutlu wycho-
wywania dzieci. O zwrot kosztow optaty za przedszkole moga ubiegac si¢ osoby samotnie
wychowujace dzieci badz o niskim dochodzie, pracujagce w pelnym wymiarze godzin.
Kazda instytucja proponujaca wczesng edukacje¢ dziecka zobligowana jest do tego, aby
w programie zaje¢¢ znalazlo si¢ sze$¢ elementoéw majacych na celu zrownowazony rozwoj
dziecka. Sa nimi: rozw0j fizyczny, rozwoj spoteczny, emocjonalny i osobowy, komunika-
cja, jezyk, czytanie i pisanie, wiedza i rozumienie §wiata, rozwoj matematyczny, ksztalto-
wanie zdolnosci tworczych i artystycznych. Interesujagcym rozwigzaniem jest dziatajacy



74 Renata Nowakowska-Siuta

od 2010 roku program ,,Pewny start” (Sure Start). W biednych dzielnicach zaczgto tworzy¢
centra majace stuzy¢ dzieciom od narodzin do péjscia do szkotly. Nie chodzito tylko o za-
pewnienie ,,przechowalni”, gdy rodzice pracuja. Sure Start jest programem komplekso-
wym: oferuje nie tylko opiek¢ w ciaggu dnia i rozwojowe zajecia dla dzieci, lecz takze
podstawowe ustugi medyczne, pomoc wychowawcza i psychologiczng dla dzieci i rodzi-
cow, a nawet pomaga matkom maluchow szukaé pracy.

Edukacja przedszkolna i jej rola w wyrownywaniu szans edukacyjnych dzieci

Analiza dokumentéw Komisji Europejskiej® pozwala stwierdzi¢, ze wiele krajow w ostat-
nich latach przyznato znaczne $rodki w obszarze wczesnej edukacji i opieki nad matym
dzieckiem rowniez na ofertg pozaszkolna, obejmujaca dzieci juz od pierwszego roku zycia.
Kraje, w ktorych tradycyjnie rola instytucji publicznych zajmujacych si¢ opickg nad ma-
tymi dzie¢mi byla ograniczona, wystepuja obecnie z szeregiem inicjatyw finansowanych
ze $srodkow publicznych. Oprécz wspomnianego wyzej rozwigzania proponowanego przez
rzad brytyjski mozna wskazac i inne pomysly dotyczace upowszechnienia wezesnej edu-
kacji. Przyktadem moze by¢ Irlandia, ktora powotala ostatnio specjalne Ministerstwo ds.
Dzieci, skupiajgce swe pierwsze dziatania na stworzeniu miejsc wlasnie w osrodkach wcze-
snej edukacji. W Portugalii ministerstwo edukacji wprowadzito ponownie, we wrzesniu
2006 roku, program dotyczacy obszaréw o priorytetowej interwencji edukacyjnej (TEIP).
Ma on na celu zwigkszenie mozliwosci oferowanych dzieciom z terenéw kulturowo i eko-
nomicznie zaniedbanych, a przede wszystkim dzieciom w wieku przedszkolnym. Na Mal-
cie, gdzie opieka i edukacja dzieci w wieku do 3 lat jest tradycyjnie sprawg prywatna, rzad
postanowit wprowadzi¢ w 2007 roku ulgi podatkowe, by zacheci¢ rodziny do korzystania
ze ztobkoéw. We Whoszech ostatnie decyzje ustawodawcze majg rowniez na celu zwigk-
szenie oferty proponowanych rozwigzan dla dzieci w wieku ponizej 3 lat. Chodzi o za-
pewnienie rzeczywistej ciaglosci w opiece i edukacji dzieci od chwili urodzenia do wieku
6 lat. Na Lotwie oferta dostgpnych miejsc dla dzieci w wieku 5 1 6 lat w przedszkolach jest
wysoce niewystarczajgca w porownaniu z zapotrzebowaniem. Pilng sprawg staje si¢ wigc
rozszerzenie oferty dla tej grupy wiekowej. Budowa budynkoéw z przeznaczeniem na cele
edukacyjne stanowi zaréwno przedmiot rzagdowego programu subwencyjnego, jak i prio-
rytet wladz lokalnych w zakresie inwestycji. Tematem debaty publicznej w tym kraju jest
wprowadzenie partnerstwa mi¢dzy sektorem publicznym a prywatnym, ktore pozwolito-
by na zwigkszenie udziatu sektora prywatnego. Podobne problemy obserwuje si¢ rowniez
w placowkach przedszkolnych w Polsce. Objecie opieka dzieci z terenéw wiejskich okazuje
si¢ wyjatkowo trudne. Niektore kraje, takie jak Hiszpania, Wegry, Portugalia, Rumunia
czy Wielka Brytania podkres$lajg, ze poprawa sytuacji w zakresie placoéwek edukacyjnych
na obszarach wiejskich stanowi wyzwanie polityczne.

Konieczno$¢ zapewnienia lepszej cigglosci polityki w dziedzinie wczesnej edukacji,
polegajacej na objeciu opieka dzieci od chwili urodzenia, jest uznana i stale przypomina-
na. Stanowi tez jedno z kluczowych zalecen dokumentu OECD Mate dzieci, wielkie wyzwa-
nia — Edukacja i struktury opiekuncze. Wydaje si¢ jednak, ze wiele krajow nie przetozyto
tego przekonania na rozwigzania systemowe i metodyke pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej. Prawie we wszystkich krajach dziatania ukierunkowane na mate dzieci w przedziale

3 Por. European Commission: Early childhood ...
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wiekowym 0-2 lub 3 lata zorganizowane sa w inny sposob niz dziatania ukierunkowane
na dzieci w wieku przedszkolnym. Lezg tez one w gestii r6znych ministerstw. Godnym
odnotowania jest tu wyjatek krajow skandynawskich. W Danii na przyktad wladza odpo-
wiedzialng za placowki przeznaczone dla dzieci w wieku 06 lat jest ministerstwo spraw
socjalnych, natomiast wladze miejskie odpowiadajg za przygotowanie struktur dla przyje-
cia dzieci, a zwlaszcza zagwarantowanie wystarczajacej liczby miejsc i przedsigwzie¢ ad-
resowanych do dzieci wymagajacych szczegdlnego wsparcia. Oferta jest mieszana,
finansowana bowiem z lokalnych podatkow oraz z subwencji rzadu centralnego. Norwe-
gia postawita sobie za cel zagwarantowanie dostepu do placowek edukacyjnych wszystkim
dzieciom w wieku od 1 do 5 lat. Dostegp ten jest zagwarantowany prawnie od 2009 roku.
W Finlandii dziataniom tego typu towarzyszy wprowadzenie systematycznej edukacji trwa-
jacej rok, ktora poprzedza rozpoczecie obowiazkowej nauki w szkole. W Hiszpanii ostat-
nie reformy uwypuklity koniecznos$¢ oferowania ciaglej Edukacji dziecigcej, prowadzone;j
nieprzerwanie od chwili urodzenia do wieku 6 lat. Doda¢ nalezy przy tym, iz skokowy
wzrost wskaznika upowszechnienia przedszkola z ok. 55% do prawie 99% (dla czterolat-
kow) Hiszpania osiagneta dzigki zniesieniu optat za przedszkola.

W innych krajach istnieje dluga tradycja stuzb publicznych zajmujacych si¢ dzie¢mi
w wieku ponizej 3 lat. Na przyktad w Belgii subwencjonowane sa i akredytowane pla-
cowki, przyjmujace dzieci w wieku do dwoch i pot lat, a podlegajace publicznej agencji
rzadowej (Kind en Gezin na obszarze Wspolnoty Flamandzkiej czy Biuro ds. Urodzen
i Dziecka na obszarze Wspolnoty Francuskiej i Dienst fiir Kind und Familie na obszarze
Wspolnoty Niemieckie;j).

W wigkszosci krajow opieka nad najmtodszymi dzie¢mi nadal jest albo byta do tej pory
domeng prywatna lub nalezata do sektora nieformalnego. Programy na poziomie przed-
szkolnym, finansowane ze $rodkéw publicznych, adresowane sa do dzieci w wieku od
dwach i pét lat (w Holandii), trzech lat (w Czechach, Luksemburgu, na Malcie, w Austrii,
Polsce, Portugalii, Rumunii i Wielkiej Brytanii), a nawet od czterech czy pieciu lat (w Bulga-
rii, Niemczech, na Cyprze i w Lichtensteinie). W Anglii projekty pilotazowe oferujace bez-
ptatne miejsca w placowkach o$wiatowych dla dzieci dwuletnich, ze srodowisk dotknietych
bieda, rozpoczely sie w kwietniu 2006 roku w niektorych miastach. Podobnie w Walii ini-
cjatywa Flying start wprowadza wolny wstep do tych placowek, w niepelnym wymiarze
godzin, dla dzieci dwuletnich, z terenow zaniedbanych kulturowo i ekonomicznie.

W niektorych krajach zapisy do szkoly czy uczg¢szczanie do innego typu placowki
oferujacej edukacj¢ przygotowujaca do szkoty jest obowigzkowe dla wszystkich dzieci
w wieku 4 lat (w przypadku Cypru, Luksemburga i Wielkiej Brytanii — na obszarze Irlandii
Potnocnej), albo w wieku 5 lat (w przypadku Bulgarii, Grecji, Lotwy, Niemiec, Holandii,
Polski i Wielkiej Brytanii — w Anglii, Walii i Szkocji).

Sumujac powyzsze mozna stwierdzi¢, iz ostatnia dekada przyniosta szczegélny wzrost
zainteresowania, zarowno rzgdow poszczegolnych panstw, jak i gremidéw ponadnarodowych
(Komisji Europejskiej) edukacja matego dziecka. Wyraznie widoczna jest tendencja do ob-
nizania wieku rozpoczynania nauki, przy czym pytaniem zasadniczym nie jest czy, ale w ja-
ki sposdéb wczesna edukacja dziecka powinna by¢ organizowana. W wielu krajach
europejskich udato si¢ rowniez przekona¢ dorostych odpowiedzialnych za losy edukacyjne
dzieci, ze przedszkole ma walor wyréwnywania szans i optymalizacji procesu wychowania
i ksztatcenia. Pod wzglgdem zmian mentalnych dotyczacych postrzegania roli przedszkola
pozytywne zmiany s3 juz dostrzegane takze w Polsce, choc jest to dopiero poczatek drogi.
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Rok 2020 - jak zmiany demograficzne bedg ksztaltowaé
edukacje europejska?

Dtugofalowe analizy tendencji demograficznych pokazuja, ze do roku 2020 liczba dzie-
ci w wieku 5-9 lat w Unii Europejskiej zmniejszy si¢ o 11%. Jesli chodzi o grupe wieko-
wa 1014 lat spadek bedzie znacznie wigkszy i w niektorych krajach wyniesie ponad 40%.
Pomimo znaczacych r6znic migdzy regionami analiza tendencji demograficznych wyraz-
nie wskazuje, ze og6lna liczba uczniéw pobierajacych nauke w ramach ksztalcenia obo-
wigzkowego bedzie si¢ obnizac. Jednoczesnie analiza tendencji dotyczacych nauczycieli
europejskich wskazuje, ze grupa nauczycieli zblizajacych si¢ do wieku emerytalnego jest
bardzo liczna i wiele krajow doswiadczy w najblizszej przysztosci masowego przechodze-
nia na emerytur¢ catych grup nauczycieli. Oba zjawiska, spadek liczby uczniéw i masowe
odchodzenie na emeryturg nauczycieli w Europie, stanowig wyzwanie dla krajowych wtadz
edukacyjnych, ktore powinny przygotowac si¢ na konieczno$§¢ zaplanowania zmian ka-
drowych i warunkéw finansowania edukacji, pozwalajacych na dostosowanie si¢ do nowej
rzeczywisto$ci demograficznej, przy jednoczesnym zapewnieniu sprawnego i efektywnego
dziatania systemu edukacji.

Dla Polski problem ten ma glebszy wymiar. Ze wzglgedu na zmiany demograficzne
w nadchodzacych latach konieczne bedzie zastapienie duzej czesci kadry nauczycielskie;j.
Wraz z wkraczaniem do tego zawodu ludzi mtodych, a wigc ksztatconych w ostatnich la-
tach, system edukacji moze zyska¢ nauczycieli, ktorzy beda lepiej przygotowani do tego,
by sprosta¢ nowym wyzwaniom stawianym przed przedszkolami i szkotami, szczeg6lnie
w zakresie nauczania jezykow obcych, technologii informatyczno-komunikacyjnych czy
wreszcie stawiania czota problemom ucznia i jego srodowiska. Przeprowadzenie zmian
w tak skomplikowanym systemie, jakim jest system edukacji, wymaga oprocz odpowied-
nich $rodkéw finansowych takze pracy w zakresie przygotowania nauczycieli do sprosta-
nia wymogom zalozen reformatorskich, a przeciez nie jest rzadkoscia, ze absolwent uczelni
wyzszej, specjalnosci nauczycielskiej czgsto zaczyna prace od dodatkowego przygotowa-
nia (zwlaszcza metodycznego i praktycznego), realizowanego na przyktad w placéwkach
doskonalenia nauczycieli. Probujac odpowiedzie¢ na pytanie dotyczace zmiany sytuacji
polskiej o$wiaty, trzeba wyraznie powiedzieé, ze pilng staje si¢ potrzeba sprecyzowania
idei, jakimi ten system ma si¢ kierowac, celow, do ktorych powinien dazy¢, profilu absol-
wenta na poszczegolnych etapach ksztatcenia, wreszcie dyspozycji i kompetencji, jakimi
powinien wykazywac si¢ nauczyciel. Dzi$ mamy bowiem do czynienia z sytuacja chaosu
ideowego, aksjologicznego i teleologicznego.

Wigkszos¢ krajow europejskich, ale takze Stany Zjednoczone Ameryki, wytyczyta wiasne
strategie doskonalenia nauczycieli. Dla Polski pilnym zadaniem jest stworzenie warunkoéw
do tego, by wszyscy przyszli nauczyciele zostali ,,wyposazeni” w niezbedne umiejetnoscei i po-
stawy, zwlaszcza, ze czgstokro¢ Swietnie przygotowani merytorycznie absolwenci w sytuacji
szkolnej maja problem z uczniem ,,nietypowym” — nie tylko tak zwanym trudnym wycho-
wawczo, ale coraz czgsciej 1 z uczniem zdolnym. By¢ moze decydenci o§wiatowi oraz $rodo-
wiska akademickie powinny na nowo przedyskutowac takze kwestie progowych wymagan
stawianych kandydatom do zawodu nauczycielskiego oraz procedury zwigzane z promowa-
niem najlepszych studentéw kierunkéw nauczycielskich i wychtadzaniem aspiracji miernych.
Praca z cztowiekiem jest przeciez zadaniem i zobowigzaniem szczegolnie odpowiedzialnym.
Nie mozna by¢ nauczycielem jedynie z powodu braku lepszego zajecia.
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Konkluzja

Doswiadczenia europejskie dotyczace fundamentu systemu edukacyjnego, jakim jest
wczesna edukacja, wskazuja wyraznie wagg, jaka przywigzuje si¢ do tego szczebla edu-
kacji. Dzi$ istotnym staje si¢ nie tyle pytanie o to, czy wczesna edukacja jest i powin-
na by¢ jednym z najistotniejszych priorytetow edukacyjnych, lecz raczej stawia si¢ pytanie
o ksztalt i tempo przemian wdrazajacych rozwigzania strukturalne i dydaktyczne. Jak
méwit wybitny polski dydaktyk Bogdan Nawroczynski w ksigzce ,,Zasady nauczania™:
,,.Nagromadzone wiadomosci moga by¢ zewn¢trznym tylko nabytkiem, jak to bywa w wy-
padkach duchowego parweniuszostwa. Moga by¢ rowniez maska, pod ktora kryje si¢
barbarzynstwo lub duchowa pustka. Moga by¢ wreszcie bagazem, przyttaczajacym
watly umyst i stabg indywidualno$¢™. Sadze, ze jednym z pilnych wyzwan, nie tylko
dla Polski, ale i dla innych krajéw europejskich, jest troska i rownocze$nie towarzyszace
jej dziatanie na rzecz wlasciwego przygotowania nauczycieli, zwtaszcza tych, ktorzy
pracujg z malym dzieckiem. To oni sg przeciez budowniczymi intelektualnych radosci
dziecka.

Summary

Little man — big challenges. On new European system solutions in the field
of preschool education and early education.

In most countries covered by the study, guaranteeing a place for all children and ensuring high quality
childcare provisions would require significant additional funding from public authorities.
Nevertheless, the evidence shows that this is the most effective area to invest limited resources
if the goal is to achieve equitable and efficient education systems. Two main organisational models
for early childhood education and care services are apparent in Europe: a single structure for all
children of pre-school age (unitary setting). This is the case in Finland, Iceland, Latvia, Norway,
Slovenia and Sweden. There is separate provision according to age-group for children aged 0 to 3
years and 3 to 6 years (generally). Staff qualifications, quality requirements and funding differ
between those two levels. This is the most widespread model in Europe. In a few countries, both
models co-exist (Cyprus, Denmark, Greece, Lithuania, and Spain). The United Kingdom is currently
implementing some unitary provisions for pre-school children as well. The combination of several
social, cultural, and economic factors may create a serious risk of educational failure for children.
However, poverty has the strongest impact. Nearly one in six European households with a child under
the age of six lives on the poverty threshold. High-quality pre-school education brings major benefits:
it provides all children with a good basis for lifelong learning and it helps to close the educational
gap for children at risk. Yet ethnic minority children who belong to underprivileged families as well
as children of single-parent families appear to participate least in early childhood education and care.

4 B. Nawroczyfiski, Zasady nauczania. Wroctaw—Warszawa—Krakow 1961, Zaklad Narodowy im. Osso-
linskich, s. 97.
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Narodowy Program Nauczania w kontekscie transformacji
systemu oSwiaty Wielkiej Brytanii

Wstep

W 1988 roku w Wielkiej Brytanii wydano ustawg o reformie o§wiaty, ktora zainicjo-
wata zasadnicza transformacj¢ systemu o$wiaty. W jej konsekwencji opracowano pierw-
szy w historii tego kraju Narodowy Program Nauczania (National Curriculum), okreslajacy
mig¢dzy innymi przedmiotowe podstawy programowe. W ksigzce wydanej pod redakcja
Boba Moona i Patricii Murphy zatytutowanej: ,,Curriculum in context” (Program naucza-
nia w konteks$cie) czytamy: ,,System edukacji, ktory byt czgsto podawany jako glowny
przyktad zdecentralizowanej organizacji procesu nauczania, opartej na bazie programow
wewnatrzszkolnych, stal si¢ w 1988 roku, prawie dostownie z dnia na dzien, jednym z naj-
bardziej scentralizowanych na $wiecie.”! Reforma o$wiatowa zmienita struktur¢ zwierzch-
nictwa i ograniczyla zakresy uprawnien wielu organéw oswiatowych, aby maksimum
wladzy przekaza¢ w rece sekretarza stanu do spraw edukacji i ograniczy¢ wptywy — niemal
wszechwladnych do czasu reformy — lokalnych wladz edukacyjnych (Local Educational
Authorities). Nawet poszerzenie przez nig praw rodzicow i wladz szkolnych miato sprzy-
jac¢ zmianie hierarchii zaleznosci. Celem takich posunie¢ byto zapewnienie sprawnego pro-
cesu centralizacji zarzadzania szkolnictwem i koordynacji dziatan o§wiatowych, a w tym
wdrazania wytycznych Narodowego Programu Nauczania oraz zwigzanych z nim syste-
moéw oceniania testowego. Ujednolicenie standardéw o§wiatowych, zmiana sposobu okre-
$lania etapéw edukacyjnych, nowe zasady finansowania instytucji edukacyjnych i zatrud-
niania pracownikow szkoét z zatozenia miaty przyczynié¢ si¢ do wykreowania efektywnie
funkcjonujacego spojnego systemu edukacji, rzadzacego si¢ prawami wolnego rynku
i bedacego instytucja dochodowa panstwa.

Reforma w istotny sposdb wplyneta na ogélny obraz szkolnictwa Wielkiej Brytanii,
zarowno w sektorze publicznym, jak i niepublicznym. Okre§lono nowe drogi finansowa-
nia o$§wiaty, wyznaczono pracownikom placéwek edukacyjnych zadania oraz okreslono
standardy organizacji opieki oraz edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej. Zapewniono
wsparcie rodzicom, a dla pracownikow placéwek zorganizowano system odpowiedniego
ksztatcenia 1 uzupetniania edukacji. Wiele indywidualnych rozwiazan, uznanych za
szczegoblnie trafne, znalazto zastosowanie w kontekscie catego kraju.

Ustawa o reformie o§wiaty z 1988 roku zostata przygotowana z mysla o brytyjskich
szkotach panstwowych (maintained schools), czyli placowkach znajdujacych si¢ na terenie
Walii i Anglii?, utrzymywanych ze $rodkéw budzetu panstwa przeznaczonego na o$wiate,

' B. Moon, P. Murphy (red.), Curriculum in context. London 1999, Paul Chapman Publishing, s. 1.
2 Region geograficzny obejmujgcy Walie i Anglie¢ w tradycyjnej angielskiej terminologii okre$lany jest
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$wiadczacych ustugi edukacyjne o charakterze szkolnym i przedszkolnym. Jednak w istot-
ny sposob zmienita ona obraz i struktur¢ systemu szkolnictwa na catym terytorium Wiel-
kiej Brytanii i poza nim, zarowno w sektorze panstwowym, jak i prywatnym. W ramach
istniejgcego dwustopniowego podziatu edukacji obowigzkowej, ktory wyroznia edukacje
podstawowa — edukacja pierwszego stopnia (primary education) oraz ponadpodstawowa
— edukacja drugiego stopnia (secondary education) wyznaczyta cztery kluczowe etapy
edukacyjne (Key Stages) odpowiadajace etapom rozwojowym. Poprzedzajacy je etap nie-
obowigzkowej edukacji przedszkolnej dla dzieci w wieku od 3 do 4 lat zostat w latach poz-
niejszych nazywany etapem bazowym (Foundation Stage). Z uwagi na stopniowe
obnizanie granicy wiekowej uprawniajacej do edukacji bezptatnej obecnie czgsto zasteg-
powany jest okresleniem: etap bazowej edukacji poczatkowej (Early Years Foundation
Stage). W zwiazku z powyzszym we wspotczesnym systemie nauczania wyrdznia sig:

» etap bazowej edukacji poczatkowej (Early Years Foundation Stage) dla dzieci do lat 5,
» pierwszy kluczowy etap edukacyjny (Key Stage 1) dla 5—7-latkow,

* drugi kluczowy etap edukacyjny (Key Stage 2) dla 7-11-latkow,

+ trzeci kluczowy etap edukacyjny (Key Stage 3) dla 11-14-latkow,

» czwarty kluczowy etap edukacyjny (Key Stage 4) dla 14-16-latkow.’

W ich kontekscie, we wrzesniu 1989 roku, wprowadzony zostal pierwszy Narodowy
Program Nauczania dla Anglii i Walii, dotyczacy grupy wiekowej 5-16. Poczatkowo wzbu-
dzal on wiele kontrowersji, szczegdlnie wsrdd nauczycieli przyzwyczajonych do samo-
dzielnego decydowania o metodach, tresciach i celach dydaktycznych, natomiast obecnie
stanowi podstawe¢ programowa, na bazie ktorej szkoty i ich odziaty przedszkolne zapew-
niajg uczniom ujednolicony zakres wiedzy i umiejetnosci niezbedny do uzyskania odpo-
wiednich dyploméw panstwowych. Stal si¢ on wzorcem do opracowania podstaw
programowych dla pozostatych sektorow edukacji (w tym edukacji dzieci w do lat 5) oraz
narodowych programéw nauczania dla Szkocji i Irlandii Potnocne;j. Glosi on, ze podstawo-
wym zadaniem szkolnictwa jest osiggnigcie przez wszystkich ucznidéw wyznaczonych stan-
dardéw nauczania, bez wzgledu na ewentualne bariery indywidualne czy szczegodlne
potrzeby edukacyjne.* Wyznacza nastepujgce zakresy dziatania dla brytyjskiego systemu
oswiaty:

— indywidualny rozw6j duchowy, moralny, spoteczny, kulturalny, fizyczny i umystowy;
— wyrownywanie szans, wspieranie demokracji, ekonomii i przemian panstwa;

— taczno$é miedzy szkotg i domem,;

— prawda, sprawiedliwos$¢, honor, zaufanie i poczucie obowigzku;

— otwarto$¢ na mozliwosci i wyzwania wspotczesnego $wiata’.

Jest to dokument okreslajacy odrebne dla kazdej z wyzej wymienionych grup wie-
kowych przedmiotowe podstawy programowe (programmes of study), ujednolicone cele
nauczania pogrupowane w zakresy osiagni¢¢ (attainment targets), sposoby oceniania
(assessment arrangements).

mianem Brytanii, Wielka Brytania to teren Brytanii i Szkocji (zrodto: G. Macaulary Trevelyan: Historia
Anglii. PWN, Warszawa 1963).

3 National Curriculum. DfES 2004, s. 7.

4 Educational Reform Act 1988, ¢ 40, 2 (2).

5 National Curriculum, DfES 2004, s. 10.
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Oprocz wytycznych przedmiotowych Narodowy Program Nauczania zawiera wska-
zowki dotyczace ksztalcenia personalnego, spotecznego i zdrowotnego oraz wychowania
obywatelskiego, ktére wymagaja od nauczycieli przygotowania uczniéw do zycia w nowo-
czesnym demokratycznym spoteczenstwie. Konstruujac programy dydaktyczne zobowia-
zani sg zaplanowac okazje do uczenia si¢ i nabywania umiej¢tnosci, przyjmowania odpo-
wiedzialnosci, radzenia sobie w sytuacjach trudnych i ryzykownych oraz otwarto$ci na nowe
doswiadczenia. Dzigki zorganizowanym dziataniom o$wiatowym, przy okazji nauczania
poszczegolnych przedmiotéw uczniowie, bez wzgledu na swoje pochodzenie spoteczne,
kulturowe, rasowe, pte¢ czy sprawnos¢, maja uzyskac taki poziom wiedzy, rozumienia
i umiejetnosci, ktory pozwoli im by¢ aktywnymi i odpowiedzialnymi obywatelami®.

Mimo ze Narodowy Program Nauczania obowigzuje wytacznie placowki finansowane
z funduszy panstwowych, to ze wzgledu na swoja uzyteczno$¢ w procesie ksztatcenia jest
powszechnie stosowany w instytucjach o$wiatowych spoza tego sektora oraz postuzyt za
wzorzec do opracowania zbioru specjalistycznych wytycznych dla nauczania przedszkol-
nego (takze pozasystemowego oraz niesformalizowanego) zatytutowanego Etap bazowej
edukacji poczqtkowej (Early Years Foundation Stage — EYFS).

Podstawa programowa dla edukacji przedszkolnej

Wprowadzenie w 1988 roku do systemu edukacji obowigzkowej Narodowego Progra-
mu Nauczania wyznaczyto sektorowi opieki i wychowania dla dzieci do lat 5 odpowie-
dzialng role w zakresie ksztalttowania gotowosci szkolnej, a sSrodowiskom o$wiatowym
zapewnito wzorzec organizacyjny i metodyczny do okreslenia podstaw pracy pedagogicz-
nej o charakterze przedszkolnym. Istota wytyczonych wowczas zadan zostata podkreslo-
na nawet we wprowadzonym oficjalnym nazewnictwie. Zastosowanie takich poje¢, jak:
klasa wstepna (reception class)? dla okreslania klasy pieciolatkow rozpoczynajacych edu-
kacje szkolna, bazowy etap edukacyjny (Foundation Stage)® dla grupy wiekowej 3-5 lat,
przed-bazowy etap edukacyjny (Pre-Foundation Stage)'* dla grupy 0-3 oraz uniknigcie
podobienstwa terminologicznego takiego jak na przyktad ,,zerowy kluczowy etap eduka-
cyjny” (Key Stage 0), podkreslito specyfike oczekiwanych dziatan pedagogicznych. Mia-
ly one by¢ skoncentrowane na stymulacji rozwoju i ksztaltowaniu umiejetnosci
niezbednych dla skutecznego uczenia si¢, aby ustanowi¢ baze¢ i mocny fundament dla tre-
$ci nauki obowigzkowe;j. Pojgcie nauczania zostato zarezerwowane dla ksztatcenia szkol-
nego. Z tego tez powodu edukacji nicobowigzkowej nie sg wyznaczane centralnie
szczegotowe tresci ksztatcenia. Natomiast opracowane zostaly przez specjalistow wytyczne
dla poszczegolnych grup wiekowych, ktore majg zapewni¢ odpowiednig oceng potrzeb
matych dzieci oraz koordynacj¢ dziatan prowadzonych przez rodzicow, opiekundw, pra-
cownikow stuzby zdrowia, opieki spotecznej, kadre placowek przedsystemowych. Na ich
podstawie w placowkach przygotowywane sg programy dziatan uwzgledniajace aspekty

¢ Educational Reform Act 1988, ¢ 40, 1 (2).

" DICSF, The Early Years Foundation Stage - Statutory Framework, DCSF 2008.

8 Educational Reform Act 1988, ¢ 40, 31 (6).

® QCA, Curriculum Guidance for the Foundation Stage, QCA Publications, London 2000.

10 Redbridge Early Years Development & Childcare Partnership, One step at a time - Pre-foundation stage
guidance document, Featherstone Education Ltd, Great Britain 2003.
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wychowania i stymulacji rozwoju oraz zapewnienie odpowiedniego wsparcia w rozwigzaniu
indywidualnych probleméw natury spotecznej, fizycznej, zdrowotnej czy emocjonalne;.

Rolg obowiazkowej podstawy programowej dla grupy wiekowej 0-5 lat pelni obecnie
wspomniana wczesniej publikacja z roku 2007 zatytulowana: Etap bazowej edukacji po-
czqtkowej — Opracowanie standardow ksztalcenia, rozwoju i opieki dotyczqcych dzieci od
urodzenia do lat pieciu (Early Years Foundation Stage —Setting the Standards for Learning,
Development and Care for Children from birth to five)'.!?

Zestaw zostal opracowany w kontekscie wytyczonego przez rzad programu doskona-
lenia systemu opieki i edukacji, ktorego hastem przewodnim jest Kazde dziecko si¢ liczy
(Every Child Matters). Przygotowanie materiatdw poprzedzita ogdlnonarodowa debata na
temat skoordynowania dzialan dotyczacych matych dzieci i zapewnienia jednolitego
programu wychowawczo-edukacyjnego, zintegrowanego z programem edukacji szkolnej.
Zainicjowana ona zostata w 2006 roku publikacjg Ministerstwa Edukacji i Nauki Etap
bazowej edukacji poczgtkowej — Konsultacja w sprawie jednolitych wytycznych dla jako-
Sci ustug dla dzieci od urodzenia do lat pieciu (The Early Years Foundation Stage- Consul-
tation on a single quality, Framework for services to children from birth to five)
adresowana do nauczycieli, opiekunow, dyrektoréw placowek dla matych dzieci, decyden-
tow oswiatowych, instytucji edukacyjnych i dobroczynnych oraz rodzicéw. Okreslone na
podstawie jej wynikow wytyczne zastgpity dotad stosowane opracowania'®.

Nowe dyrektywy ujednolicaja narodowe standardy uczenia sig¢, opieki, terapii i eduka-
¢cji dotyczace wszystkich form organizacyjnych rozwiagzan przedsystemowych. Obowia-
zujg zatem nie tylko instytucje o charakterze przedszkoli, ztobkow czy klubdw, ale takze
opieckunow i nianie §wiadczace ustugi dla dzieci w wieku do lat 8. Naktadajg na nie obo-
wiazek ksztalcenia umiejgtnosci jezykowych i matematycznych, co ma pozwoli¢ zaczaé
pisac¢ oraz dodawac i odejmowac pigciolatkom. Zgodnie z nowymi wytycznymi praktycy
zobowigzani sg do planowania dziatan na podstawie indywidualizowanej obserwacji oraz
oceny uczenia si¢, zabaw i zachowania dzieci. Dane powinni cyklicznie uaktualnia¢ i wy-
korzystywa¢ do doskonalenia programu ksztatcenia, jak rowniez udostgpnia¢ rodzicom,
opiekunom i specjalistom. Corocznie nowelizowany centralnie ustandaryzowany kwestio-
nariusz podsumowania poziomu osiagni¢¢ edukacyjnych (Early Years Foundation Stage
Profile") pozwala w obiektywny sposdb oceni¢ poziom umiejetnosci przejawianych przez
dzieci konczace etap ksztalcenia przedsystemowego.

"W DfCSF, Early Years Foundation Stage —Setting the Standards for Learning, Development and Care for
Children from birth to five, DfCSF Publications 2007.

12 Sktadaja si¢ na nig: Wytyczne ustawowe (Statutory Framework) — broszura, Wskazowki praktyczne
(Practice Guidance) broszura, Podstawy praktyki (Principles into Practice) — karty, plakat $cienny, mate-
riaty audiowizualne na ptycie CD.

13 DfES, The Early Years Foundation Stage - Consultation on a single quality Framework for services to
children from birth to five, DfES Publications 2006.

14Tj. QCA, Curriculum Guidance for the Foundation Stage, QCA Publications, London 2000 — obowigz-
kowe dla placéwek edukacji dla dzieci w wieku 3-5 lat,

DAES, Birth to Three Matters, DfES Publications 2002 nieobowigzkowe wytyczne rzadowe dla jednostek
opieki formalnej i nieformalnej dla dzieci w wieku do lat 3.

DfES, National Standards for Under 8s Day Care and Childminding, DfES Publications 2003 — dotycza-
ce placowek 1 0s6b zapewniajacych opieke dzieciom w wieku do lat 8.

15 QCA, Early Years Foundation Stage Profile Handbook, QCA Publications 2008.
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Etap bazowej edukacji poczatkowej koncentruje dziatania pedagogiczne wokot czterech
tematow, ktorym przypisane sg zasady i zadania:

Niepowtarzalne dziecko (4 unique child),

Pozytywne relacje (Positive relationships),

Doskonalenie stymulacji srodowiskowej (Enabling environments),
Uczenie si¢ i 10zw0j (Learning and development)'®.

el e

W ramach pierwszego praktycy zobowiazani sa uwzgledni¢ fakt, ze dzieci rdznig si¢
pod wzgledem tempa rozwoju i indywidualnych zainteresowan oraz pochodza z ré6znych
kultur i ,,niepowtarzalnych rodzin”. W zwigzku z powyzszym maja zapewni¢ kazdemu
podopiecznemu odpowiednie wsparcie i dostep do zagwarantowanych ustug. Druga gru-
pa tematyczna podkresla istotng dla procesu uczenia si¢ role emocjonalnego bezpieczen-
stwa, budowanego w konsekwencji wzajemnego poszanowania i wymaga od 0sob
pracujacych z matymi dzie¢mi poswigcenia szczegodlnej uwagi tym najbardziej potrzebu-
jacym wsparcia i zachety. Kolejna wiaze si¢ z obserwowaniem podopiecznych, zapewnie-
niem im odpowiedniej przestrzeni i materiatdéw do dziatan, zabawy i badania otoczenia.
Natomiast w ramach stymulacji rozwoju i samodzielnego zdobywania wiedzy nalezy pa-
migta¢ o organizowaniu sytuacji zachgcajacych do myslenia, kreatywnosci i podejscia
badawczego w ramach kazdej sfery uczenia sie.

W kontekscie powyzszych grup tematycznych okre§lone sg wskazowki i sposoby za-
pewnienia odpowiedniej opieki oraz nastgpujgce obszary uczenia si¢ i rozwoju wyzna-
czone w dokumencie: Wskazowki programowe dla etapu bazowego (Curriculum Guidance
for the Foundation Stage)", pierwszej podstawie programowej dla etapu bazowego (Foun-
dation Stage) z 2000 roku.:

1. Rozwdj osobisty, spoteczny i emocjonalny (Personal, social and emotional develop-
ment),

2. Rozwigzywanie problemow, rozumowanie i liczenie (Problem solving, reasoning and

numeracy),

Komunikacja, jezyk i alfabetyzacja (Communication, language and literacy),

Znajomosc¢ 1 rozumienie $wiata (Knowledge and understanding of the world),

Rozwdj fizyczny (Physical development),

Rozwdj tworczy (Creative development)'s.

SNk w

Wytyczone w ich zakresie tresci nauczania uwzgledniaja specyficzne zadania szczego-
lowe. Usystematyzowane sa w konteksScie sze$ciu poziomoéw wiekowych okreslanych
w miesigcach: 0—11, 820, 16-26, 22-36, 30-50, 40—-60 oraz skoncentrowane wokot
czterech zagadnien, takich jak:

— Zagadnienia rozwoju (Development matters),

— Patrzenie, stuchanie i spostrzeganie (Look, listen and note),
— Skutecznos$¢ praktyki (Effective practice),

— Planowanie i gromadzenie (Planning and resourcing)®.

16 DfCSF, The Early Years Foundation Stage - Statutory Framework, DCSF 2008, s. 8.

7 QCA, Curriculum Guidance for the Foundation Stage, QCA Publications, London 2000.

8 QCA, Early Years Foundation Stage Profile Handbook, QCA Publications 2008, s. 7.

19 DfCSF, Practice guidance for the Early Years Foundation Stage, DfCSF Publications 2008, s. 26.
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Praktycy planujacy dziatania o charakterze wychowawczym i edukacyjnym moga przy-
jac za punkt wyjsciowy wiek odbiorcow lub zagadnienia edukacyjne, jesli pracujg z oso-
bami op6znionymi w rozwoju lub wymagajacymi szczegdlnego wsparcia na konkretnym
polu. Zapewnione im materiaty na tyle precyzyjnie okreslaja zadania dydaktyczne oraz
sposoby 1 §rodki ich realizacji, ze niepotrzebna jest im wiedza teoretyczna z zakresu peda-
gogiki czy biomedyki. Takie uszczegoétowienie tresci dokumentow stanowiacych podsta-
we programows3 $cisle wytycza kierunek dziatan. Celem ich ustanowienia bylo ustandary-
zowanie systemu opieki i wychowania w sposdb zapewniajacy wysoki poziom dziatan
edukacyjnych i jednakowe rezultaty podejmowanych przedsigwzi¢¢ dydaktycznych, bez
wzgledu na ich lokalizacj¢ i forme organizacyjna.

W konsekwencji ustanowienia jednolitych obligatoryjnych standardow dla systemu
opieki przedsystemowej i wyznaczenia jej zadan edukacyjnych nastgpity zmiany w syste-
mie zarzadzania i kontrolowania systemu o$wiaty. Biuro do spraw Standardow w Edukacji
przejeto kontrole nad wszystkimi jednostkami ustug dla dzieci w wieku do lat 5. Aby uspraw-
ni¢ wdrazanie wytycznych dotyczacych etapu bazowej edukacji poczatkowej, opracowato
ono formularz samoewaluacji, ktory ma pomoéc praktykom zrewidowaé wtasne sposoby
dziatania oraz oceni¢ poziom §wiadczonych ustug. Ponadto wydato publikacje zatytutowa-
ng Czy jestes gotowy do inspekcji (Are you ready for your inspection??), ktora pozwala
okresli¢ stopien przygotowania do przeprowadzenia kontroli z pozytywnym skutkiem.

Agencja do Spraw Kwalifikacji i Rozwoju Programu Nauczania (QCDA — Qualifica-
tions and Curriculum Development Agency) opracowata materialy wspierajace praktykow
w ocenianiu osiagnie¢ edukacyjnych, wypetnianiu wytycznych, gromadzeniu dokumenta-
cji i dostosowywaniu tresci programowych do wlasnych potrzeb, ktore sa rowniez dostep-
ne drogg internetowa. Ich istotnym uzupetnieniem jest zestaw szkoleniowy zatytulowany
Kontynuowanie podrozy uczenia sig¢ (Continuing the learning journey)'.

Informacje na temat wytycznych, uaktualnien, materiatdw i pomocy dydaktycznych
dla edukacji dzieci w wieku do lat 5 propagowane sg za posrednictwem roéznych srodkow
przekazu. W Internecie utworzono strony dla nauczycieli pozwalajace nie tylko znalez¢
informacje o programach edukacyjnych lub szkoleniowych, ale rowniez utworzono forum
dyskusyjne, pozwalajace na wymiang opinii na temat etapu bazowej edukacji poczatkowe;j.

Jednak aktualnie obowigzujace wytyczne, moim zdaniem stusznie, sa pod wieloma
aspektami krytykowane. Zarzuca si¢ im zbytnig precyzyjnos$¢. Poréwnujac je do poprzed-
nich, zarzuca si¢ im ograniczenie zadan z zakresu stymulacji rozwoju indywidualnego na
rzecz ksztattowania podstaw dla jezykowych i matematycznych umiejgtnosci szkolnych.
Ponadto negatywnie oceniane jest wyznaczenie podstaw dla wprowadzenia niekorzyst-
nych proporcji migdzy uczniami a kadrg w klasie ze stosunku 8:1 do 13:1. W opinii publicz-
nej jedyne walory nowego programu to plastyczno$¢ tresci i wyznaczenie podstaw do
zatrudniania dodatkowego wykwalifikowanego personelu.

Znowelizowanej podstawie programowej dla matych dzieci nadano przydomek ,,pie-
luszkowej”, gdyz zdaje si¢ ona traktowaé zardwno podmiot, jak i adresata tresci dokumen-
tu w sposob infantylny. Jednak stajac w obronie dokumentu nalezy podkresli¢, ze z uwagi

2 OFSTED, Are you ready for your inspection? A guide to inspections of provision on Ofsted s Childcare
and Early Years Registers. OFSTED Publications 2010 (http://www.ofsted.gov.uk/Ofsted-home/Forms-
and-guidance/Browse-all-by/Other/General/Are-you-ready-for-your-inspection-A-guide-to-inspections-
-of-provision-on-Ofsted-s-Childcare-and-Early- Years-Registers).

21 QCA, Continuing the learning journey. QCA Publications 2005.
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na dazenie rzadu do ujednolicenia standardow edukacji nieobowiazkowej, jest on adre-
sowany do wszystkich form rozwigzan przedsystemowych. Precyzyjne okreslenie zadan,
celéw i sposobow dziatania i oceniania jest zatem bardzo przydatne dla jednostek opieki
nieformalnej oraz innych form wychowania dzieci, ktorych personel podstawowy nie ma
poglebionego przygotowania pedagogicznego i posiada jedynie ograniczong wiedz¢ na
temat etapdw rozwojowych i potrzeb edukacyjnych matych dzieci. Ponadto niezaprzeczal-
nym walorem wprowadzonych zmian jest zapewnie kontynuacji kierunku dziatan wycho-
wawczych i1 edukacyjnych, ktore moga zosta¢ rozpoczete juz w pierwszych miesigcach
zycia 1 by¢ kontynuowane minimum do wieku lat 19.

Projekty edukacyjne dla malych dzieci

Ustawa o reformie o$wiaty z 1988 roku miata szczegdlne znaczenie dla uporzadkowa-
nia organizacji brytyjskiego systemu opieki i edukacji. Regulujac zagadnienia dotyczace
sposobow realizacji obowiazku szkolnego, przyczynita si¢ do precyzyjnego okreslenia
obowigzkoéw wiadz lokalnych w zakresie szkolnictwa i wyznaczenia sfer os§wiatowych wy-
magajacych dalszych reform. Jej konsekwencj¢ i uzupetnienie stanowita ustawa o dzieciach
z 1989 roku??, w ktorej okreslone zostaty obowigzki organdéw panstwowych dotyczace
dzieci, poczawszy od ich urodzin do okresu dorostosci. Tres¢ tego aktu prawnego zapew-
nita koordynacj¢, zwigkszyta skutecznos¢ procesu edukacji panstwowej i uporzadkowata
struktury systemu. Przyczynita si¢ tez do podniesienia standardow dziatan poprzez rozpo-
rzadzenia i zarzadzenia ujednolicajace formy i jednostki organizacyjne opieki i wychowa-
nia oraz wyznaczenie dla nich rekomendowanych projektéw i1 programéow edukacyjnych,
takich jak:

— Centra Wczesnego Doskonalenia (Early Excellence Centres),

— Pewny Start (Sure Start),

— Centra Dziecigce (Children’s centres),

— Krok po Kroku (One Step at a Time),

— Program Wczesnej Edukacji z Portage (Portage Early Education Programme).

W ten sposob nastapita dalsza centralizacja systemu o$wiaty oraz zapewniono jedno-
lity kierunek dziatan panstwa w poszczegdlnych sektorach majacych wptyw na wychowa-
nie przysztych obywateli oraz pole realizacji wytycznych podstawy programowe;j dla dzieci
w wieku do lat 5. Zapewniono cigglo$¢ procesu edukacji panstwowej oraz uzupetniono
proces reformy socjalnej rozpoczety ustawa z 1988 roku.

Centra Wczesnego Doskonalenia (Early Excellence Centres)

Pilotazowy Program Centra Wczesnego Doskonalenia (Early Excellence Centres Pilot
Programme)® wprowadzony w 1997 roku miat na celu wykreowanie i promocje modelo-
wych osrodkdéw Swiadczacych wysokiej jakosci ustugi dla matych dzieci i ich rodzin. Miat
przyczynic¢ si¢ do podniesienia standardow edukacji, zwigkszenia oferty ustug, zmniejszenia

22 Children’s Act 1989. c. 41.
23 C. Pascal, T. Tony, M. Gasper, Research to inform the evaluation of the early excellence centres Pilot
Programme 2001. The Crown Copyright Unit, Her Majesty’s Stationery Office.
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wykluczenia spolecznego i zjawiska biedy oraz polepszenia stanu zdrowotnego spoteczen-
stwa. W ramach dziatan programowych wykreowano sie¢ placowek, przede wszystkim dla
dzieci w wieku do lat pigciu. Zapewniana jest w nich wysoka jako$¢ opieki i edukacji,
ujednolicone formy dziatania oraz szkolenie dorostych i zajecia pozaszkolne dla dzieci
starszych. Prowadzone sa w nich dziatania sprzyjajace rozwojowi spotecznosci lokalnej,
popularyzowaniu nowych metod nauczania oraz alternatywnych form dziatalnosci. Otwie-
rane lokalnie centra zapewniaja poradnictwo prozdrowotne, wsparcie pedagogiczne, ksztat-
cenie dorostych, prowadza dzialalno$¢ na rzecz zaangazowania rodzicow w edukacje
malych dzieci, minimalizacji wykluczenia spotecznego, podnoszenia kwalifikacji kadry.
Skuteczno$¢ dziatan poddawana jest statej kontroli, dzigki specjalnie opracowanemu sys-
temowi samoewaluacji. Inicjatywy finansowane sg z grantéw ustanowionych specjalnie
dla Centrow Wczesnego Doskonalenia, budzetu na cele wspierania edukacji i szkolen oraz
ze $rodkoéw Funduszu Standardow Edukacyjnych.

Centra Wczesnego Doskonalenia wytyczyty droge do wykreowania Centréw Dziecie-
cych oraz podstawy wspotczesnego modelu opieki zintegrowanych ustug dla dzieci i ich
rodzin promowanych obecnie przez program Pewny Start (Sure Start).

Pewny Start (Sure Start)

Projekt Pewny Start** zostal zainicjowany w 1997 przez ministerstwo skarbu w celu
zapewnienia dzieciom z ubogich warstw spotecznych jak najlepszego startu w zycie. Dla
podniesienia skuteczno$ci planowanych dziatan juz w rok pdézniej doprowadzono do utwo-
rzenia Jednostki Pewnego Startu (Sure Start Unit) koordynujacej wspolprace z departa-
mentami zdrowia, edukacji, zatrudnienia, spraw wewnetrznych, srodowiska i transportu.
Zaplanowano zapewnienie wsparcia finansowego najbardziej potrzebujacym rodzinom
oraz ustanowiono nastgpujace wytyczne dziatan:

— doskonalenie rozwoju spotecznego i emocjonalnego,
— doskonalenie zdrowia,

— doskonalenie umiejetnosci uczenia sie,

— wzmacnianie rodziny i spotecznosci,

— podnoszenie produktywnosci inicjatyw.?

Poczatkowo byty one realizowane za posrednictwem wspieranych programoéow lokal-
nych, kreowanych na podstawie diagnozy potrzeb srodowiskowych. Przede wszystkim
koncentrowano si¢ na regionach najubozszych i najbardziej zaniedbanych i wspomaganiu
dziatan profilaktycznych na rzecz zapobiegania niskim wynikom szkolnym, zwlaszcza
w przypadku dzieci ze srodowisk ubogich.

Obecnie na terenie Anglii istnieje ponad 3600 Centréw Dzieciecych Pewnego Startu®®.
Maja zapewniac¢ tygodniowo 15 godzin bezplatnej edukacji dla wszystkich?’ trzy- i cztero-

24 T. Bertram, C. Pascal, The OECD Thematic Review of Early Childhood Education and Care. Centre for
Research in Early Childhood, University College Worcester, 2000, s. 50.

25 H. Roberts, What is Sure Start, Archives of Disease in Childchood 2000/82, s. 435.

26 Dane ze strony internetowej angielskich stuzb cywilnych: http://www.direct.gov.uk/en/Parents/Prescho-
oldevelopmentandlearning/NurseriesPlaygroupsReceptionClasses/DG_173054.

27 Explanatory Memorandum to The secretaries of state for children, schools and families, for innovation,
universities and skills and for business, enterprise and regulatory reform order 2007. No. 3224 (7.2.2).
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latkow. Cho¢ poszczegodlne placowki dziataja w sposob zindywidualizowany, wynikajacy
z lokalnych uwarunkowan, to z zatozenia wszystkie oferuja:

— dla dzieci w wieku do lat 5 — zintegrowana edukacje i opieke,

— dla rodzicéw — poradnictwo rodzinne i specjalistyczne oraz informacj¢ o dostepnych

w regionie formach opieki,

— dla rodzin z niemowletami — opieke medyczna, poradnictwo i wizyty domowe,
— dla bezrobotnych — kontakt z lokalnym o$rodkiem zatrudnienia oraz szkolenia.?®

Program Pewny Start odpowiedzialny jest rowniez za przekazywanie srodkow finan-
sowych zapewnianych rodzinom z funduszy panstwowych. Jedna z form dotowania rodzi-
ny jest Grant Macierzynski (Sure Start Maternity Grant), ktory jest wyplacany jednorazowo
na poczet urodzenia, zaadoptowania lub przysposobienia dziecka. Niezaleznie od stanu
majatkowego 0sob uprawnionych jego wysoko$¢ wynosi 500 funtow?.

Aby adekwatnie dostosowywac plany dzialan do potrzeb lokalnych, realizatorzy
programu Pewny Start wspolpracuja z réznymi stuzbami publicznymi, takimi jak lekarze,
doradcy rodzinni, opiekuni dziecigcy, pracownicy §wietlic, nauczyciele edukacji poczat-
kowej, woluntariusze, pracownicy spoleczni i rodzice.

Centra Dzieciece (Children’s Centres)

Do konca lat dziewigédziesigtych Centrami Dziecigcymi nazywano placowki swiad-
czace pod jednym dachem rozne ustugi na rzecz dzieci. W przewazajacej czesci ich pod-
stawowa oferta sprowadzata si¢ do zapewniania opieki i ewentualnie edukacji przed-
szkolnej oraz wsparcia w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych. W zwiazku z powyz-
szym podlegaly one dofinansowaniu i kontroli r6znych resortéw. W celu ujednolicenia
form ustug publicznych oraz scentralizowania zarzadzania i budzetu rzad poddat je istot-
nym przemianom?®°. Dla tego procesu istotne znaczenie miat mi¢dzyresortowy raport
z 2002 roku, sporzadzony pod kierownictwem Baronessa Ashtona’!, ktory dowodzit, ze
zintegrowane podejscie taczace edukacje, opieke, wsparcie dla rodziny i zdrowia ma istot-
ny wplyw na pozytywne zmiany w rozwoju i osiagnieciach szkolnych dzieci, szczeg6lnie
tych ze srodowisk zaniedbanych. W zwiazku z powyzszym w ramach rzadowej strategii
podnoszenia standardow i integracji ustug §wiadczonych dla nieletnich i ich rodzin usta-
nowiony zostal Program Centrow Dziecigcych (Children’s Centres Programme)®?. Zasad-
niczy cel programu to wykreowanie modelowych osrodkéw $wiadczacych wysokiej jakosci
ustugi w réznych zakresach (opieka, edukacja, zdrowie, rodzina, praca) adekwatnie do
potrzeb dzieci i ich rodzin. Baza tworzenia jego placéwek staly si¢ istniejace inicjatywy
zwigzane z zapewnieniem dzieciom w r6znym wieku opieki takie, jak na przyktad:

— Centra Wczesnego Doskonalenia (Early Excellence Centres),
— lokalne edycje Pewnego Startu (Sure Start),
— Przedszkola Sasiedzkie (Neighbourhood Nurseries).

28 Sure Start. National report, DfES Publications 2007.

2 DWP, Restricting payment of the Sure Start Maternity Grant to the First Child, DWP Publications
2011, s. 2.

3 Public Service Agreement (PSA) Targets 2003-2006.

31 B. Ashton, Delivering for children and families. Inter-departmental childcare review November 2002,
http://image.guardian.co.uk/sys-files/Society/documents/2002/11/06/su-children.pdf.

32 DfES, Governance of Sure Start Children’s Centres and Extended Schools, DfES Publications 2007.
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Wytyczne programu oraz przewodnik metodyczny opracowane zostaly przez doswiad-
czonych praktykow Pewnego Startu, jako jednostki szczegdlnie doswiadczonej w dostar-
czaniu tego typu ustug. Od 2004 roku centra uwzgledniane sa w dorocznym budzecie
panstwa. Ich dziatalno$¢ ma sprzyja¢ polepszaniu si¢ standardow zycia dzieci, poszerzac
ich szanse i mozliwos$ci zyciowe oraz zwigkszac¢ dostep rodzicéw do pracy i szkolen.

Centra Dziecigce r6znig si¢ od osrodkow otwieranych w ramach programu Pewny Start
i Centra Wczesnego Doskonalenia tym, ze obowiazkowo zapewniaja:

— catodobows opieke zintegrowang z edukacja poczatkowa,

— ustugi medyczne tak dla dzieci, jak i rodzicow,

— poradnictwo prorodzinne,

— kontakt z rodzicami,

— dostegp do informacji na temat pracujacych w regionie opiekunow,

— kontakt z urzgdami zatrudnienia (Jobcentre Plus),

— kontakt z centrami zapewniajacymi informacj¢ na temat dostepnych form ustug dla
dzieci (Children s Information Services)*.

Generalnie szczegdtowe dziatania centrow planowane sa zgodnie z potrzebami lokal-
nymi, ale rzad wyznacza im specyficzne zadania, okreslone w kontekscie analiz i potrzeb
spotecznych. Jednym z nich jest koordynacja dziatan na rzecz dzieci nieobjgtych obowigz-
kiem szkolnym, takich jak: wczesna edukacja, dziatania opiekunczo wychowawcze, opieka
medyczna, pomoc dla rodzin w szczegdlnie zaniedbanych regionach.

Krok po Kroku (One Step at a Time)

Za posrednictwem jednostek organizacyjnych opieki i wychowania wladze lokalne wy-
pelniaja obowiazki wynikajace z postanowien ustawy o dzieciach, dotyczace zapewniania
wsparcia rodzinie 1 dziecku, a w tym: poradnictwa, konsultacji i informacji o dostgpnych
formach pomocy. Waznym aspektem tej dziatalno$ci jest ocenianie nie tylko potrzeb, ale
rowniez faktycznego zakresu obowigzkow dzieci i mtodziezy w rodzinie, aby ochroni¢ je
przed nadmiernymi lub niestosownymi obcigzeniami, ktére mogg negatywnie wptynaé na
ich rozw6j emocjonalny, spoteczny czy fizyczny. System skoordynowanej wspotpracy jed-
nostek opieki spolecznej i resortu zdrowia ma stuzy¢ profilaktyce patologii spotecznych,
ksztalceniu u rodzicéw niezbednych umiejetnosci rodzicielskich oraz wspieraniu osob ma-
loletnich obarczonych odpowiedzialno$cig sprawowania opieki nad innymi niepetnospraw-
nymi lub matoletnimi cztonkami ich rodzin.

Wtadze lokalne majg prawo do indywidualizowania procedur postgpowania stosowa-
nych w procesie diagnozy potrzeb i sposobow ich zaspokajania, ale wiele z nich przyjeto
wytyczne wykreowane przez organizacje o nazwie Krok po Kroku (One Step at a Time)**.
Zostala ona powotana w 1999 roku w ramach rozwigzan lokalnych. Jej pierwotnym celem
byto wspieranie mlodziezy z zachodniej czg¢$ci Londynu w procesie usamodzielniania sig.
Z uwagi na istotne znaczenie wczesnej interwencji dla procesu ksztaltowania samodziel-
nosci i odpowiedzialnych postaw spotecznych, cztonkowie organizacji szybko wyznaczyli
sobie rowniez zadania w zakresie zapewniania odpowiedniego srodowiska rozwoju matym

33 Por. Report of Director of Children's Services in Bolton 2006, http://www.democracy.bolton.gov.uk/CMI-
SWebPublic/Binary.ashx?Document=431.

3% One step at a Time. Delivering the value and excellence in promoting parental responsibility though
family support and assessment 2010.
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dzieciom. W zwiazku z powyzszym organizuja wspoiprace migdzy pracownikami pla-
cowek oswiatowych a rodzicami. Uznajac srodowisko rodzinne za najlepsze pole wycho-
wania, wspierajg instytucje rodziny przez pomaganie poszczegélnym jej cztonkom
w odpowiednim petnieniu swoich rél. W rodzinach dysfunkcjonalnych prowadza dziatania
mediacyjne i terapeutyczne, aby wyksztatci¢ odpowiednie relacje i postawy oraz pomoc
przezwycigzy¢ trudnosci wynikajace z odmiennych punktéw widzenia.

W celu standaryzowania procesu zapewniania potrzebujacym rodzinom zindywidua-
lizowanych form pomocy, z inicjatywy Departamentu Zdrowia, Departamentu Edukacji
i Zatrudnienia oraz Ministerstwa Spraw Wewnetrznych, w roku 2000 opracowany zostat
dokument pod nazwa Wytyczne do oceny dzieci w potrzebie i ich rodzin (Framework for
the Assessment of Children in Need and their Families®). Jest on waznym narz¢dziem
diagnozy, analizy i monitorowania sytuacji dzieci i mtodziezy w ich $srodowisku rodzinnym
i lokalnym. Pozwala poréwnac potrzeby i oczekiwania dzieci i ich rodzicow, istniejace
mig¢dzy nimi konflikty i niezgodnosci, aby nastepnie zdecydowac, czy interwencja jest nie-
zbedna oraz jakie ewentualne kroki nalezy podjac.

W kontekscie powyzszego dokumentu organizacja Krok po Kroku powolata Jednostke
Wspierania i Oceny Rodziny w Reading (Family Support and Assessment Unit in Reading).
Odpowiada ona za proces diagnozy rodzin skierowanych do nich na zlecenie Departamen-
tow Shuzb Socjalnych Wiadz Lokalnych, przedstawicieli stuzby zdrowia, prawnikow i sa-
dow. Dokonywana przez specjalistow jednostki ocena potrzeb poszczegdlnych cztonkow
rodziny stanowi dokumentacje¢ niezb¢dng do uzyskania specyficznych form wsparcia usta-
wowo zapewnianych przez wladze lokalne*® oraz jest podtozem do zaplanowania zindywi-
dualizowanych terapeutycznych i wspierajacych dziatan krotko, $rednio i dlugotermino-
wych. Oparte sa one na skoordynowanej wspolpracy shuzb socjalnych, placowek oswiato-
wych i stuzby zdrowia. Ich zasadniczym celem jest ksztalcenie u 0s6b odpowiedzialnych
za opieke nad czlonkami swojej rodziny niezbgdnych w danej sytuacji umiejetnosci oraz
uzmystawianie perspektyw i szans. Dzialania przebiegaja zgodnie z zasadg ,,krok po kro-
ku”, indywidualne zadania sg uporzadkowane i realizowane w sposob zapewniajacy stop-
niowe zblizanie si¢ do wyznaczonego celu. Ich skutecznosé¢ jest monitorowana dzigki
informacji zwrotnej od cztonkow rodziny oraz innych oséb zaangazowanych w indywidu-
alny program wsparcia.

Organizacja dysponuje odpowiednim zapleczem do zapewnienia calodobowej hospi-
tacji w specjalnym osrodku w Reading, zarejestrowanym w Biurze do Spraw Standardow
w Edukacji (OFSTED).

Jednym z waznych aspektéw dziatalnosci organizacji jest praca na rzecz zapewnienia
osobom niepetnosprawnym fizycznie lub umystowo integracji spolecznej i maksymalnej
w kontekscie indywidualnych predyspozycji niezaleznosci. W zwigzku z powyzszym
w 2002 roku jej cztonkowie opracowali dokument zatytutowany Krok po kroku — Wskazowki
dla etapu przed-bazowego (One step at a time — pre-foundation stage guidance)®’, w kto-
rym zamieszczono ustandaryzowany schemat planowania procesu edukacji dzieci, ktdre
uznano za niegotowe do rozpoczgcia edukacji szkolnej. Podstawe jego tresci stanowity cele
edukacyjne okreslone dla wychowania przedszkolnego. Podzielono je na szczegotowe

3 Ab.1d. s. 4.

3% Carers’ (Recognition and Services). Act 1995, 1 (1).

37 Redbridge Early Years Development & Childcare Partnership, One step at a time — Pre-foundation stage
guidance document. Featherstone Education Ltd, Great Britain 2003.
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segmenty, aby uczniom opéznionym w rozwoju i uposledzonym umozliwi¢ systematycz-
ne i roztozone w czasie osigganie kazdego z nich. Ponadto okreslono wytyczne dotyczace
planowania i realizowania zadan nauczyciela oraz procedury oceny postepéw edukacyj-
nych. Zgodnie z filozofig organizacji dzialania edukacyjne miaty by¢ oparte na zasadzie
,.krok po kroku”, wyznaczane cele szczegétowe mialy by¢ bardzo proste, ustrukturalizo-
wane zgodnie z hierarchig trudnosci, a kazde z poszczegdlnych osiagnie¢ miato by¢ pod-
stawg kolejnego. Wskazowki zyskaty sobie na popularnosci i znalazty zastosowanie na
terenie roznych placowek edukacji przedszkolnej oraz szkot. Pozwalaja przygotowaé
dydaktyczny plan dziatan w sposob maksymalnie uwzgledniajacy wytyczne Narodowego
Planu Nauczania dotyczace dostosowania metod nauczania do indywidualnych potrzeb
uczniéw oraz tworzenia zintegrowanego srodowiska szkolnego i przelamywania barier dla
niepelnosprawnych.

Organizacja Krok po Kroku nie stanowi rzadowego projektu narodowego, jest nato-
miast inicjatywa lokalna, ktéra odegrata i odgrywa znaczenie ogolnokrajowe. Jej projekty
stanowig wzor i inspiracje dla programéw regionalnych, a Jednostka Wspierania i Oceny
Rodziny w Reading chetnie oferuje pomoc i zachgca do wspotpracy.

Program Wczesnej Edukacji 7 Portage (Portage Early Education Programme)

Jednym z podstawowych zatozen brytyjskiego systemu edukacji jest zapewnienie szkol-
nictwu powszechnemu integracyjnego charakteru oraz przetamywanie barier stajacych
przez osobami niepelnosprawnymi. W zwiazku z powyzszym wladze lokalne maja miedzy
innymi obowigzek zapewnienia pomocy rodzicom borykajacym si¢ z réznego typu
problemami w wychowaniu dzieci oraz kreowania wspolpracy miedzy rodzicami a pla-
cowkami o§wiatowymi i innymi stuzbami socjalnymi. Aby zapewni¢ ptynne funkcjonowa-
nie systemu wsparcia oraz dociera¢ jak najszybciej z odpowiednimi formami pomocy.
Wtadze lokalne zobowigzane sa miedzy innymi do organizowania specjalnych jednostek
stuzb socjalnych (Befriending Services), w ktorych dziatajg wolontariusze gotowi do skta-
dania wizyt domowych i organizowania indywidualnej pomocy. Ich charakter organiza-
cyjny moze by¢ dostosowany do potrzeb lokalnych, lecz wiele z nich dziata we wspotpracy
ze stowarzyszeniami oraz w ramach rekomendowanego przez wladze centralne programu.

Jedng z realizowanych na tym polu inicjatyw jest Projekt z Portage (The Portage
Project) zapewniajacy system wsparcia dla rodzicéw dzieci niepetnosprawnych. Jego istot-
nym elementem jest Program Wcezesnej Edukacji z Portage (Portage Early Education
Programme3®), ktory zostal wykreowany na poczatku lat siedemdziesigtych XX wieku
w amerykanskim miescie Portage w Wisconsin. Podstawowe zatozenia projektu to:

— wczesna interwencja domowa,

— edukacja dzieci od jak najwczesniejszych lat zycia,

— uznanie rodzicow za pierwszych nauczycieli dziecka,

— kreowanie indywidualnych programéw zapewniajacych stymulacje rozwoju w naj-
blizszym dziecku otoczeniu®.

3% M. White, R. J. Cameron, Portage Early Education Programme. A practical manual, NFER Nelson,
Windsor 1987.

3 Por. F. Russell, The extend of Portage Provision in England, The Final Report of the NPL Survey 2005.
National Portage Association 2005.



90 Hanna Pac

Publikacja okreslonych w ich kontekscie wskazowek organizacyjnych i dydaktycznych
dla wezesnej edukacji (Portage Guide to Early Education)* zdobyla sobie duza popular-
no$¢ poza granicami Stanéw Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej i zostata przettumaczo-
na na ponad 30 jezykow. W konsekwencji inicjatorzy i propagatorzy projektu przyjeli role
trenerow dzialajacych na arenie miedzynarodowej i przyczynili si¢ do rozpowszechnienia
programu w ponad 90 krajach. W poszczegélnych panstwach zazwyczaj jest on koordyno-
wany przez stowarzyszenie, ktore odpowiada za jego dostosowanie do potrzeb lokalnych.
W Wielkiej Brytanii program zainicjowano w 1976 roku. Szybko zdobyt sobie wielu zwo-
lennikow, rowniez w sferach rzadowych. W 1983 roku powotano Narodowe Stowarzysze-
nie z Portage (National Portage Association). W 1986 roku zorganizowato ono pierwsza
migdzynarodowa konferencje Projektu Portage, ktére obecnie odbywaja si¢ cyklicznie,
co 2 lata. Stowarzyszenie koordynuje i rozpowszechniania Program Wczesnej Edukacji
na terenie Wielkiej Brytanii. Zapewnia materialy i publikacje na temat projektu oraz wska-
zo6wki w zakresie etnicznych aspektow tresci programu i metod dziatania. Organizuje szko-
lenia dla rodzicow, trenerow i wizytatorow domowych. Do roli tych ostatnich przygotowuje
takie osoby, jak: nauczyciele, terapeuci, pielggniarki ztobkowe, pielegniarki sSrodowiskowe,
pracownicy opieki spolecznej, rodzice dzieci niepetnosprawnych lub inne osoby, ktore
z uwagi na osobiste doswiadczenia chca zapewniaé pomoc i wsparcie ludziom przezywa-
jacym podobne problemy.

Propagowany w Wielkiej Brytanii model dziatania oparty jest na kilku nastgpujacych
zatozeniach podstawowych:

— wspieranie rozwoju zabawy, komunikacji, relacji personalnych i uczenia si¢ matych
dzieci w $srodowisku rodzinnym,

— wspieranie dziecka i rodziny w zakresie aktywnosci i integracji spotecznej na indywi-
dualnych warunkach,

— prowadzenie dziatan w Srodowisku rodzinnym w bliskiej wspotpracy z rodzicami, jako
przewodnikami na polu domowym,

— okreslanie priorytetow rodzicow i ich dzieci jako podstaw wyznaczania celow zindy-
widualizowanego programu dziatan,

— plastycznos$¢ wobec potrzeb dziecka i rodziny,

— regularne spotkania robocze wizytatorow domowych*!.

W trakcie pierwszych spotkan przedstawiciel programu dokonuje diagnozy potrzeb
spotecznych, fizycznych, rehabilitacyjnych i edukacyjnych dziecka oraz wyznacza ade-
kwatne metody dziatania uwzgledniajace rodzinny kontekst spoteczny, wyznaniowy, kul-
turowy. Nastepnie opracowuje plan dziatan, w ktorym okresla osoby, ktérych pomoc moze
okazac si¢ istotna dla uzyskania pomyslnych rezultatdéw. Ponadto wyznacza przedsyste-
mowe formy wychowania i edukacji, ktore mogg zapewni¢ odpowiednig stymulacje roz-
woju motorycznego i spotecznego.

W czasie realizacji wyznaczonych w planie zadan stale dokonuje oceny skutecznosci
podejmowanych dziatan i stosowanych technik. W cotygodniowych odstepach konsultuje
ewentualne zmiany z rodzicami dziecka oraz z innymi osobami zaangazowanymi w pro-
gram, takimi jak: lekarz, fizjoterapeuta, pedagog, dyrektor szkoty, nauczyciele. Na ich

40'W. Susan, E. Bluma, Portage Guide to Early Education. Cooperative Educational Service Agency,
Portage, Wisconcin 1976.
41'F. Russell, The extent..., s. 49.
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podstawie okresla kierunek dzialan na kolejne 7 dni. Biezaca obserwacje¢ dziecka sporza-
dza wraz z rodzicami przy uzyciu specjalnego kwestionariusza programu®. Narzedzie to
pozwala w szczegotowy sposob dokonaé oceny poziomu rozwoju motoryki oraz mowy,
rozumienia, uspotecznienia, wrazliwosci na bodzce na podstawie kolejno pojawiajacych si¢
u dziecka czynnosci w okresie od 0 do 6 lat. Zawiera ono opisy 624 zachowan, ktére uto-
zone s3 zgodnie z etapami rozwoju i podzielone na 6 zakres6w obszaré6w rozwojowych:
stymulacja noworodka, samodzielno$¢, motoryka, socjalizacja, intelekt, i mowa. Przypisa-
ne sg im szczego6towe sugestie do ich ksztattowania. Zachowania ostatnio rozwinigte uzna-
wane sg za aktualny poziom umiej¢tnosci. Umiejetnosci, ktore dziecko opanowato
czgsciowo lub manifestuje je okazjonalnie sg okre$lone jako przejawy umiejetnosci. Zas
te, ktore pojawily sie we wczesniejszych sekwencjach niz aktualny poziom umiejetno$ci
dziecka oraz zanikajace okreslone sa jako umiejetnosci deficytowe. Wszystkie z powy-
zszych sg uwzgledniane w indywidualnie opracowywanym planie nauczania sporzadza-
nym na podstawie modyfikacji sugestii uporzadkowanych w ,.Karty dziatan”. Aktualne
umiejetnosci wykorzystywane sg do uczenia znanych umiejetnosci w nowych okoliczno-
Sciach, stosowanie ich przez dziecko przyczynia si¢ do nabierania wprawy i korzystania
z nich. Przejawy umiej¢tnosci sa ¢wiczone, aby ulec wzmocnieniu. Natomiast deficytowe
wymagaja ostroznego nauczania, poniewaz niektore z nich reprezentujg obszary, w kto-
rych dziecko przejawia szczegdlne trudnosci.

Wyzej opisany kwestionariusz miatam okazj¢ przettumaczyc¢ i stosowa¢ w ramach
moich obowigzkow stuzbowych w The British School — jednej z warszawskich szkot pro-
wadzacych nauczanie zgodne z wytycznymi Narodowego Programu Nauczania. Muszg
przyznac, ze szczegdtowos¢ i porzadek opisanych w nim zachowan zaskakuje precyzja.
Uwzglednienie analogii przejawow umiejetnosci w przypadku poszczegdlnych zakresow
obszaréw rozwojowych dowodzi wnikliwego opracowania zagadnienia, wprowadza jed-
nak zamieszanie informacyjne. Obszerno$¢ listy oczekiwanych zachowan nie utatwia
pracy osobie z niewielka praktyka w zakresie postugiwania si¢ kwestionariuszem. Jednak
jej zawarto$¢ nie powinna dziwi¢, gdyz kwestionariusz zaprojektowany jest na prowadze-
nie szescioletniej obserwacji. Ponadto przeznaczony jest migdzy innymi do pracy z dzie¢-
mi uposledzonymi umystowo, w przypadku ktérych niewielkie zmiany zachodzace pod
wplywem edukacji sg waznym sukcesem. Walorem kwestionariusza jest prostota procedur
i klarowno$¢ instrukcji, ktore zachecajg do przetamywania oporéw wobec programu
Portage i nabierania wprawy w zastosowaniu jego narz¢dzi.

Obecnie na terenie Wielkiej Brytanii program odgrywa istotng rol¢ nie tylko w zakre-
sie systemu wsparcia dla rodzicow osob niepetnosprawnych, ale jest istotnym narz¢dziem
w procesie kreowania integracyjnego systemu szkolnictwa i przezwyci¢zania barier w do-
stepie do edukacji. Pozwala zapewni¢ dzieciom o specjalnych potrzebach edukacyjnych od-
powiedni system wsparcia, wczesng stymulacje rozwoju oraz pltynne przejscie na etap
edukacji sformalizowanej. Migdzy innymi organizuje wspolprace mi¢dzy rodzicami a pla-
cowkami edukacji sformalizowanej, a nawet szkota, do ktorej dane dziecko bedzie uczgsz-
cza¢, aby zapobiec ewentualnym trudno$ciom. Jednostki organizacyjne programu
powotywane sg migdzy innymi w ramach rzadowego programu Wczesne Wsparcie (7he
Early Support), zainicjowanego w roku 2002 w celu doskonalenia form pomocy i ushug

4 K. Ballard, P. Sinclair, Portage Early Education Programme, Developmental Profile (From Birth to Six
Years). NFER-Nelson Publishing Company Ltd. 1981.
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przeznaczonych dla niepetnosprawnych dzieci w wieku od urodzenia do trzech lat i ich
rodzin. W raporcie na temat skutecznych metod przezwyci¢zania barier edukacyjnych
wydanym w 2006 roku przez Departament Edukacji i Nauki czytamy mi¢dzy innymi, ze
Program z Portage adoptowany jest przez coraz wigcej jednostek stuzb socjalnych i przy-
czynia si¢ do zapewnienia skoordynowanego systemu wsparcia i poradnictwa réznych
instytucji*.

Podsumowanie

Zgodnie z modelem rozwoju cztowieka opracowanym przez Urie Bronfenbrennera,
aby zapewni¢ dziecku §rodowisko pozwalajace mu osiaggna¢ maksimum mozliwo$ci ucze-
nia si¢, nalezy zapewnic:

— dziecku i rodzicom jak najwigcej okazji do wzajemnych interakcji, tak w domu, jak

i w grupach odniesienia, do ktorych oboje naleza,

— relacje migdzy domem i grupg odniesienia a praca,

— relacje miedzy domem i grupa odniesienia a stuzbami publicznymi (pomoc spoteczna,
stuzba zdrowia, grupy dobroczynne),

— matce i dziecku wsparcie personalne ze strony wspotmatzonka, przyjaciela lub dalszej
rodziny,

— odpowiednie warunki relacji matka —dziecko (place zabaw, transport, standard zamiesz-
kania),

— pomoc rodzinie, aby postrzegala wlasne srodowisko na tyle pozytywnie, na ile jest to
mozliwe*,

Po spetnieniu powyzszych warunkéw mozna mie¢ pewnos¢, ze wszelkie zwigzane
z edukacja dzieci i rodziny zagadnienia rozpatrywane beda w kontek$cie wzajemnych
relacji i wspotpracy miedzy rodzicami, spotecznoscig i osrodkami opiekunczo-wychowaw-
czymi. W ten sposob uwzgledni si¢ wszystkie elementy §rodowiskowe wptywajace na pro-
ces indywidualnego uczenia si¢. Ponadto wspotdziatanie poszczegdlnych makrosystemow
utatwi dzieciom plynne przechodzenie na kolejne etapy rozwoju, jak rowniez na kolejne
poziomy edukacji®.

Tak skoncentrowana na dziecku polityke socjalng dostrzec mozna w perspektywie prze-
mian, jakie zaszly w Wielkiej Brytanii na przetomie lat osiemdziesiatych i dziewigédzie-
sigtych. Odzwierciedla je ustawa o reformie o§wiaty z 1988 roku, ktora stata si¢ elementem
prorodzinnej reformy spotecznej, mimo ze dotyczyta przede wszystkim bezptatnej eduka-
cji szkolnej. W okresie przygotowywania jej tresci, projektowano juz zmiany w systemie
opieki nad dzie¢mi w wieku do lat 5, ale wymagaty one uporzadkowania obowigzkowego
systemu nauczania. Nie powinno zatem dziwi¢, ze w wielu miejscach tekst ustawy o refor-
mie o$wiaty z 1988 roku zastrzega, ze innowacje w zakresie programu nauczania czy
zasad rekrutacji, nie dotycza placowek ani klas przedszkolnych, czyli etapu edukacji nie-
obowigzkowej. Przed podpisaniem omawianego dokumentu rzad deklarowal, ze za
sprawy zorganizowania i finansowania opieki nad dzie¢mi nieobj¢tymi obowiazkiem

4 DfES, Removing barriers to achievement — The government’s strategy for SEN. Nottingham 2006, DfES
Publications.

44 J. Watt, Early Education. The current debate. Edinburg 1990. Scottish Academic Press, s. 15.

4 Por. U. Bronfenbrenner, The ecology of human development. Cambridge Mass 1979, Harvard University
Press.
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szkolnym odpowiedzialni sa przede wszystkim rodzice*. Dzigki takiemu podejsciu
w tre$ci omawianej ustawy zagwarantowano im prawo decydowania o jej formie, a usta-
wa o dzieciach z 1989 roku zapewnita im dostep do placowek i szeroka oferte rzadowe;j
pomocy w wychowaniu potomstwa. Programy wspomagania rodziny, finansowane ze $rod-
kéw budzetu panstwa, takie jak na przyktad Pewny Start, doprowadzity do wykreowania
sieci osrodkéw zapewniajacych nie tylko opieke i edukacje malym dzieciom, ale istotng po-
moc rodzicom w rozwigzywaniu probleméw socjalnych, zdrowotnych czy edukacyjnych.
Ponadto pozwalaja ustanawia¢ odpowiednie relacje i wspotdziatanie mikrosystemow takich,
jak na przyktad: dom, placowka opiekunczo-wychowawcza, praca, ktorych istotng role
podkreslat Bronfenbrenner.

Dzigki opisanym powyzej centralnie koordynowanym projektom rodzice maja mozli-
woS$¢ zapewnienia swoim dzieciom opieki i edukacji w r6znej formie, stosownie do wta-
snych preferencji oraz do potrzeb dziecka. System zasitkow i1 wsparcia finansowego
rodziny pozwala na korzystanie z ustug sektora prywatnego, ktdry stanowi znaczace uzu-
petnienie oferty zapewnianej przez panstwo. System grantow i dofinansowan stymuluje
powstawanie 1 rozwdj placowek edukacyjnych. Tradycyjne formy organizacyjne opieki
1 edukacji matych dzieci, zaadoptowane przez nowy system wciaz znajduja zastosowanie
i zapewniaja rodzicom wachlarz alternatyw. Sg istotng podstawg do wprowadzania nowych,
rzadowych wytycznych w zakresie Etapu Bazowego Narodowego Programu Nauczania
(National Curriculum Foundation Stage).

Przemiany, jakie zaszty w systemie stuzb publicznych Wielkiej Brytanii od lat siedem-
dziesiatych XX wieku, zasadniczo wptynety na istniejaca dotychezas stratyfikacje spolecz-
ng. Zmiany w dziedzinie edukacji ugruntowane wprowadzeniem ustawy o reformie oswiaty
z 1988 roku przyczynity si¢ do wzmocnienia roli rodzicow w procesie wychowania i edu-
kacji ich dzieci. Uprawnity ich do ubiegania si¢ dla swoich dzieci, nieobjetych jeszcze obo-
wigzkiem szkolnym, o bezptatne miejsca w panstwowych placowkach edukacyjnych na
poziomie klasy wstepnej (reception — odpowiednik zeréwki w polskim systemie szkolnic-
twa). Ponadto przyznaly im mozliwo$¢ wyboru miejsca edukacji ich potomstwa. Zobo-
wigzaty lokalne wladze edukacyjne do zapewnienia im wszelkiej pomocy w uzyskaniu
dostepu do wybranego rodzaju placowki. Tymczasem uregulowania w zakresie systemu
opieki nad dzie¢mi, wprowadzone ustawa o dzieciach z 1989 roku, obcigzyty wtadze lo-
kalne obowigzkiem zapewniania dzieciom adekwatnej do ich potrzeb pomocy oraz staty si¢
podstawa wykreowania zaplecza wspierania rodzicow w wykonywaniu obowiazkow
wobec rodziny. W konsekwencji, ci ostatni, z 0s6b poszukujacych jakiejkolwiek pomocy
w zakresie zapewnienia odpowiedniej opieki swojemu potomstwu w czasie wykonywania
obowigzkow zawodowych, stali si¢ wymagajacymi klientami stuzb publicznych. Moga
korzysta¢ z r6znych form dofinansowania oraz licznych mozliwosci bezptatnego korzysta-
nia z placowek oswiatowych dla dzieci do lat 5. Oferta rzadowa pozwala wielu rodzicom
zrezygnowac z szukania pracy i pozosta¢ wytacznie na utrzymaniu panstwa. Tymczasem
wiadze lokalne i Lokalne Wtadze Edukacyjne musza zmagac si¢ z problemami zapewnie-
nia dzieciom jak najlepszych warunkoéw rozwoju, dla przysztego dobra spoteczenstwa.

Bardzo obrazowy opis brytyjskiej rzeczywistosci socjalnej, zmienionej pod wptywem
postanowien ustawy z 1988 roku, zamiescil Christopher Tipple w ksigzce zatytutowane;j

46 Memorandum przedtozone Parlamentarnemu Komitetowi ds. Edukacji, Nauki i Sztuki przez Departa-

ment Zdrowia i Pomocy Spotecznej 29 czerwca 1988 r.
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Central & Local Control of Education after the Educational Reform Act 1988 (Kontrola
Edukacji na poziomie centralnym i lokalnym po wprowadzeniu ustawy o reformie oswiaty
z 1988 roku)¥. Porownat w niej uczestnikow sytuacji edukacyjnej na poziomie panstwo-
wym do figur szachowych. Rodzice z pionkow stali si¢ rycerzami na koniach, zdolnymi
przeskakiwa¢ nad ewentualnymi problemami. Ich miejsce zajeli nauczyciele zobowigzani
do realizacji wytycznych programowych oraz jednoczesnego uwzgledniania oczekiwan
Lokalnych Zarzadow Szkolnych (Local Management of Schools - LMS). Lokalne wladze
edukacyjne staly si¢ wiezami — defensywnie przyjmuja ataki oczekiwan spotecznych, roz-
porzadzen rzadowych i uginaja si¢ pod naporem rosnacych obowiazkéw. Krolowa jest
Sekretarz Stanu posiadajacy wyjatkowo szerokie pole uprawnien. Kroélem zas$ jest uczen —
centrum wszelkiej uwagi i wysitkow spotecznych. Wokot jego potrzeb koncentrujg si¢
wszelkie sily spoteczne i stuzby publiczne®.

Summary

The National Curriculum in Great Britain education transformation context

In this article I present consequences of Education Reform 1988. I describe education
transformation towards a centralized system of education, which is associated with introducing the
National Curriculum in schools in Great Britain . However the term “education” is understood not
only as related to learning and teaching but as a social activity that can take place in many different
environments and can be related not only to pupils or students, but to babies, toddlers and adults as
well. Changes that are observed nowadays in Great Britain are based on the assumption that whatever
we do is educational, every experience is a source of knowledge, so it is very important to provide
stimulating environments for children, and support for parents to be able to do their duties properly.
That is why in this article I pay so much attention to close cooperation between schooling system
and social support in that country. The National Curriculum initiated by Educational Reform 1988
was an important base for creating standards and aims for non-compulsory education (for children
up to 5). In my opinion this document was very revolutionary not only for British schooling system
but also for the care and nursing systems. It was intended to centralize the teaching system but
effected with a centrally coordinated system of bringing the citizens up.

47 B. Morris, Central & local control of Education after the Educational Reform Act 1988. Biddles Ltd.
Guildford and King’s Lynn 1990.
“ B. Morris, Central ..., s. 107.
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Wokol kompetencji kluczowych czyli edukacja przedszkolna
w Czechach

Dziecinstwo to szczegdlny etap w biografii cztowieka, czas ogromnych mozliwos$ci
1 szans, ktore nigdy juz w takim wymiarze nie beda jednostce dostgpne. Jest to czas pozna-
wania, odkrywania, doswiadczania, przezywania codziennej rzeczywistosci, pozwalajacy
budowa¢ dziecku rozumienie §wiata oraz wlasnej osoby, stopniowo wrasta¢ w okreslona
przestrzen spoteczno-kulturowa. A wsparty dobrg jakosciowo edukacja stanowi solidny
fundament dla rozwoju osobowego i1 przygotowuje do aktywnego, odpowiedzialnego
uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Miejsce i zadania przedszkola w czeskim systemie szkolnym

W Republice Czeskiej edukacja przedszkolna jest pelnoprawnym, integralnym ogni-
wem systemu edukacji. Do 2004 r. przedszkole traktowane bylo jako instytucja szkolna.
Obecnie, na mocy Ustawy Edukacyjnej Nr 561/2004 przedszkole stanowi wstepny etap
zorganizowanego szkolnictwa publicznego Okreslane jest jako rodzaj szkoty (§ 7 ustep 3
UE), do ktorej uczeszczaja dzieci w wieku od trzech do szesciu lat. Szczegdtowe zasady
funkcjonowania przedszkoli i klas przygotowawczych w szkotach podstawowych okresla
Ministerstwo Szkolnictwa, Mtodziezy oraz Wychowania Fizycznego (MSz), natomiast wa-
runki ochrony zdrowia dzieci podczas realizacji ksztatcenia przedszkolnego ustala MSz
w zgodzie z Ministerstwem Zdrowia.

Edukacja przedszkolna nie jest obowigzkowa, ale wladze lokalne sa zobowigzane do za-
pewnienia ksztalcenia na etapie przedszkolnym wszystkim dzieciom, ktorych rodzice o to
wystapia. Aplikowa¢ do instytucji przedszkolnej mozna w ciggu catego roku szkolnego,
jednak to dyrektor placowki decyduje o przyjeciu dziecka. W jego gestii ustawodawca po-
zostawit rowniez mozliwo$¢ nadania statusu pobytu dziecka w instytucji: na state lub
na okres probny, ktory nie moze trwac dtuzej niz trzy miesigce. Pierwszenstwo w przyje-
ciu do przedszkola maja dzieci, ktore znajduja si¢ w ostatnim roku przed rozpoczeciem re-
alizacji obowigzku szkolnego. Poczatek obowigzku szkolnego mozna odroczy¢ na wyrazna,
uzasadniong prosbe¢ rodzicow najpdzniej do rozpoczecia roku szkolnego, w ktérym dziec-
ko osiagnie 8. rok zycia. Taka decyzj¢ podejmuje dyrektor szkoty, ktory kieruje dziecko
do klasy przygotowawczej, funkcjonujacej w szkole podstawowej lub do najstarszej gru-
py przedszkolnej. Ze wzgledu na dtugos¢ przebywania dziecka w placowce mozna wyrd-
zni¢ trzy typy przedszkoli: catodzienne, potdzienne i internatowe. Podczas przyjmowania
dziecka do przedszkola dyrektor placowki ustala, za zgoda przedstawiciela ustawowego
dziecka, dni uczeszcezania dziecka do przedszkola oraz czas pobytu w te dni w placowce.
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Materska skola jest czg$cig systemu edukacji z dtugoletnia juz tradycja. Mimo ze
na przestrzeni lat ulegata ona kolejnym przeobrazeniom, wynikajagcym ze zmian zacho-
dzacych w makroprzestrzeni spoteczno-ekonomicznej oraz postepujacego procesu demo-
kratyzacji szkolnictwa, to jednak nadal pobrzmiewaja w niej echa pedagogiki Nowego
Wychowania. Zadaniem instytucji przedszkolnej jest uzupetnienie oddziatywan edukacyj-
nych rodziny i zapewnienie profesjonalnej opieki nad dzieckiem. Czas spgdzony w przed-
szkolu powinien by¢ dla dziecka szczgsliwym, przyjemnym doswiadczeniem oraz zrodtem
dobrych i wiarygodnych podstaw do Zycia i edukacji'. Stad nakierowanie uwagi na potrze-
be¢/koniecznos¢ wspierania rozwoju dziecka odpowiednio do poziomu, ktory jest mu indy-
widualnie dostgpny; motywowanie do ciggltego poznawania i uczenia si¢, co wigze si¢
z przygotowaniem do zycia w perspektywie jutra oraz wytwarzaniem podstawowych pre-
dyspozycji dla ksztalcenia ustawicznego; uczenie dziecka funkcjonowania we wspolno-
cie, jakg stanowi grupa przedszkolna oraz w spotecznosci ogélnoludzkiej; zaznajamianie
g0 z systemem wartosci, norm, jako podstawowych regulatoréw zycia spotecznego. Ponad-
to podkresla si¢ kwestie zachowania ciaglosci i spdjnosci oddziatywan edukacyjnych
przedszkola i szkoty, biorac pod uwage specyficzne potrzeby psychofizyczne dzieci, ktdre
warunkuja formy i metody pracy w tej grupie wiekowej. Laczy si¢ to z wyrownywaniem
szans edukacyjnych dzieci pochodzacych ze §rodowisk o utrudnionym dostgpie do eduka-
cji, aby zapewni¢ im pomyslny start w realizacji obowiazku szkolnego oraz z wymogiem
prowadzenia dziatan diagnostycznych, szczegolnie w odniesieniu do dzieci ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi, w celu udzielenia im specjalistycznej opieki pedagogiczne;j.
Owa $§wiadomos¢ znaczenia dziecinstwa w zyciu czlowieka, poszukiwanie rownowagi
miedzy autotelicznym a instrumentalnym pryncypium orientacji myslenia o edukacji ma-
lego dziecka oraz znajomos$¢ uwarunkowan psychologiczno-pedagogicznych procesu
ksztalcenia wydaja si¢ by¢ bliskie tworcom aktualnej koncepcji edukacji przedszkolne;j
w Republice Czeskiej.

Ksztalcenie kompetencji
jako kierunek nowoczesnego myslenia o edukacji

Podstawowym dokumentem programowym, wyznaczajacym kierunek dziatan opie-
kunczo-wychowawczo-dydaktycznych przedszkola, jest opracowany w 2004 r. Ramowy
Program Ksztatcenia dla Wychowania Przedszkolnego (RPK WP).2 Zawiera on wyktadnig
Narodowego Programu Rozwoju Edukacji, okreslanego mianem ,,Biatej ksiggi”, zwanej
NPRE?, w ktorym wyznaczono cele ksztalcenia na poziomie ogdlnym oraz okreslono
zakres tresci nauczania dla gtdéwnych dziedzin edukacji z uwzglednieniem kolejnych
szczebli systemu szkolnego. Zadekretowanie wspolnych ram programowych w skali catego
kraju miato na celu przede wszystkim ujednolicenie czeskiego systemu edukacji, poprzez
ustanowienie stabilnych i jasno nakre$lonych fundamentéw. RPK WP zostat opracowany
zgodnie ze sformutowanymi na szczeblu ministerialnym zatozeniami reformy programo-
wej. Naleza do nich:

! VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
(Ramowy Program Ksztatcenia dla Wychowania Przedszkolnego). Praha 2004, VUP, s. 5.

2 VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Ramcovy vzdélavaci program ...

3 NPRE, Ndrodni program rozvoje vzdélavani — Bild kniha (Narodowy Program Rozwoju Edukacji. Biala
ksigga). Praha 2001, UIV Tauris.
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» zaakceptowanie specyfiki naturalnego rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym i dosto-
sowanie odpowiednio tresci, metod i form edukacji;

* umozliwienie rozwoju i edukacji kazdego dziecka zgodnie z jego indywidualnymi
potrzebami i mozliwo$ciami;

» skoncentrowanie si¢ na tworzeniu kluczowych kompetencji mozliwych do osiagnigcia
na etapie edukacji przedszkolnej;

» okreslenie jakos$ci edukacji przedszkolnej w wymiarze celow ksztalcenia, warunkow
edukacji oraz tresci ksztalcenia i wynikows;

» zapewnienie porownywalnej skuteczno$ci edukacyjnej programow stworzonych dla
poszczegodlnych przedszkoli;

* tworzenie przestrzeni dla rozwoju réoznych programow i koncepcji, jak rowniez dla
indywidualnego profilu kazdego przedszkola;

* pozwolenie na stosowanie réznych form i metod ksztatcenia, dostosowanych do spe-
cyficznych warunkow regionalnych i lokalnych, zgodnie z ich mozliwosciami i potrze-
bami;

» stworzenie ramowych kryteridw, stuzacych wewnetrznej i zewngtrznej ewaluacji pracy
przedszkola®.

Przyjety kierunek myslenia o edukacji, wyrazony w postaci o$miu dezyderat, wyraz-
nie zorientowany jest na dziecko jako psychofizyczng jednos¢, ktorej indywidualnos¢ okre-
$lona zostata poprzez potrzeby, mozliwosci i osobisty potencjat rozwojowy. Uwidocznione
to zostato w ramowych celach ksztalcenia przedszkolnego, ktore sformutowano w posta-
ci sadow postulatywnych, odnoszacych si¢ do zamierzen wzgledem dziecka, rozpatrywa-
nych w dluzszym horyzoncie czasowym. Majg one charakter ogdlny i odwotuja si¢
do logiki aksjologicznej, ukazujac droge ku: rozwojowi dziecka, jego uczenia i poznania;
przyjeciu przez dziecko podstawowych wartosci, ktéore wyznaje spoteczenstwo czeskie;
uzyskaniu samodzielnosci oraz zachowaniu niezaleznosci i umiej¢tnosci sprawnego dzia-
tania w znanym otoczeniu®. Wymienione cele sg uniwersalne, naturalne oraz wszechobec-
ne i jako cato$¢ wyrazaja podstawowy kierunek wychowania przedszkolnego w RCz.
Nauczyciele, poprzez §wiadome prezentowanie pozadanych zachowan, dziatan i postaw,
winni je urzeczywistnia¢ w codziennej pracy z dzie¢mi i to zardwno w toku planowanych
dziatan, jak i w réznych sytuacjach okoliczno$ciowych.

Cele ramowe, sformutowane w kategorii zamierzen, wyrazajacych ogélne intencje
wzgledem dziecka, stanowig swoiste drogowskazy prowadzace ku nabywaniu przez dziec-
ko kompetencji kluczowych, bedacych glownym wyznacznikiem efektywnosci ksztalce-
nia. Systemowe uj¢cie celow edukacji przedszkolnej 1 kompetencji kluczowych, ktore sa
efektem podjetych zamierzen, prezentuje rycina 1.

Na potrzebe ksztatcenia kompetencji zwrécita uwage juz w 2000 r. Rada Europejska,
ktoéra uznala za konieczne opracowanie wspolnych europejskich wytycznych, dotyczacych
nowych umiej¢tnoscei, uzyskiwanych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie. Mianem kom-
petencji okresla si¢ zdolno$ci/mozliwosci/potencjat jednostki oparty na wiedzy, doswiad-
czeniu oraz systemie wartosci i praw etyki, gospodarki, kultury, przyjetych przez
spoteczenstwo, ktore umozliwiajg podjecie efektywnych dziatan w okreslonych sytuacjach

4 VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Ramcovy vzdélavaci program ..., s. 4.
S Tamze, s. 8.
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Cele ksztatcenia

Formutowane jako zamierzenia Formutowane jako efekty
na poziomie | Cele ramowe: Kluczowe kompetencje:
0gdlnym 1. _Rozwéj (_iziecka, jego uczenia 1. kompetencje do uczenia sie

I poznania 2. kompetencje do rozwigzywania
2. Nabycie wartosci > probleméw
3. Ksztattowanie osobistych postaw 3. kompetencje komunikacyjne
4. kompetencje spoteczne i osobiste

5. kompetencje inicjatywnosci oraz
obywatelskie

v 1

na poziomie | Cele czastkowe w nastepujacych Czastkowe efekty (czastkowa wiedza,
regionalnym | obszarach: umiejetnosci, wartosci, postawy)
w nastepujacych obszarach:

1. biologicznym 1. biologicznym

2. psychologicznym 2. psychologicznym

3. interpersonalnym 3. interpersonalnym

4. socjalno-kulturowym 4. socjalno-kulturowym

5. $rodowiskowym 5. $rodowiskowym

Rycina 1. System celéw edukacyjnych, Zrodlo: VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (Ramowy Program Ksztatcenia dla Wychowania
Przedszkolnego). Praha 2004, VUP, s. 8.

i sa ukierunkowane na osiagniecie zamierzonych celow®. Wyposazenie cztonkow catej spo-
tecznosci w okreslone kompetencje stalo si¢ zadaniem priorytetowym dla wszystkich
panstw zjednoczonych w ramach UE, co znalazlo swoje odzwierciedlenie w organizacji
systemow edukacji oraz w programach szkolnych. W ,,Zaleceniu Parlamentu Europejskie-
go i Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cale zycie™’
z 18 grudnia 2006 r. wskazuje si¢ na potrzebe rozwijania kompetencji kluczowych, przy-
gotowujacych do korzystania ze spojnej i kompleksowej oferty ksztatcenia ustawicznego
przy zachowania zdolno$ci uczenia si¢ przez cate zycie. Niniejsze zalecenie ma si¢ przy-
czyni¢ do rozwoju zorientowanej na przysztosé¢, dobrej jakosciowo edukacji, dostosowa-
nej do potrzeb nowoczesnego, europejskiego spoleczenstwa.

Same kompetencje kluczowe definiowane sg jako ,te, ktorych wszystkie osoby po-
trzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji
spotecznej i zatrudnienia”.® W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji klu-
czowych, do ktérych naleza: porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, porozumiewanie
si¢ w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-
-techniczne, kompetencje informatyczne, umiejetno$¢ uczenia si¢, kompetencje spoteczne
i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsigbiorczos¢ oraz §wiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

¢ Kompetencje kluczowe. Realizacja koncepcji na poziomie szkolnictwa obowigzkowego. Dyrekcja
Generalna ds. Edukacji i Kultury Eurydice, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2005, s. 13.
7 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
w procesie uczenia sig przez cale Zycie, Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej (2006, 962, WE).

8 Tamze, Zatacznik: Kompetencje kluczowe w uczeniu sig przez cale zycie — Europejskie ramy odniesienia.
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Sa to umiejetnosci ogdlne (ang. generic skills) o charakterze interdyscyplinarnym, co czyni
je uzytecznym narzgdziem, umozliwiajacym dostosowanie si¢ jednostki do nowych, ztozo-
nych, nieprzewidywalnych i zréznicowanych wyzwan, jakie niesie ze sobg terazniejszo$¢
1 przyszto$¢ w przestrzeni cywilizacyjnej i kulturowe;.

Ksztatcenie umieje¢tnosci ponadprzedmiotowych, jako proces dlugofalowy i wielo-
aspektowy, powinno zosta¢ stosunkowo wczesnie zainicjowane. Jak wskazuja autorzy RPK
WP, juz do dzieci w wieku przedszkolnym nalezy skierowac ofert¢ edukacyjna, sprzyjaja-
cg rozwijaniu konkretnych umiejetnosci, ksztaltowaniu nawykow, gromadzeniu przezyc,
doswiadczen, ktore pozwola na stopniowe budowanie kompetencji kluczowych. Nalezy
mie¢ bowiem $wiadomos$¢, ze rozwoj 1 ksztaltowanie kompetencji odbywa si¢ w trakcie
podmiotowego doswiadczania przez dziecko rzeczywisto$ci w codziennym dziataniu i jej
tworczym przeksztatcaniu. Oznacza to, ze kompetencje cechuje wewngtrzna dynamika,
ktora jest pochodng ewolucji osobowej jednostki pod wptywem réznorodnych sytuacji
edukacyjnych, w ktorych bezposrednio ona uczestniczy badz jest ich §wiadkiem. Stad
w podstawowym dokumencie, normujacym pracg przedszkola w Republice Czeskiej, zo-
bowigzano nauczycieli do stworzenia dzieciom warunkéw do nabywania nastgpujacych
kompetencji: do uczenia si¢, do rozwigzywania probleméw, komunikacyjnych, spotecz-
nych i osobistych, inicjatywnosci oraz obywatelskich. Wyszczegolnione kompetencje wpi-
suja si¢ w europejskie ramy odniesienia w zakresie kompetencji kluczowych w uczeniu
si¢ przez cale zycie, a jednoczes$nie odpowiadaja potencjalnym mozliwosciom rozwojo-
wym dziecka w wieku przedszkolnym.

Jako pierwsza wymieniona zostata kompetencja do uczenia si¢. Ma ona charakter me-
tapoznawczy, pozwala na rozumienie i kontrolowanie wtasnych procesé6w myslowych oraz
swiadomy wybor odpowiednich metod, srodkow stuzacych osiggnigciu powodzenia w sa-
moksztatceniu. Dla dzieci konczacych edukacj¢ przedszkolna powinna by¢ osiagalna umie-
jetnos¢ zadawania pytan 1 poszukiwania na nie odpowiedzi w toku aktywnej obserwacji,
badania, odkrywania, eksperymentowania. Uczenie powinno mie¢ charakter zar6wno spon-
taniczny, jak i Swiadomy, prowadzony zgodnie z przyjeta instrukcja lub wytycznymi. Obok
podstawowej wiedzy o najblizszym otoczeniu osobowym, kulturowym, przyrodniczym
i technicznym oraz istniejacych wzajemnych zwiazkach i zalezno$ciach, dzieci powinny
mie¢ okazje do stosowania zdobytych do§wiadczen w sytuacjach praktycznych. Wazna
jest takze umiejetnos¢ oszacowania wasnych mozliwosci, monitorowania osobistego roz-
woju oraz docenienia osiggni¢¢ innych osob.

W ramach nabywania kompetencji do rozwigzywania problemow dziecko konczace
edukacje¢ przedszkolng zwraca uwage na wydarzenia i problemy, wystepujace w jego naj-
blizszym otoczeniu, wykazuje naturalng motywacj¢ do aktywnego wlaczania si¢ w ich roz-
wigzanie. Odwotuje si¢ przy tym do wczesniejszych doswiadczen, korzysta z poznanych
algorytmow dziatan i potrafi je przystosowaé do nowych warunkéw badz wymysla nowe
rozwigzania. Stosuje takze metodg prob i bledow w rozwigzywaniu praktycznych proble-
méw i, co wazne, nie boi si¢ popetia¢ bledoéw, gdyz wie, ze dodatnig wartoscia jest nie
tylko ostateczny sukces, ale rowniez wysitek, jaki podejmujemy, poszukujac rozwiazania.

Trzecia grupa umiej¢tnoscei, jakie moga by¢ osiggalne dla dziecka konczacego pierw-
szy etap edukacji, skupiona jest wokol kompetencji komunikacyjnych. Pozwalaja one na
poprawne porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym w odpowiedniej formie, zaleznej od
kontekstu spoteczno-kulturowego. Dziecko ma zdolno$¢ wyrazania mysli, uczué, formu-
lowania pytan i odpowiedzi, prowadzi konstruktywny dialog. Ciagle rozwija stownictwo
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i aktywnie wykorzystuje je do lepszej komunikacji z innymi. Ma mozliwo$¢ wypowiada-
nia si¢ oraz wyrazania uczuc, nastroju za pomocg réznych srodkéw wyrazu (mowa, sztu-
ka, muzyka, teatr, itp.). Rozrdznia niektore symbole, rozumie ich funkcje i znaczenie. Jest
w stanie korzysta¢ z roznych dostgpnych zrodet informacji (ksiazki, encyklopedie) oraz
z technologii informacyjno-komunikacyjnych (komputer, sprzet audiowizualny, telefon
itp.). Ponadto ma §wiadomos¢, ze ludzie komunikuja si¢ w roznych jezykach i mozliwe jest
nauczenie si¢ jezyka obcego.

Kolejne umiejetnosci odnosza si¢ do trzeciego, obok wiedzy i umiejetnosci, komponen-
tu kompetencji, zwiazanego z zachowaniami lub sposobami dziatania reprezentatywnymi
dla uczu¢ lub pogladow wyrazanych przez osoby wzglgdem siebie oraz w stosunku do
innych. Postawy, jakie moze prezentowa¢ mate dziecko, rozpatrywane sa w przestrzeni
osobistej 1 spoteczne;j. Istotne jest budowanie poczucia autonomii, zachg¢canie do podejmo-
wania niezaleznych decyzji ze §wiadomoscig ponoszenia odpowiedzialnosci za ich kon-
sekwencje. Zwraca si¢ przy tym uwagg, aby nie szkodzi¢ innym swoim zachowaniem oraz
rozumiec, ze ludzie roznia si¢ migdzy sobg. Warto docenic¢ te rdznice i prezentowac wobec
nich postawe opartg na tolerancji. Podkresla si¢ jednak, ze przy spotkaniu z obcymi lub
w nieznanych sytuacjach nalezy wykaza¢ czujno$¢ na niewlasciwe komunikaty i zachowania.
Szacunek dla innych osob, pomoc stabszym, wrazliwos$¢ na krzywde innych, dostrzeganie
niesprawiedliwos$ci, ztego traktowania, ponizania, agresji i obojetnosci to kompetencje
osobiste, ktorych mozna oczekiwac od dziecka konczacego edukacje przedszkolng. Wérod
kompetencji spotecznych warto wskaza¢ na umiej¢tnos¢ podejmowania wspolpracy, wyraza-
nia i rozumienia réznych punktéw widzenia, prowadzenia negocjacji i wypracowywania
wspoélnych zasad, uméw, co wymaga gotowosci do osiggania kompromisu.

Ostatni obszar umiejetnosci, wyrdznionych w RPK WP, obejmuje kompetencje zwia-
zane z inicjatywnoscia, rozumiana jako zdolnos$¢ do urzeczywistniania pomystow. Uczest-
nictwo w grach i zabawach stwarza dzieciom wiele naturalnych sytuacji, w ktorych ucza
si¢ one planowania, organizowania, zarzadzania i oceniania, co pozwala im zidentyfiko-
wac swoje mocne i stabe strony. Dostarcza im rowniez licznych okazji do oszacowania ry-
zyka zwigzanego z wdrazaniem nowych pomystow oraz modyfikowaniem ich w zaleznosci
od potrzeb i okoliczno$ci. W ten sposéb rodzi si¢ stopniowo w §wiadomosci dziecka po-
czucie obowiazku zwigzanego z podjeciem okre§lonych zadan. Docenienie i poszanowanie
pracy oraz wysitku innych ludzi, zauwazanie korzysci wynikajacych z przedsigbiorczosci
1 angazowania si¢ we wspolne dziatania to postawy wpisujace si¢ w kompetencje obywa-
telskie. Od dziecka konczacego edukacj¢ przedszkolng mozna oczekiwac, ze potrafi roz-
roznié, jakie zachowania sg zgodne z podstawowymi warto$ciami i standardami, a co
pozostaje z nimi w sprzecznosci. Dziecko zaczyna zdawac sobie sprawe, ze przystuguja mu
okreslone prawa, podobnie jak innym ludziom, ktdére trzeba szanowac, a w razie koniecz-
no$ci rowniez nauczy¢ si¢ je broni¢. Wie, ze jego zachowanie moze mie¢ wplyw zardwno
na $rodowisko naturalne, jak i spoteczne, w ktorym zyje i aktywnie uczestniczy.

Przyjete cele ramowe ksztatcenia, podobnie jak kluczowe kompetencje, zostaty przez
autorow RPK WP uszczegdlowione w postaci wiazki celéw i kompetencji czastkowych,
a nast¢pnie pogrupowane w pi¢ciu obszarach tematycznych: Dziecko i jego cialo, Dziecko
i jego psychika, Dziecko i rowiesnicy, Dziecko i spoleczenstwo oraz Dziecko i Swiat. Tak
uporzadkowane tresci programowe sa komplementarne wzgledem siebie i odpowiadaja
pigciu obszarom edukacji: biologicznej, psychologicznej, interpersonalnej, spoteczno-
-kulturowe;j i srodowiskowej. Kazdy obszar ma podobng strukture, ktéra stanowia cztery
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komponenty: cele edukacyjne, oferta edukacyjna, oczekiwane rezultaty i zagrozenia. Sub-
cele czyli cele czastkowe okreslaja to, co dziecku jest zalecane a nauczyciel edukacji przed-
szkolnej powinien wspomagac i monitorowac. Z kolei oferta edukacyjna zawiera bogaty
zestaw procedur, pozwalajacych na urzeczywistnienie wyznaczonych celow. Znajdziemy
tam propozycje roznorodnych dziatan praktycznych i intelektualnych, ktére moga stano-
wi¢ zrédto inspiracji dla nauczycieli do stymulowania dziecigcej aktywnos$ci w rdéznych for-
mach ekspresji, z uwzglednieniem indywidualnego poziomu mozliwosci i potrzeb dziecka.
Oczekiwane rezultaty stanowig zestaw subkompetencji, ktore sa powszechnie uwazane
za mozliwe do osiagnigcia przez dziecko na tym poziomie rozwoju. Stanowia one podsta-
we do stopniowego budowania kompetencji kluczowych®. Warto zwroci¢ uwage, ze nie
jest to lista wiadomosci, umiej¢tnosci poznawczych i praktycznych, postaw czy wartosci,
jakie dziecko powinno/musi prezentowac po ukonczeniu edukacji przedszkolnej, gdyz sa
one dziecku rozwojowo niedostgpne. Stad subkompetencje wyrazaja ogolne zdolnosci
(mozliwosci) dziecka oparte na wiedzy, do§wiadczeniu, wartosciach nabytych w wyniku
oddziatywan edukacyjnych. Co wazne, osiagnigcie ich przez dziecko konczace edukacje
przedszkolna nie jest obowigzkowe, gdyz ich nabycie warunkowane jest przez indywidu-
alny potencjat rozwojowy dziecka. Ostatnim elementem struktury tre$ci programowych
jest zamieszczony wykaz potencjalnych zagrozen, na jakie moze napotkaé nauczyciel
w codziennej praktyce edukacyjnej. Dotycza one sfery materialnej, zwigzanej z ubogim,
niedostosowanym do potrzeb dziecka wyposazeniem przestrzeni edukacyjnej przedszko-
la oraz sfery osobowej, obejmujgcej niedostateczne przygotowanie psychopedagogiczne
nauczyciela, indywidualne ograniczenia psychofizyczne dziecka oraz niewlasciwe interak-
cje zachodzace na poziomie dorosty — dziecko i w relacjach roéwie$niczych. Nauczyciel
w ten sposob otrzymuje jasne, czytelne wskazania ewentualnych/mozliwych/przypuszczal-
nych inhibitoréw, ktore moga zakloci¢ lub uniemozliwi¢ uzyskanie planowanych efektow
ksztatcenia w odniesieniu do dziecka w wieku przedszkolnym.

Podsumowanie

Autorzy RPK WP bardzo silnie wyeksponowali potrzebe/koniecznos¢ nakierowania
procesu edukacyjnego, juz na etapie przedszkolnym, na tworzenie warunkow sprzyjaja-
cych rozwijaniu umiejetnosci zyciowych, ktore sg kluczowe dla samorealizacji jednostki
oraz aktywnego, odpowiedzialnego funkcjonowania w spoteczenstwie wiedzy. Nowocze-
$nie rozumiana edukacja musi odej$¢ od receptywnego stylu nauczania, gdzie przekaz
okreslonego programowo kompendium wiadomosci i ksztaltowanie umiejetnosci,
opartych na usankcjonowanych przez lata algorytmach edukacyjnego postgpowania ogra-
nicza/wyklucza samodzielno$¢ w konstruowaniu wlasnego rozumienia $wiata oraz mozli-
wos¢ osobistego nadawania znaczen rzeczywisto§ci materialnej, spotecznej, kulturowe;j,
a tym samym zaweza pole autonomii jednostki i utrudnia budowanie poczucia wiasnej toz-
samosci. Podstawowym atrybutem edukacji XXI wieku jest bowiem wyposazenie mto-
dych ludzi w instrumentarium, pozwalajace na wyszukiwanie, selekcj¢, przetwarzanie
i efektywne wykorzystywanie szeroko dostgpnej wiedzy, co pozwoli na aktywne uczestnic-
two w zyciu spotecznym, podejmowanie swiadomych decyzji, ustawiczng aktualizacje
wiedzy 1 umiej¢tnosci niezbednych w nieustannie transformujacej si¢ cywilizacji. Zatem

® Tamze, s. 8.
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przekaz wiedzy skodyfikowanej w formie informacji, w dobie rozwoju technologii infor-
macyjnych i komunikacyjnych, w sposob naturalny powinien ustgpi¢ miejsca tworzeniu
wiedzy osobistej, ktora w postaci kompetencji osobistych i spolecznych umozliwi jedno-
stce odpowiedni dobor i interpretacj¢ wiedzy przedmiotowej oraz pozwoli na celowe
wykorzystanie jej w konkretnych sytuacjach zyciowych. Tak wiec rolg przedszkola, stano-
wiacego pierwsze ogniwo systemu czeskiej edukacji, jak zauwaza R. Burkovicova, jest
»zapewnienie wsparcia kazdemu dziecku w wyréwnywaniu rdznic rozwojowych, a zespot
profesjonalistow tworzy warunki do rozwoju podstaw wiedzy, umiejetnosci, do§wiad-
czen, postaw 1 zainteresowan istotnych dla nauki trwajacej cate zycie oraz do powodzenia
w zyciu.!'

Summary

Key competences i.e. kindergarten education in the Czech Republic

Contemporary kindergarten pedagogy in the Czech Republic corresponds to an education ideology
rooted in the Progressive Movement. The main goal is to develop life skills that are of key significance
as far as functioning in the modern world is concerned, i.e.: ability to learn, communicate, solve
problems, cooperate and actively participate in various spheres of life — within an individual and social
scope. The article presents an analysis of a basic document that sets out the direction of guardian-
educational-didactic actions, i.e. a framework curriculum for kindergarten pupils (PV FEP) designed
in 2004. Special attention was paid to the adopted concept of educating the youngest children while
indicating references to a constructive strategy.

10 R. Burkovi¢ova, Edukacja przedszkolna w Republice Czeskiej na poczqtku XXI wieku. W: A. Nowak-
-Lojewska, A. Olczak, A. Soroka-Fedorczuk (red.), Edukacja matego dziecka — refleksje, problemy, doswiad-
czenia. Zielona Gora 2009, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego, s. 283.
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Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna w systemie edukacyjnym
Krdlestwa Hiszpanii

,,-Roznorodnos¢ idei, wartosci i dgzen europejskich stawia na porzadku dziennym po-
trzebe poglebiania refleks;ji i dyskursu na temat edukacji europejskiej i europejskiego ideatu
wychowania — Europa jest bowiem takze edukacyjng kategorig wspolnotows, ktdra pod-
lega konfrontacji z innymi kulturami oraz procesami uniwersalizacji i globalizacji (...).
Edukacyjny wymiar Europy, ideaty europejskie, wielokulturowo$¢, konkurencja i zarazem
wspotpraca — to kompleks wielu wyzwan w jednym”.!

Stary kontynent powinien zatem opiera¢ swoja edukacje na wielokondygnacyjnych
fundamentach. W ich sktad nalezy zaliczy¢ takie wartosci, jak tolerancja, integracja, zro-
zumienie, rownowaga, ekologia; jak i poczucie tozsamosci globalnej, europejskiej, naro-
dowej i lokalnej (regionalnej). Kiedy piszemy Europa, mamy na mysli nie tylko kraje
cztonkowskie Unii Europejskiej, ale rowniez te, ktore jeszcze do niej nie nalezg. Przesztosé
i terazniejszos¢ dowodza, jak szybko zachodza zmiany w kazdej sferze ludzkiego zycia.

W literaturze podkresla si¢ potrzebeg i obowigzek wypracowania wspdlnego i spdjnego
systemu edukacji europejskiej. Znaczna cze$¢ z obecnie dziatajacych i tworzonych pro-
gramOw nastawiona jest na tradycyjny model przygotowania mtodego pokolenia do zycia.
Wigkszo$¢ znawcow tematu podkresla konieczno$¢ tworzenia edukacji globalnej. Miata-
by si¢ ona sta¢ odpowiedzig na potrzeb¢ wychowania mtodziezy w zmieniajacym si¢ Swie-
cie. Koncepcja globalna stataby si¢ swego rodzaju antidotum dla tych, ktérzy zapominaja
o nieustajacych zmianach gospodarczych, spotecznych i kulturowych?. ,,Zatem szkota po-
nosi pelng odpowiedzialnos$¢ za rozwijanie takich zdolnos$ci i umiejetnosci, ktore umozli-
wig osobom uczacym si¢ konstruktywne i czynne uczestnictwo w $wiecie gwattownych
przemian i niepewnosci’.

Mtody cztowiek, pobierajacy nauke w szkole, powinien mie¢ poczucie wi¢zi i przy-
nalezno$ci do jej murdéw i tego, co si¢ w nich kryje, czyli do nauczycieli. Uczen, bgdac
najwazniejszg czgscig systemu wychowania/ksztatcenia, powinien widzie¢ siebie jako pier-
wotng czastke tego systemu oraz mie¢ §wiadomo$¢ swoich praw, obowiazkéw i korzysci

! Cz. Banach, Edukacja nauczycielska — wobec wyzwar transformacji systemowej i reformy edukacji.
W: A. Siemak-Tylikowska, H. Kwiatkowska, S. M. Kwiatkowski, (red.), Edukacja nauczycielska w perspek-
tywie wymagan zmieniajgcego si¢ swiata. Warszawa 1998, s. 268-269.

2 W. Szlufik, Wspdiczesna edukacja wobec probleméw integracji polskiego systemu szkolnictwa, W:
W. Szlufik, U. Ordon, A. Siedlaczek-Szwed, E. Skoczylas-Krotla (red.), Edukacja w jednoczqcej sie
Europie. Czgstochowa 2003, s. 15.

3 Tamze, s. 15.
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wynikajacych z uczestnictwa w tej wspotzaleznosci®. Reformy, jakie zachodza w Europie,
wysuwajg naprzod idee wielokulturowego wychowania. Zmiany te dotycza kazdej dziedzi-
ny zycia politycznego, spotecznego, ekonomicznego i kulturowego. Zjawisku integracji
europejskiej przypisuje si¢ wielkg wage. Zwigzane jest to z integracja, wspotpraca, infor-
matyzacja, dialogiem mi¢dzynarodowym i checig wzmocnienia tozsamosci kulturowej po-
szczegblnych spoteczenstw. Edukacja przez duze E stoi dzi$ przed wieloma wyzwaniami.

Jakq szkole, jakiego nauczyciela, jakiego czlowieka i jakie spoleczenstwo, jakie panstwo
i jaki Swiat chcemy budowac? — oto rejestr pytan, ktore musimy sobie postawic i poszukiwaé
na nie odpowiedzi w ciagu catego procesu edukacyjnego. Szkota bowiem to nie dowolnie
wybrany ,,zaktad pracy”, ktory mozna otworzy¢ lub zamkngaé w zaleznosci od zapotrzebo-
wania na produkowany towar. Szkota to specyficzna instytucja wychowujaca, ktdrej owoce
skosztuja dopiero przyszite pokolenia.’

Nieco historii

Wspotczesny Potwysep Iberyjski na przestrzeni od X do V wieku p.n.e. stat si¢ celem
takich kolonizatorow, jak Kartaginczycy, Grecy i Fenicjanie. Glownym zamiarem byt zysk
z handlu surowcami. Jako pierwsi Polwysep Iberyjski zasiedlili Fenicjanie, natomiast wpty-
wy greckie datujemy na VII wiek p.n.e. Kartaginczycy przejeli wladz¢ nad centrum
potwyspu. Panowanie Kartaginy nie trwato dtugo i po wieloletnich walkach wtadzg przejat
Rzym®.

Hiszpania jako czlonek Unii Europejskiej

W 1986 roku Hiszpania zostala przyjeta w szeregi Unii Europejskiej. Jak wszyscy
cztonkowie organizacji czerpie przywileje, lecz takze musi spetnia¢ okreslone normy i wy-
mogi. UE nie narzuca panstwom cztonkowskim jednego spdjnego systemu edukacyjnego,
pozostawiajac ramy szczegolowe oswiaty suwerennym wtadzom narodowym. Jednak dzia-
tania Brukseli i Strasburga zmierzaty i zmierzaja do prawnego uregulowania pewnych
kwestii oswiatowych. Polityka edukacyjna jest zatem regulowana Traktatem z Maastricht
podpisanym w dniu 7 lutego 19927. Podstawowymi celami i zalozeniami traktatu sa:

* wspieranie wymiany studentéw i nauczycieli,

* rozpowszechnianie w$rod mtodych pokolen poczucia integracji europejskiej,
» nauka jezykow panstwa cztonkowskich,

* rozwigzywanie problemu uznawania dyplomow i studiow.

Pewne glowne zatozenia i wyznaczniki dotycza wszystkich czlonkow, lecz prawo i edu-
kacja narodowa lezg w gestii rzadéw poszczegdlnych panstw. Mimo to koniecznie nalezy
przyzna¢, iz wszelkie dziatania wspdlnotowe, zmierzajace do stworzenia edukacji euro-
pejskiej, ocenia si¢ pozytywnie.

4 W. Szlufik, Wspolczesna edukacja wobec problemow integracji polskiego systemu szkolnictwa. W:
W. Szlufik, U. Ordon, A. Siedlaczek-Szwed, E. Skoczylas-Krotla (red.), Edukacja w jednoczqcej sie Europie.
Czgstochowa 2003, s. 15.

> Tamze, s. 16.

¢ M. Tufion de Lara, J. Valde6n Baruque, A. Dominguez Ortiz, Historia Hiszpanii. Krakow 1997, s. 27-35.
" D. Dziewulak, Systemy szkolne Unii Europejskiej. Warszawa 1997, s. 36.
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Ksztalcenie kadry pedagogicznej w Hiszpanii

Zawdd nauczyciela to wielka pasja, wielka wiara w wychowankow i1 réwnie wielka
odpowiedzialnos¢. To wtasnie od maestro, czyli z hiszpanskiego nauczyciela, zaleze¢ beda
losy jego podopiecznych. Ponadto przysztos¢ zalezy rowniez od jego madrosci i doboru od-
powiednich metod, srodkow i tresci nauczania. Aby nastapit prawidlowy rozwdj mtodego
cztowieka, jego mentor powinien posiadac okreslone zdolnosci i predyspozycje. Te z kolei
wychowawca nabywa w czasie zglebiania studiow pedagogicznych. Model programu szko-
lenia kadry pedagogicznej w krajach Unii Europejskiej nie jest homogeniczny. W Polsce
przysztych pedagogow do przedszkoli, szkot podstawowych, gimnazjum i liceum ksztat-
ci si¢ na poziomie uniwersyteckim.

Hiszpania jeszcze kilkanascie lat temu przechodzita reform¢ w systemie ksztatcenia
kadr pedagogicznych w zakresie wszystkich sfer edukacyjnych. Studia dla nauczycieli
przedszkoli i szko6t podstawowych przebiegajg takze na poziomie uniwersyteckim i trwaja
minimum 4,5 roku. Ponadto przyszli maestros zobowigzani sg do odbycia praktyk peda-
gogicznych w tacznej liczbie co najmniej 300 godzin. Przygotowanie kadry dla szkolnictwa
sredniego: ogdlnoksztalcacego i zawodowego trwa 5 lat z dodatkowym rokiem studiow
pedagogicznych?.

Administracja szkolna

Kroélestwo Hiszpanii z punktu widzenia teorii polityki jest monarchig konstytucyjna
oparta na ustroju demokracji parlamentarnej. Mimo iz Hiszpania zajmuje okoto 86%
Potwyspu Iberyjskiego, co daje w przeliczeniu obszar 504,8 tys. km?, pod wzgledem
liczebnosci jest panstwem stabo zaludnionym®. Administracyjnie terytorium hiszpanskie
dzieli si¢ na 50 prowincji. Oprocz nich wyrdézniamy samodzielne regiony zwane comuni-
dades autonomas, czyli wspolnoty/regiony/spolecznosci autonomiczne. Ludnos¢ zamiesz-
kujace owe regiony autonomiczne zachowata swoja unikatowa kulturg i jezyk. Zaliczamy
do nich Kraj Baskow/Baskonig, Galicj¢, Katalonig. Dlatego tez w kraju uzywa si¢ czterech
jezykow oficjalnych: jezyka hiszpanskiego (kastylijskiego), baskijskiego, galicyjskiego
i katalonskiego'’.

Odpowiedzialno$¢ za kwestie o§wiatowe podzielona jest migdzy jednostki centralne
i regionalne. W zwiazku z tym do obszaru zadan panstwa nalezy:

* o0golne zarzadzanie systemem edukacji,

» ustalanie minimalnych wymagan szkoty,

* opracowanie programdw nauczania,

* wspblpraca migdzynarodowa w dziedzinie edukacji;

* promocja i ogdlna koordynacja badan naukowych,

* planowanie i regulacja kwalifikacji akademickich i zawodowych.

Ponadto panstwo porzadkuje nauczanie podstawowe poprzez gwarancje prawne. Pan-
stwo stoi na strazy obowiazku postugiwania si¢ jezykiem narodowym, strzegac zarazem

8 T. Banaszkiewicz, Ksztalcenie kadry pedagogicznej w Polsce i krajach Unii Europejskiej. W: W. Szlufik
iin. (red.), Edukacja ..., s. 83.

% Z. Kruczek, Europa — geografia turystyczna. Krakow 2005, s. 201.

19 D. Dziewulak, Systemy szkolne , s. 76.
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prawa i koniecznos$ci postugiwania si¢ jezykiem regionalnym, a takze tworzy ogolne dia-

gnostyczne oceny na szczeblu panstwowym, planowanie inwestycji w dziedzinie edukacji

zgodnie z przepisami, ktore tworzg Wspdlnoty Autonomiczne!!.
Do obowigzkow Wspolnot Autonomicznych nalezy:

* posiadanie administracyjnych wiasnosci na terytorium wspolnoty,

* tworzenie o$rodkoéw nauki,

* udzielanie zezwolen i eksploatacji obiektow 1 budowy nowych i wyposazenie juz obec-
nych,

*  rozwoj i reforma przepisow panstwa w programowaniu edukacji i regulacji poziomu
struktury,

+ kontrola i nadzér nad podrecznikami i innymi materiatami do nauczania,

+ analiza plandw i badan edukacyjnych i diagnostycznych,

* wymiana informacji i upowszechnianie dobrych praktyk w edukacji i zarzadzania szko-
tami,

* publikowanie wskaznikow, ktdre pomogg promowac przejrzystosé i dobre zarzadzanie
edukacja i procesem ksztalcenia w Hiszpanii,

» zarzadzanie dotacjami, np. w zakresie srodkow na pomoce do nauki,

* regulacja sktadu i funkcji Rad Szkolnych na terytorium kazdej Wspodlnoty Autonomicz-
nej'2.

Educacion infantil — edukacja przedszkolna oraz Educacion primaria —
szkota podstawowa w Hiszpanii

Na przestrzeni ostatnich dekad, zwlaszcza od $mierci generata Franco, rzad Hiszpanii
podejmuje proby reformy systemu szkolnictwa. Wiadomo, ze kwestie edukacji, jak zreszta
wszystkich aspektow zycia obywateli zwigzane sa z nieustajagcym dyskursem politycznym.
Wiadomo, ze zard6wno opozycja, jak i ugrupowanie rzadzace posiadajg rozne wizje eduka-
cji. Dla dobra ogo6tu i przysztosci narodu czesto dochodzi do kompromiséw. Podstawowy
zarys programu edukacyjnego jest podobny do polskiego. Educacion infantil, czyli edu-
kacja przedszkolna, jest nieobowigzkowa, darmowa i podzielona na dwa cykle:

1. Pierwszy etap do lat 3 — zlobek;
2. Drugi etap w przedziale wiekowym 3—6 lat — przedszkole.

Edukacja przedszkolna charakteryzuje si¢ takimi celami, jak:

» zapoznanie z podstawowymi literami i cyframi,

+ ksztaltowanie rozwoju emocjonalnego,

* wzmacnianie aktywnosci ruchowej i fizycznej

* komunikacja i relacje interpersonalne, spoteczne,

+ kontakt z jezykiem narodowym i regionalnym (baskijski, galicyjski, katalonski),

* pozytywne postrzeganie siebie,

+ uswiadamianie i odkrywanie warto$ci moralnych i tych wywodzacych si¢ z szacunku
do zycia i cztowieka,

» zachecanie dzieci do osiggania zrOwnowazonego i pozytywnego rozwoju osobistego.

! Strona internetowa Eurydyce, Attp://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/natio-
nal _summary_sheets/047 ES ES.pdf, z dnia 1.04.2011 r.
12 Tamze, s. 20.
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Procentowo uczestnictwo w pierwszym etapie jest niskie, natomiast etap drugi 3—6 lat
moze pochwali¢ si¢ prawie 100% uczestnictwem rocznika'>.

EURYDICE - europejski program wymiany do$wiadczen i informacji o systemach
edukacyjnych, cztonkéw i partneréw Unii Europejskiej, od lat staje si¢ bogatym zrodltem
informacji. Zaktada on przede wszystkim przedstawianie r6znorodnosci i innowacji, jak
i poszukiwanie wspolnych elementéw ksztattujacych narodowe programy nauczania. Prio-
rytetem jest prezentowanie konkretnych modeli i strategii, majacych by¢ wzorem lub inspi-
racja dla innych ministerstw o$wiaty.

W edycji sprawozdania hiszpanskiego z 2010 roku czytamy, iz hiszpanska edukacja
przedszkolna jest tak przemyslana i tworzona, by sta¢ si¢ unikalnym etapem w calym sys-
temie edukacji. Ma na celu tworzenie takich strategii edukacyjnych, strukturalnych i pro-
gramowych, by réwnowazyly rozwoj dziecka w pozostatych etapach edukacji. Ponad to,
co zostato stworzone do 2010 roku, czyli Gobierno de Espaiia, rzad Hiszpanii stworzyt
i rozwija plan pod nazwa Educa3. Podstawowg ideg owego programu jest tworzenie no-
wych 1 kreatywnych miejsc edukacyjnych dla dzieci do 3 roku zycia. Wiadze Hiszpanii
przeznaczyly na ten cel 1.087 milionow euro w latach 2008—2012. W 50% procentach jest
wspotfinansowany z budzetu Ministerstwa Edukacji i druga polowa przez wiladze
poszczegblnych wspolnot autonomicznych. W okresie 2007/08 poziom skolaryzacji na
poziomie edukacji przedszkolnej wyniost 19,1% w przedziale wiekowym 0-2 i 98,3%
w przedziale od 3 do 6 lat, natomiast w latach 2008/09 byl to poziom 26,2% w prze-
dziale 0-2 1 98,7% dla wieku od 3 do 6 lat.'*

Educacion primaria — szkola podstawowa ma charakter obowigzkowy i darmowy.
Mtodzi obywatele Hiszpanii rozpoczynaja ja w wieku 6 lat. Etap ten trwa do 12 roku zycia.
Dzieli si¢ na trzy cykle, z czego kazdy liczy dwa lata. Nauka zorganizowana jest w pigciu
obowiazkowych zakresach:

* jezyk hiszpanski i lokalny,

» $rodowisko naturalne, spoteczne i kulturowe,
* matematyka,

* edukacja artystyczna,

» edukacja fizyczna,

*  jezyk obcy.

We wszystkich cyklach obowigzkowe sg lekcje religii, ale uczniowie moga uczestniczy¢
w zajeciach zastepczych. Celem nadrzednym jest zapewnienie wszystkim dzieciom wspol-
nej edukacji, ktéra umozliwia nabycie podstawowych zasad i elementow kultury uczenia
si¢, umieje¢tnosci wypowiedzi ustnej, czytania, pisania i arytmetyki i pozwala na progresje
autonomii zycia w §rodowisku spotecznym. Ponadto szkota podstawowa ma na celu
rozwjac¢ zdolno$ci ucznidw w nastepujacych zakresach:

» wlasciwe wykorzystywanie jezyka hiszpanskiego i jezyka urzgdowego Wspdlnoty Auto-
nomicznej,

* rozumienie i formutowanie prostych przekazéw w jezyku obcym,

» stosowanie zdobytych dos§wiadczen w sytuacjach zycia codziennego,

13 Strona oficjalna Ministerstwa O$wiaty (Edukacji) Krolestwa Hiszpanii, http://www.educacion.gob.es/
educacion/que-estudiar-y-donde/educacion-infantil. html, z dnia 1.04.2011 .

14 Strona internetowa Eurydyce, http.//eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/national _
summary_sheets/047_ES _ES.pdf, z dnia 1.04.2011 r.
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» zastosowanie prostych dzialan arytmetycznych i podstawowych regut logiki,

* nabycie umiejetnosci niezbednych do samodzielnego funkcjonowania w rodzinie i oto-
czeniu, w grupach spolecznych, do ktdrych si¢ odnoszg i w ktérych zyja,

* dostrzeganie podstawowych wartosci rzadzacych zyciem czlowieka i spoteczenstwa i dzia-
fanie odpowiednio do sytuacji,

* uzywanie réznych form artystycznego wyrazu,

+ $wiadomos¢ podstawowych cech rozwoju fizycznego, spotecznego i kulturalnego, mo-
zliwosci dzialania w nim,

* ocena higieny i zdrowia wtasnego ciata,

» wiedza w zakresie ochrony przyrody i srodowiska,

+ docenienie wychowania fizycznego i sportu w celu promowania rozwoju osobistego's.

Nauczanie wczesnoszkolne — podstawowe zostalo rowniez uwzglednione w raporcie
dla EURIDICE. Czytamy w nim, ze w zakresie edukacji obowiazkowej, czyli educacion
obligatoria, ustawodawca okresla ustala zakres sfery specjalnej, jaka jest musica y danza,
czyli muzyka i taniec. Wskazuje w tym miejscu na znaczacy pozytywny wptyw tych dzie-
dzin, jako przejawow sportu i rekreacji; nie tylko ze wzgledéw zdrowotnych, ale réwniez
historycznych i kulturowych.

Jezeli chodzi o kryterium przyjmowania podopiecznych, rodzice lub opiekunowie
prawni moga wybra¢ placowke publiczng lub prywatng. Z tym zastrzezeniem, iz tylko
placéwki publiczne posiadajg miejsca nieodptatne. Oczywiscie, w zwiazku z szerokim
obszarem terytorialnym panstwa mozliwos¢ dostgpu do placowki edukacyjnej moze by¢
utrudniona. Dlatego tez nastepuje szereg kryteridw umozliwiajacych zajecie miejsca
w placowce prywatnej nieodptatnie, ze wzgledéw chociazby rodzinnych, finansowych czy
miejsca pracy rodzicow, jednak z zastrzezeniem, ze wspolnoty autonomiczne i centra pry-
watne ustalajg we wlasnym zakresie pewne kryteria przyjmowania. Dlatego tez wszystko
lezy w gestii swoistej autonomii zarowno regiondw, jak i placowek.

W obszarze dnia, tygodnia i roku szkolnego wskazuje si¢ na to, ze kazda wspodlnota
autonomiczna ustala roczny kalendarz szkolny, zamykajacy w swoich ramach minimalne
kryteria wyznaczone przez administracj¢ centralng dla zachowania homogeniczno$ci na
poziomie narodowym/panstwowym. W obszarze nauczania obowigzkowe ramy minimal-
ne to 175 dni szkolnych w kalendarzowym roku szkolnym, ktory w Hiszpanii zaczyna si¢
15 wrze$nia i trwa do konca czerwca. Zajg¢cia odbywaja si¢ 5 razy w tygodniu od ponie-
dziatku do piatku, ze $rednig liczbg 25 godzin dla szkoty podstawowej. Lekcje trwaja
55 minut. Zakres roczny minimalny to 875 godzin. Liczba ucznidéw przypadajaca na klase
to 25, w sktad ktorej wchodza 2 miejsca dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi!®,

Ministerstwo Edukacji okresla ogdlne wytyczne dotyczace catego terytorium panstwa.
Do zadan ministerstwa nalezy wdrozenie i rozwijanie wszelkich aspektow o§wiatowych we
wszystkich zakresach edukacyjnych. W szkole podstawowej nauczyciele oceniaja po-
stepy uczniow we wszystkich sferach. Za decyzje dotyczace promocji do nastepnej klasy
odpowiedzialni sg nauczyciele, bioracy w szczegdlnosci pod uwage informacje o uczniu

15 Strona oficjalna Ministerstwa O$wiaty (Edukacji) Krolestwa Hiszpanii, http://www.educacion.gob.es/
educacion/que-estudiar-y-donde/educacion-primaria.html, z dnia 1.04.2011 .

16 Strona internetowa Eurydyce, Attp.//eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase
full_reports/ES_ES.pdf, z dnia 1.04.2011 r. Tamze.



Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna w systemie edukacyjnym Krolestwa Hiszpanii 109

i wlasne kryteria. Promocja odbywa si¢ automatycznie w kazdym cyklu, ale przejscie z jed-
nego cyklu do drugiego zalezy od osiagnigcia celow programowych w tymze cyklu. Istnie-
je mozliwos¢ powtarzania roku, ale tylko raz w catym etapie. Oceny sa opisowe. Uczniowie
wkraczajacy w kolejny cykl z negatywna oceng w ktorej§ z dziedzin powinni otrzymac
niezbg¢dne wsparcie. Ponadto szczegdlng uwage zwraca si¢ na wezesng diagnoze i stwo-
rzenie mechanizmoéw, ktore pozwolg zapobiec niepowodzeniom w szkole mtodszym ucz-
niom!”.

Po szkole podstawowej w Hiszpanii obowigzkowe jest tzw. szkolnictwo $rednie — trwa
ono 4 lata. Po zakonczeniu tego cyklu (odpowiednika polskiego gimnazjum) uczen ma
trzy mozliwoS$ci: moze i§¢ do pracy, rozpocza¢ nauczanie zawodowe lub wybra¢ si¢ do
dwuletniego liceum konczacego si¢ maturg, a w nastepnym etapie moze rozpocza¢ platne
studia.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze Hiszpania reprezentuje ide¢ wspdlnego systemu
nauczania zaro6wno dla uczniow bez deficytow, jak i dla tych ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Hiszpania nalezy do krajow optujacych za integracja i wlaczaniem takich
uczniow do wspolnej nauki. W Hiszpanii szkoty specjalne zobligowane sa do wspotpracy
ze szkotami powszechnymi.

Hiszpanski system edukacyjny wydaje si¢ by¢ bardzo podobny do sytemu polskiego.
Edukacja, podobnie jak w Polsce, podzielona jest na kilka etapéw. Nieco odmienny jest
system finansowania i zarzadzania finansami przeznaczonymi na o§wiat¢. W Hiszpanii ma
to charakter zdecentralizowany i to Wspdlnoty Autonomiczne moga ustala¢ procedury fi-
nansowania, a lokalne organy administracyjne pozostawiaja szkotom autonomi¢ i w tym
zakresie. W Polsce jest nieco inaczej, ale to juz temat na inny artykut.

Summary

Kindergarten and early school education in the education system of the Kingdom of Spain

The Kingdom of Spain is a constitutional monarchy based on parliamentary democracy. Throughout
the last decades, especially since General Franco’s death, the Spanish government has been under-
taking attempts to introduce a school system reform. The matter of education, like all other aspects
of citizens’ lives, is connected with an unceasing political discourse. The basic outline of the education
programme is similar to the Polish one. Educacion infantile, i.e. kindergarten education, is non-
compulsory, free and divided into two stages: first stage up to the age of three — day care, second stage
between the ages of three and six — kindergarten. Compulsory education at a primary school in Spain
is started at the age of six. Educacién primaria — a primary school is compulsory and free. It is
divided into three stages, each of which is two years long. Education in this period lasts from the age
of six to the age of twelve.

17 Strona internetowa Eurydyce, http.//eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase
full _reports/ES_ES.pdf, z dnia 1.04.2011 r. Tamze.
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Szesciolatek w systemie szkolnym Francji — program klasy
przygotowawczej

Wstep

W ramach tygodniowej wizyty studyjnej w Paryzu, odwiedzitam w roku 2009 kilka
przedszkoli i szkét podstawowych (publicznych i prywatnych), aby zapoznaé si¢ z funk-
cjonowaniem francuskiego systemu o$wiaty. Szczego6lnie interesujacym doswiadczeniem
okazaly si¢ obserwacje uczenia si¢ tamtejszych szes$ciolatkow i warunkéw, w jakich ta
nauka przebiega. Doprawdy trudno byto przejs¢ do porzadku dziennego nad tym, ze fran-
cuskie szesciolatki nie tylko maja obowigzkowo 2,5 godziny czytania dziennie, ale takze
dodaja i odejmujg do 100 (w tym sposobem pisemnym z przekroczeniem progu dziesigt-
kowego!) i z sukcesem mnozg przez 2 w zakresie 20. Po dwoch miesigcach nauki ptynnie
czytaja dlugie zdania, poniewaz litery i podstawowe wyrazy poznaja juz w wieku lat pig-
ciu, w najstarszej grupie przedszkolnej'.

Jak to si¢ ma do wymagan nowej podstawy programowej w naszym kraju? Jak polscy
uczniowie beda wypada¢ w poréwnaniu z uczniami z innych krajow europejskich? Wyda-
je sie, ze problem ten wymaga bardzo czasochtonnych, dlugotrwatych obserwacji i badan
naukowych. Jednak juz sama analiza programéw nauczania z réznych krajéw moze okaza¢
si¢ interesujaca, dlatego sadze, ze — korzystajac ze zgromadzonych materiatow — warto
podjaé probe omoéwienia wybranych aspektéw funkcjonowania szesciolatkow francuskich.
Zaznaczy¢ nalezy, ze same podstawy programowe nie s3 jedynym interesujacym obszarem
funkcjonowania francuskiej wezesnej edukacji. Dopiero bowiem osadzenie ich w kontek-
$cie odnoszacym si¢ do spoteczno-ekonomicznych warunkow uczenia si¢ dzieci pokazu-
je pelniejsza perspektywe ogladu francuskiej rzeczywistosci oswiatowej (z polskiego
punktu widzenia zaskakujacej). Kontekst ten jest interesujacy takze z tego powodu, ze pro-
blem przygotowania polskich szkét do przyjecia szesciolatkow nadal wywotuje wiele
emocji, zwlaszcza wérdd zainteresowanych rodzicow?.

! Zreszta juz w programach przeznaczonych dla dzieci w wieku przedszkolnym (od trzech do pigciu lat)
przewiduje si¢ zapoznawanie dzieci z literami i wczesng nauke czytania (ze wzgledu na specyfike jezyka
francuskiego, dzieci w tym wieku opanowuja jezyk pisany poprzez czytanie globalne), cho¢ oczywiscie,
akcent potozony jest przede wszystkim na wszechstronny rozwdj wszystkich sfer osobowosci dzieci —
emocjonalnej, spotecznej, umystowe;j, fizycznej itd.

2Zob. Z. Zbrdg, Dylematy decyzyjne rodzicow szesciolatkéw. ,,Nowa Szkota” 2009, nr 7; Z. Zbrdg, Perspek-
tywy oceny jakosSci zmian w oswiacie, ,Nowa Szkota” 2009, nr 9.
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System o§wiatowy we Francji’ — wybrane aspekty

Wigkszos¢ dzieci francuskich rozpoczyna edukacje od uczeszczania do przedszkola
w wieku trzech lat*. Dzieci uczg sie w tym czasie przede wszystkim zycia w grupie i swo-
bodnego wypowiadania si¢, przygotowujac si¢ w ten sposob do rozpoczecia nauki w pie-
cioletniej szkole podstawowej w klasie CP, do ktorej przechodza w wieku lat szesciu
(rys. 1). Jednak etap nauczania poczatkowego zaczyna si¢ juz w przedszkolnej grupie glow-
nej dzieci starszych (GS) i kontynuowany jest w szkole podstawowej w dwoch pierwszych
latach w klasie CP oraz CE1. Nauka czytania, pisania, poprawnego moéwienia, znajomosé
cyfr, liczenie, to cele gtéwne od CP do CE1.

System szkolny we Francji odnosnie do dzieci w wieku 3—11 lat dzieli si¢ na trzy cykle:

Rys. 1. Schemat systemu edukacyjnego we Francji (przedszkole i szkota podstawowa)

CYKL 1 - przedszkole
- etap pierwszej nauki

» Petite Section - PS (grupa mtodsza 3-latki)
* Moyenne Section - MS (grupa $rednia 4-latki)
* Grande Section - GS (grupa gtéwna dzieci starszych 5-latki)

CYKL 2 - szkola podstawowa elementarna
- etap nauczania poczatkowego

* Cours Préparatoire - CP (szesciolatki - klasa przygotowawcza)
* Cours Elémentaire premiére année - CE 1 (klasa 1. elementarna)

CYKL 3 -szkola podstawowa $rednia
- etap rozwoju umiejetnosci

« Cours Elémentaire deuxiéme année - CE 2 (klasa 2. elementarna)
* Cours Moyen premiére année - CM 1 (klasa 1. §redniozaawansowana)
* Cours Moyen deuxiéme année - CM 2 (klasa 2. §redniozaawansowana)

Polityke edukacyjng we Francji ustala rzad, ktory — pozostajac w zgodzie z konstytucja —
formutuje ogdlne zasady odnoszace si¢ do systemu ksztalcenia, w tym redaguje podstawy
programowe dla poszczegdlnych cykli ksztalcenia. MEN przygotowuje programy szkolne
oraz podreczniki, a takze decyduje o rozdysponowaniu srodkéw finansowych do poszczegol-
nych okrggow szkolnych. W wyniku historycznie uksztattowane;j tradycji francuski system
edukacyjny jest mocno scentralizowany. We Francji tylko 3 wydawnictwa maja licencj¢ na
publikowanie podrecznikow. Ze wzgledu jednak na niewielkie §rodki finansowe oferowane
przez MEN, maja one standardowa, mato wyrdzniajacg si¢ forme graficzna.

3 Wszystkie informacje o francuskim systemie o$wiatowym przedstawione w tym artykule pochodza
z ksigzeczki wydawanej rodzicom bezplatnie przez francuskie MEN ,,Wasze dziecko w szkole CP-CM2”
(Votre enfant a ’ecole CP-CM?2. Anne 2009-2010. Guide pratique des parents. Programmes publies dans
le Bulletin Ofiiciel Hors Serie no 3 du 19 juin 2008), broszur Votre enfant a I’ecole maternelle. Anne
2009-2010 oraz Eleve a Paris de la maternelle au lycee. 2009/2010. Direction Generalede I’Information
et de la Communications, wywiadow przeprowadzonych z nauczycielami i dyrektorami w paryskich
przedszkolach i szkotach oraz rozmowy z inspektorem o$wiatowym z urzedu miasta Paryza. Ttumaczenie
z jezyka francuskiego: mgr Jolanta Gorlak-Jakubiak.

4 We francuskich przedszkolach miejsce znajdujg wszystkie chetne dzieci (do przedszkoli uczeszcza okoto
99%, mimo ze nie jest ono obligatoryjne).
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1. Lo char de Ratus est gami de fromages.

2, Une grosse fourchette est plantée sur le coté du char.
3. Sur le volcan, il y a un dragon vert et bleu.

4. Le dragon crache du feu sous la marmite.

5. On voit de la fumée sortir de partout.

6. Ratus regarde le défile et filme le

Le carnaval sc termine par un défilé,
Ratus conduit fe char des fromages.
Lé rat vert parcourt les rues de la ville
2 la vitesse d'un escargot.

Tout le monde cst au balcon.

Marou est au bord du trottoir - il filme Ratus.
Sur le char. il y a d"énormes fromages en carton.
sont d'un volcan
du feu sous une Erosse Mmarmite,

Ratus est 1e plus beau du carnaval.

Zdjecie 1. Podrecznik dla szesciolatkdw. Widaé stosunkowo dtugi tekst, ktory dzieci dos¢ swobodnie
czytaja. Litery wprowadzane s3 bez toku metodycznego.

Zreszta takze w innych dziedzinach funkcjonowania szkolnego — w poréwnaniu z wa-
runkami obserwowanymi w polskich przedszkolach i szkotach — istniejg rozmaite, trudne
do pokonania, ograniczenia. We Francji panstwo przeznacza 25 € na dziecko na caly rok
szkolny (w Polsce taka kwota nie wystarczytaby nawet na same podreczniki). Suma ta musi
wystarczy¢ na podreczniki®, ktore sa przekazywane kolejnym rocznikom az do catkowitego
zniszczenia, zeszyty (ze wzgleddw oszczednosciowych dzieci maja tylko jeden zeszyt, ktory
jednoczesnie jest zeszytem w linie i w kratke dzieki zroznicowaniu kolorow linii), wszyst-
kie przybory szkolne, ca1y sprzqt sportowy, krzesta, tawki itp.
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Zdjecie 2. Zeszyt jednoczesnie stuzacy do pisania liter i cyfr. Nauczyciele przygotowuja sami wiele
materiatow dla dzieci. Zeszyty przypominajg raczej segregatory. Tu: ¢wiczenia w rozpoznawaniu
liter i globalnym czytaniu wyrazéw jednosylabowych.

$ We Francji rodzice nie kupujg ani podrgcznikdw, ani przyborow szkolnych.
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Wyglad pomieszczen i wyposazenie sal we francuskich przedszkolach i szkotach po-
twierdzaja, ze francuskie placowki w pordwnaniu z polskimi pozostaja pod wzgledem ma-
terialnym daleko w tyle, co z pewno$cia zaskakuje. Rada rodzicow, oczywiscie, moze
przeznaczy¢ dodatkowo zebrane pieniadze na wsparcie szkoty, ale nie moga one by¢ prze-
znaczone na doposazenie szkoty, a jedynie np. na optacenie zaj¢c uzupetniajacych. Wszyst-
kie pienigdze musza by¢ wydane na dzieci.

Zgodnie z formalnymi wymogami obowigzujacymi w placéwkach o§wiatowych tem-
peratura w pomieszczeniach, w ktorych przebywajg dzieci, nie moze by¢ wyzsza niz 18°C.
Niektorzy uczniowie mieli wige podczas zaje¢ na sobie kurtki (lub byty one powieszone
na krzeéle), a wiele dzieci chodzito po szkole/przedszkolu w cieptych butach, kozakach®.
We Francji nie ma obowigzku zmieniania obuwia. Budynki, w ktérych mieszczg si¢ pla-
cowki oswiatowe znajduja si¢ w kamienicach, wigc nie spetniaja wymogow bezpieczen-
stwa wedlug przepiséw polskich.

Zdjecie 3. Klasa szeSciolatkow w publicznej szkole w Paryzu: nie ma w niej miejsca na zabawe
(zabawek), nie ma dywanu (o ktory tak usilnie zabiegaja rodzice polscy), a podstawowym ,,sprzgtem”
jest tablica i kreda. W drugim miesigcu nauki w szkole dzieci (jak wida¢ na tablicy) poréwnuja liczby
w zakresie 20, dodaja i odejmuja w tym zakresie. Nauczyciel w kazdej klasie siedzi z tytu sali (jakby
w ostatniej fawce), ma do dyspozycji dwa biurka — jedno w catosci stuzy za miejsce na materiaty do
pracy (ksiazki, karty pracy na dany dzien).

Rok szkolny dzieli si¢ na 3 semestry. W czasie wakacji mozna nadrobi¢ zaleglo$ci uczgsz-

czajac na zajecia 2 dni w tygodniu. Nauka w szkole odbywa si¢ cztery dni w tygodniu: w po-

¢ Wizyta odbyta si¢ w pazdzierniku, kiedy placowki nie byly jeszcze ogrzewane, mimo panujacych na
zewnatrz przymrozkow.
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niedziatki, wtorki, czwartki i piatki. W kazdym tygodniu uczniowie maja 24 godziny na-
uczania obowigzkowego, czyli po sze$¢ godzin dziennie w dwoch turach: od 8.30 do 11.30
iod 13.30 do 16.30. W przerwie dziecko moze jecha¢ do domu na obiad lub zjes¢ obiad
na miejscu w szkole. Podczas przerwy dzieci moga rowniez wyj$¢ na boisko szkolne (gdzie
zajmuja si¢ nimi specjalnie przeszkoleni animatorzy, bez wyzszego wyksztatcenia pedago-
gicznego), do biblioteki szkolnej lub bra¢ udziat w zajeciach dodatkowych, na ktore prze-
znaczone sg dodatkowo 2 godziny tygodniowo (czyli po pot godziny dziennie). Sa one
poswigcone na prace z uczniami z trudnosciami w nauce. Podczas tychze zaje¢ uczniowie
(zwykle kilka osob), ktorzy nie zdazyli wykona¢ wszystkich dopoludniowych zadan, maja
czas na uzupehienie kart pracy razem z nauczycielem lub pomoc innego typu (uzyskanie
dodatkowego wytlumaczenia problemu).

W systemie szkot publicznych funkcjonuje jednorodna sie¢ pomocy. W sktad zespo-
tu pomocowego wchodzi pedagog, psycholog i logopeda. Na co dzien zesp6t nie pracuje
w szkotach, ale mozna go wezwac, gdy istnieje taka potrzeba. Jesli chodzi o pomoc psycho-
logiczng, mozna uznaé, ze jest bardzo trudno dost¢pna. Jeden psycholog ma przydzielone
do opieki szkoty w dwoch dzielnicach Paryza, czyli de facto opiekuje si¢ dzie¢mi z 60
szkol! Pedagog szkolny pracuje jedynie w szkotach gimnazjalnych i liceach.

W przedszkolach moze byé w kazdej grupie po 30 dzieci, nauczyciel nie ma pomocnika.
Rotacyjnie dyzuruja rodzice (np. kiedy trzeba wyj$¢ na spacer). W klasie przygotowawczej
CP (szesciolatki) limit wynosi 25 dzieci. W CE 1 i CE 2 moze uczy¢ si¢ az 32 dzieci.
W kazdej z klas cyklu CE uczy 1 nauczyciel gtowny i 5 nauczycieli prowadzacych przed-
mioty wyodrebnione w podstawie programowej: muzyka, sztuka, wychowanie fizyczne,
jezyk obcy, poznawanie/odkrywanie $wiata. W szkole elementarnej w klasach CP (szescio-
latki) i CE 1 w ciagu tygodnia na poszczegodlne ,,dyscypliny” przeznacza si¢ nastepujaca
liczbe godzin’:

— jezyk francuski 10 godz.

— matematyka 5 godz.

— wychowanie fizyczne 3 godz.®

— poznawanie/odkrywanie §wiata (przyroda, elementy geografii) 2 godz.
— wychowanie spoteczne/patriotyczne %> godz.

— sztuka wizualna/plastyka i zajecia muzyczne 2 godz.

— jezyk obcy (najczesciej jezyk angielski) 172 godz.

Formalnie nie ma nauczania zintegrowanego, ale najczgsciej stosowang metoda pracy
sg projekty, w czasie realizacji ktorych nauczyciele uczacy w danej klasie wspolpracuja
ze soba. Bardzo ceniony jest dorobek pedagogiczny C. Freineta, akceptuje si¢ naturalny
rytm pracy dzieci, zostawia swobod¢ w realizacji zadan (np. w 10 minut dziecko ma
wykona¢ przydzielone zadanie, po czym nast¢puje zmiana aktywnosci). Nauczyciele
ktadg nacisk na uczenie si¢ z rowie$nikami (na tutoring rowiesniczy w trakcie prac gru-
powych), na shuchanie siebie nawzajem i pomoc miodszym (np. starsi uczniowie czyta-
ja miodszym lekture). W szkotach jest cicho, nie ma hatasowania, krzykéw, panuje

7 Votre enfant a ’ecole CP-CM2. Anne 2009-2010. Guide pratique des parents, s. 28.

8 Zarzadzanie godzinami wychowania fizycznego zalezne jest od nauczyciela i projektow pedagogicznych,
ktore sg realizowane przez kilku nauczycieli jednoczesnie. Zdarza si¢, ze mniej czasu poswigcane jest na
zajecia sportowe, a wigeej na odkrywanie $wiata, plastyke i muzyke. Czas realizacji poszczeg6lnych dyscy-
plin podany jest wiec w przyblizeniu.
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ogo6lny spokoj, wzajemne zaufanie (na korytarzach stoja kserokopiarki, pozostawiony jest
papier).

W szkole podstawowej nie ma testow — nauczyciele koncentrujg si¢ na dostrzeganiu in-
dywidualnych zdolnosci uczniow i na diagnozowaniu trudnosci u dzieci (woéwczas dziecko
moze liczy¢ na pot godziny wsparcia dziennie)’. Szkota moze zaproponowaé powtarzanie
klasy, ale drugoroczno$¢ jest traktowana jak ostatecznos¢ i zdarza si¢ niezwykle rzadko,
mig¢dzy innymi dlatego, ze wszystkie francuskie dzieci rozpoczynaja edukacje w wieku
trzech lat, co moze przyczyniac si¢ do wyrownywania szans edukacyjnych w grupie dzieci
ze $rodowisk defaworyzowanych (wg klasyfikacji OECD — z rodzin imigrantéw, ubogich,
zaniedbanych jezykowo i kulturowo) oraz lepszego wykorzystania ich potencjatu rozwojo-
wego zanim rozpoczng formalng nauk¢ w szkole podstawowej, cho¢ nie ma w tym zakresie
jednoznacznych ustalen badawczych!'®.

Program podstawowy dla sze$ciolatkow

Raport opublikowany przez Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji przedstawia wyniki
aktualnych dyskusji naukowych podkres$lajacych, ze ,,programy edukacyjne dla bardzo
matych dzieci (ponizej 5 lat) powinny by¢ przede wszystkim ukierunkowane na podmio-
towos¢ 1 rozwoj dziecka, natomiast programy dla starszych dzieci (w wieku od 5 do 6 lat)
mogg wprowadza¢ przedmioty szkolne w ramach $cislej zaplanowanego i ukierunkowy-
wanego przez nauczyciela programu nauczania, nie wptywajac negatywnie na rozwoj spo-
teczno-emocjonalny dziecka”!!.

Podstawa programowa dla szeSciolatkow francuskich koncentruje uwagg na nastgpu-
jacych dyscyplinach nauczania, ktére mozna uzna¢ za rozpoczecie formalnego nauczania
przedmiotowego:

Jezyk ojczysty'? — w trakcie nauki w klasie CP nauka czytania rozpoczyna si¢ od iden-
tyfikacji stow az po zdobywanie kompetencji koniecznej do rozumienia tekstu (CE1). Alfa-
bet musi by¢ celem pracy systematycznej od samego poczatku roku. W szkole elementarne;j
(takze w klasie szesciolatkow) obowigzkowo dziennie przeznacza si¢ 2 4 godziny na nauke
czytania. Nauka czytania, pisania (chodzi tu o stowa, zdania, teksty) jest potraktowana
priorytetowo w catym cyklu nauki CP-CE1. Uwage zwraca si¢ przede wszystkim na dosko-
naleniu jezyka mowionego i na nauke stownictwa. Tu pojawia si¢ po raz pierwszy grama-
tyka i ortografia. Uczniowie stopniowo opanowuja sztuke pisania w zeszycie, koncentrujac
si¢ na ksztalcie pisma, stylu pisania, akcentach, przestrzeniach migdzy wyrazami, inter-
punkcji — kaligrafia stanowi wazny element ksztalcenia w tym okresie.

° Na podstawie krotkiej obserwacji trudno powiedzieé, czy stosowanie metody projektow i innych metod/
form pracy z dzie¢mi ma tylko deklaratywny charakter, czy tez rzeczywiscie w ten sposob pracuje si¢
z dzie¢mi na co dzien. Na hospitowanych zajeciach nauczyciele pracowali tradycyjnie (zbiorowo, z kreda
W rece, przy tablicy, po prostu ,,nauczali” dzieci).

0P, P. M. Leseman, Wplyw wysokiej jakosci edukacji i opieki na rozwdj malych dzieci: przeglad literatury.
W: Wezesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nieréwnosci spotecznych i kulturo-
wych. Warszawa 2009, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

I Tamze, s. 12.

12 Votre enfant a I’ecole CP-CM2. Anne 2009-2010. Guide pratique des parents, s. 32-33.
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Podstawa programowa szczegdtowo wyodrebnia nastgpujace obszary pracy nad ksztat-
ceniem jezyka ojczystego:

1. Jezyk méwiony

Uczniowie kontynuuja nauke jezyka mowionego rozpoczeta w przedszkolu, zwracajac
wicksza uwage na konstrukcje zdan, relacje przyczynowo-skutkowe (dlaczego? kiedy?
gdzie?), coraz lepiej odmieniajg czasowniki, pracuja nad dobieraniem coraz trafniejszego
stownictwa podczas wypowiadania si¢. Dzieci ¢wiczg rozumienie tekstu stuchanego przez
nauczyciela, potrafig okresli¢ to, co najwazniejsze w tekscie, zadawac pytanie do tekstu
i w zwiazku z prowadzong rozmow3a. Duza wage przywiazuje si¢ do recytowania. Mowie-
nie z pamieci stuzy najpierw do ¢wiczenia wymowy, pdzniej czytania, a takze ma na celu
uwrazliwienie dziecka na wymowg dzieta literackiego. Zwraca si¢ uwage na moéwienie
z pamigci bez btedu, rytmicznie, z prawidtowa intonacja.

2. Czytanie, pisanie

Od samego poczatku szeSciolatki ¢wiczg si¢ w czytaniu i pisaniu znanych im stow.
Zwiagzek migdzy czytaniem a pisaniem jest niezwykle wazny w tym etapie. W CE1 teksty
sa juz dluzsze i1 bardziej zréznicowane, zawierajace zdania ztozone. Uczniowie pracuja nie
tylko z podrecznikiem szkolnym, ale stykaja si¢ takze po raz pierwszy (samodzielnie czy-
tajac) z dziedzictwem literackim (dzieta dla dzieci i mtodziezy, poezja). Uczniowie ucza
si¢ takze redagowania krotkich tekstow: zastanawiaja si¢, jak pouktada¢ mysli, dobraé¢
stowa, zbudowac zdania, zwracaja uwagg na ortografie. Sa zachecani by korzysta¢ z kom-
putera — pisza na klawiaturze oraz uzywaja elektronicznego stownika.

3. Stownictwo

W catym procesie nauczania szkolnego uczniowie ucza si¢ nowych stow. Dzigki temu
rozumieja lepiej to, co stysza, jak i to, co czytaja. Potrafig precyzyjniej wyraza¢ swoje
opinie, méwi¢ o doswiadczeniach. W celu ulatwieniem rozumienia, zapamigtywania
i uzywania stow organizowane sa specjalne ¢wiczenia pozwalajace na klasyfikowanie se-
mantyczne wyrazoéw. Zacheca si¢ rowniez uczniow do uzywania synonimow, antonimow,
by w ten sposob odkrywali rodziny wyrazéw. Wdraza si¢ dzieci do korzystania ze stow-
nikow.

4. Gramatyka

Pierwszy kontakt z gramatyka to zdanie proste. Dzieci uczg si¢ odnalez¢ w zdaniu cza-
sownik i rzeczownik. Rozrozniajg czas terazniejszy, przysztly, czas przeszly. Uczg si¢ od-
mienia¢ popularne czasowniki (odmieniane regularnie i nieregularne).

5. Ortografia

Uczniowie przepisuja teksty, zwracajac uwage na zwiazek litera-dzwiek. Cwiczg po-
prawne pisanie roznych form gramatycznych (np. odmienianych czasownikow). Od czasu
do czasu pojawiajg si¢ roznego rodzaju sprawdziany ortograficzne.
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Tabela 1. Szczegdtowe zapisy podstawy programowej dla klasy szesciolatkéw dla jezyka francus-

kiego!'®
CP — klasa przygotowawcza

Dziecko powinno:

Jezyk — Wyrazac¢ si¢ poprawnie, wymawia¢ dzwigki z doktadnos$cia, bra¢ po uwage budo-

mowiony we zdania, zadawac poprawnie pytania.

— Zdawac¢ jasno relacj¢ z wydarzenia lub przekazywaé prostg informacje: opisywac
przypadkowe wydarzenia, uzywajac odpowiedniego czasu.

— Okazywa¢ zrozumienie opowiadania lub tekstu czytanego fragmentami, odpowia-
dajac na pytania (opowiadanie wlasnymi stowami krétkich fragmentow, okreslanie
glownych bohaterow tekstu).

— Opowiadac¢ juz ustyszang histori¢, positkujac si¢ obrazkami.

— Opisywac obrazki (ilustracje, zdjecia).

— Przeksztatcaé polecenie.

— Stawiaé pytania.

— Recytowa¢ wyliczanki, krotkie wierszyki.

Czytanie |— Zna¢ nazwy liter i kolejno$¢ alfabetyczng.

— Zauwazaé réznic¢ miedzy literg a dzwigkiem, ktory ona pokazuje.

— Wiedzie¢ i zauwazad, ze jedna sylaba sklada si¢ z wielu grafemow, ze stowo skla-
da si¢ z kilku sylab.

— Zauwazaé roznice migdzy duzymi i matymi literami.

— Czyta¢ swobodnie znane stowa.

— Odnajdywac stowa nieznane w tekscie.

— Czyta¢ na glos krotki tekst, ktorego stowa zostaty poznane.

— Zna¢ i uzywa¢é stownictwo zwigzane z tekstem, tj. oktadka, strona, linijka, autor,
tytul, stowo, zdanie, poczatek, bohater, historia.

— Moéwié o kim i o czym opowiada czytany tekst.

— Znalez¢ w tek$cie odpowiedzi na pytania (dotyczace tekstu), opowiada¢ wlasnymi
stowami.

— Stucha¢ czytanego tekstu, a nawet literatury dziecigce;.

Pisanie — Przepisa¢ krotki tekst czytelnie w liniach, nie litera po literze, a stowo po stowie,
uwzgledniajac litery, akcenty, miejsca mi¢dzy stowami, znaki interpunkcyjne, duze
litery.

— Pisac bez btedu, gdy dyktowane sg sylaby, stowa i zdania, ktore juz byly ¢wiczone.

— Wybierac i pisa¢ samodzielnie stowa proste.

— Pisa¢ razem z nauczycielem proste, spojne zdanie lub wigcej zdan.

— Poréwnywac tekst napisany ze wzorcem.

— Napisa¢ tadnie i czysto tekst, trzymajac prawidtowo reke.

Stownictwo | — Uzywa¢ odpowiednich stow w wypowiedzi.

— Umie¢ zakwalifikowaé stowa semantycznie (nazwy osob, rzeczy, zwierzat).

— Znalez¢ w tekScie nazwy nalezace do konkretnej kategorii.

— Znalez¢ w tekScie przeciwienstwo podanego wezesniej stowa.

— Uszeregowa¢ w porzadku alfabetycznym rézne stowa.

13 Votre enfant a ’ecole..., s. 70-75.
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CP -kl t
Dziecko powinno: asa przygolowaweza

Gramatyka

Zdanie:
— Zauwazy¢ zdania w tekscie dzieki duzej literze i kropce.

Klasyfikacja stow:

— Rozpoznad rzeczownik i czasownik sposrod innych stow.

— Rozpozna¢ rzeczownik i poprzedzajacy rodzajnik, wiedzie¢ jaki on jest (zenski,
meski).

— Ustnie rozréznia¢ zaimki osobowe.

Rodzaj i liczba:

— Wiedzie¢, jak rozpoznaje si¢ liczbe mnoga, rodzaj zenski, koncowke -nt trzeciej
osoby liczby mnogiej czasu terazniejszego trybu oznajmujacego.

Czasownik:

— Ustnie uzywac czasu terazniejszego, przyszlego i przesztego.

Ortografia

— Pisac¢ bez bledow wyuczone stowa.

— Pisa¢ samodzielnie bez btedow proste stowa.

— Przepisywac¢ bez bledow krotki tekst (2-5 linijek).

— Uzywa¢ duzej litery (poczatek zdania, nazwy wiasne).

— Uzywa¢ wyrazow we wlasciwym rodzaju i liczbie (dopuszczalne biegdy).

Matematyka'4 — nauka matematyki rozwija wyobraznig, precyzje i logiczne myslenie.
Znajomosc¢ liczb i umiejetnos¢ liczenia to gtdwne cele dla klasy CP. Rozwiazywanie zadan
jest nauka stopniowa, a wigc regularne ¢wiczenie rozpoczyna si¢ wczesnie.

Tabela 2. Szczegbdtowe zapisy podstawy programowej dla klasy sze$ciolatkoéw dla matematyki'®

CP — klasa przygotowawcza
Dziecko powinno:

Liczby
i liczenie

— Zna¢ (umie¢ napisa¢ i nazwac) liczby do 100.

— Poréwnywac, szeregowacé, ustawia¢ w nawiasach.

— Napisac¢ ciag liczb malejaco i rosnaco.

— Znac¢ tabliczk¢ mnozenia przez 2.

— Liczy¢ w pamigci sumy i roznice.

— Liczy¢ ciagi sum i r6znic; ¢wiczenia w uzupetnianie.

— Zna¢ i uzywac techniki dodawania i zaczynaé¢ uzywac technik zwigzanych z odej-
mowaniem liczb ponizej 100.

— Rozwiazywacé proste problemy natury logiczne;j.

Geometria

— Umiejscowi¢ przedmiot i uzywaé slownictwa pozwalajacego okresli¢ miejsce
(przed, za, po prawej, lewej stronie).

— Rozpoznawa¢ i nazywac figury.

— Narysowa¢ figury geometryczne (kwadrat, trojkat, prostokat) za pomoca przybo-
row (linijka, ekierka).

— Rozpoznawaé pewne bryly.

— Przyzwyczaja¢ si¢ do stownictwa zwiazanego z geometria.

1 Votre enfant a l’ecole..., s. 34.
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CP — klasa przygotowawcza
Dziecko powinno:

Wielkosci |— Umie¢ umiejscowi¢ wydarzenia dnia, okreslajac godzing i pot godziny.
i miary — Poréwnywac i klasyfikowaé przedmioty wedhlug ich dtugosci i masy.

— Uzywac¢ linijki, by zaznacza¢ i porownywac¢ odleglosci.

— Zna¢ i uzywa¢ monetg euro.

— Rozwigzywac biezgce problemy.

Organizacja|— Czyta¢ i uzupehniaé tabelke w prostych zadaniach logicznych.
i kierowanie
danymi

Wychowanie fizyczne i sportowe'® — wychowanie fizyczne ma na celu rozwijanie
umiejetno$ci motorycznych i jest to pierwsze zetknigcie si¢ z ¢wiczeniami fizycznymi,
sportowymi i artystycznymi. Poniewaz w tym wieku ruch jest najwazniejszg potrzeba
dziecka, mozna dzigki niemu rozwija¢ rowniez wytrwato$¢. Dzieki wysitkowi uczniowie
mogg lepiej pozna¢ swoje mozliwosci. Uczg si¢ tez czuwaé nad swoim zdrowiem.

Dyscypliny sportowe:

— Atletyka: bieganie szybko, dlugodystansowo, przeskakiwanie przez przeszkody, skok

WzZWwWYyZ, rzut.

— Plywanie: przemieszczanie si¢ w wodzie na dtugos¢ 15 metrow.
— Wspinaczka, krotki przejazd na rolkach, rowerze, odbijanie piteczki rakietka, gry trady-
cyjne pitka itd.

Uczniowie ucza si¢ respektowania zasad gier i regut zachowania podczas pelnienia
réznych 1ol (obronca, atakujacy, sedzia).

Realizacja zatozen artystycznych i estetycznych:

- taniec — wyrazanie ciatem siebie, stowa, uczucia — ukazywanie emocji.

- taniec akrobatyczny — ukazywanie réznych figur.

Jezyk nowozytny'” (najczeSciej: angielski) — uczniowie bardzo szybko odkrywajg ist-
nienie innego jezyka w najblizszym $rodowisku, a takze za granica. W klasie CP kladzie
si¢ nacisk na stuchowe uwrazliwienie ucznia na jezyk obcy i przygotowanie go do mowie-
nia i pisania w tym jezyku ze szczegdlnym uwzglednieniem rozumienia tekstu stuchane-
go i mowy w klasach nastgpnych. Nauka jezyka obcego odbywa si¢ od poczatku przez
regularne uzywanie i ¢wiczenia pamigei. Uczniowie zauwazajg roznice w brzmieniu dzwig-
kéw i akcentowaniu. Odkrywaja i zdobywaja stownictwo odpowiednie do sytuacji z zycia
codziennego.

Poznawanie (odkrywanie) §wiata'® —w klasie CP uczniowie majg tatwiejszy dostep
do wiedzy dzigki temu, ze wczesniej zapoznali si¢ juz z czytaniem (W tym postuguja si¢
bardziej wyszukanym stownictwem) i matematyka. Uczniowie zaczynaja zdobywac umie-
jetnosci sktadajace si¢ na B2i (egzamin z informatyki i internetu). Odkrywaja i poznaja
rozne funkcje komputera.

15 Votre enfant a l’ecole..., s. 76-77.
16 Votre enfant a [’ecole..., s. 35.
17 Votre enfant a l’ecole..., s. 36.
18 Votre enfant a l’ecole..., s. 37.
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1. Odnoszenie si¢ do czasu i przestrzeni

Uczniowie odkrywaja i zaczynaja rozumie¢ rozne miejsca w przestrzeni: klasa, szkota,
dzielnica, wies, miasto. Poréwnuja znane miejsca z miejscami mniej znanymi. Odkrywa-
ja formy uzytkowe, ktore przedstawiajg przestrzen (zdjgcia, kartki, mapg obydwu potkul
Ziemi itp.) Rozumiejg zaleznos$ci dzien-noc, miesigc-tydzien, znajg nazwy miesigcy, por
roku. Uzywaja narzedzi do pomiaru czasu: kalendarza i zegara. Odkrywaja i zapamietuja
wydarzenia bardziej oddalone w czasie — daty i postacie z historii Francji.

2. Odkrywanie §wiata przyrody ozywionej i nicozywionej

Uczniowie zauwazaja cechy charakterystyczne organizméw zywych: urodziny, wzra-
stanie, rozmnazanie, odzywianie, zwierzat. Uczg si¢ zasad higienicznych i bezpieczenstwa.
Rozumieja interakcje miedzy organizmami zywymi a ich §rodowiskiem, ucza si¢ szanowac
srodowisko. Rozrdzniajg ciata state od cieklych i zauwazaja te zmiany. Realizuja proste
makiety elektryczne, by zrozumie¢ funkcjonowanie urzadzen elektrycznych.

Zajecia artystyczne i historia sztuki'® — Wrazliwos¢ artystyczna i umiejetnosci wy-
razania si¢ poprzez sztuke sa rozwijane przez dzialania artystyczne, ale takze przez kon-
takt z dzietami sztuki. Kontakt ze sztuka umozliwia poznanie stownictwa, dzigki ktoremu
uczniowie bedg mogli wyraza¢ swoje wrazenia, emocje, gust. Pierwszy kontakt z dzietem
uczy obserwacji, shuchania, opisywania, porownywania.

1. Sztuka wizualna

Na sztuke wizualng sktadaja si¢ sztuki plastyczne, kino, fotografia, rysunek, sztuki
numeryczne. Nauka opiera si¢ na regularnym tworzeniu (obrazek, wycinanka). Uzywa si¢
tradycyjnych metod (malarstwo, rysunek) lub bardziej nowoczesnych (zdjecie cyfrowe,
kino, video). Proponowane sg takze techniki mieszane (kolaz, montaz). Uczniowie sa
zachecani do wyrazania tego, co postrzegaja, a takze tego, co sobie wyobrazaja.

2. Edukacja muzyczna

Opierajac si¢ na nauce wyliczanek, piosenek, stuchaniu fragmentow réznych dziet edu-
kacja muzyczna w klasie CP prowadzi uczniéw do $piewania ze zwrdceniem uwagi na rytm,
sit¢ gtosu, oddychanie, wymowe. Dzieci ucza si¢ §piewa¢ wspdlnie, zapamigtuja elementy
muzyczne, tempo, tembr glosu. Zaczynajg rowniez rozpoznawac rézne instrumenty.

Jesli pozwala na to odleglo$¢ geograficzna, uczniowie powinni odwiedza¢ pracownie,
zwiedza¢ muzea, ogladac zabytki.

Nauczanie obywatelskie i etyczne?

Uczniowie uczg si¢ zwrotow grzecznosciowych i zachowania w spoteczenstwie.

1. Uczniowie odkrywaja zasady etyczne, ktore ilustrujg rézne maksymy wyjasniane
przez nauczyciela w trakcie dnia, np. ,,Nie rob drugiemu, co tobie nie mite”. Zdaja sobie
spraw¢ ze znaczenia stow ,,prawo” i ,,obowigzek”.

2. Poglebiaja reguty zycia we wspdlnocie, ktoérych nauczyli si¢ w przedszkolu (np.
kiedy si¢ mowi: pani/pan, a kiedy: ty). Uzywaja powszechnych regut spotecznych

19 Votre enfant a I’ecole..., s. 38.
2 Votre enfant a [’ecole..., s. 39.
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(np. milczy sie¢, gdy inni méwia, wstaje si¢, gdy dorosty wchodzi do klasy), wspotpracuja
w zyciu klasy (rozdaja, sktadaja materialy uzywane na zajgciach).

3. Uczniowie rozmawiajg z nauczycielem o zdrowiu i bezpieczenstwie, w tym sg uwra-
zliwiani na niebezpieczenstwo plynace z Internetu.

4. Uczg si¢ rozpoznawac francuskie symbole narodowe (Marsylianka, flaga trzykolo-
rowa, popiersie Marianny, dewiza ,,Wolno$¢, RoOwnos¢, Braterstwo™).

Sytuacja polskich sze$ciolatkow po zmianie

W $wietle powyzszych stwierdzen innej wymowy nabieraja zmiany programowe wpro-
wadzone w polskich przedszkolach i poki co takze w ,,zerowkach”, w ktorych szesciolat-
ki realizuja program dla pigciolatkoéw — przygotowujacy do nauki czytania i pisania, ale bez
nabywania tej umiejgtnosci. Pierwsze komentarze nauczycielek pracujacych z szesciolat-
kami ,,uwolnionymi” od nauki czytania (i pisania) wcale nie byly pozytywne: Dzieci
chodzq po scianach z nudow. Ilez mozna kolorowac albo opowiadac? One chcq sig uczyé
czytac! Jak kiedys po kryjomu (1) wprowadzitam im ,,a”’, to przez 20 minut bylo jak makiem
zasial. Jak one sie cieszyty! I chcialy jeszcze, ale ja sie boje ich uczy¢. Mialam okazje
stysze¢ wigcej tego typu wypowiedzi podczas hospitacji praktyk studenckich?'.

Sledzenie informacji prasowych na temat sytuacji w ,,zerdwkach” pokazato, ze w wielu
miejscach w Polsce w roku 2009 problem niezalecania podrgcznikéw dla grup szesciolat-
kow stat si¢ zarzewiem goracych dyskusji. Swictokrzyska kurator o§wiaty wydata stanow-
czy komunikat, w ktérym udzielita reprymendy dyrektorom szkot i przedszkoli za
pozwolenie na zakup podrgcznikow. Niemal formalny zakaz uzywania ksiazek wywotat
sporo emocji zarbwno w gronie pedagogow, jak i rodzicow. W specjalnym pismie pani
kurator przypominata, ze podrecznikéw do zeréwek nie mozna kupowac. Prosita w nim
o bezwzgledne przestrzeganie stanowiska MEN, zarzucajac jednoczes$nie nauczycielom
i dyrektorom, Ze nie do$¢ wystarczajgco zapoznali si¢ z nowa podstawg programowa.
Wypowiedzi pedagogdéw zawarte w artykutach prasowych o tytutach typu: Bunt dyrekto-
row szkot §wiadczyly — przyznam po roku od tego zdarzenia, ze byly to wrazenia powierz-
chowne — o tym, ze pedagodzy i rodzice lepiej niz urzednicy o§wiatowi rozumiejg roznice
migdzy zapisami podstawy programowej a dobrem dziecka, indywidualnym do niego
podejsciem i wszechstronnym rozwojem w konteks$cie jego mozliwosci rozwojowych.
Minimum programowego nie mozna myli¢ z maksimum wymagan, zwlaszcza w sytuacji,
gdy spora grupa sze$ciolatkow umiata juz czyta¢ w momencie rozpoczynania edukacji
lub bardzo chciata nauczy¢ si¢ tej umiejgtnosci. Jednak obawy dyrektordw, w obliczu tak
zdecydowanego stanowiska kuratorium o$wiaty, spowodowaty wprowadzenie niemal for-
malnego zakazu nauki czytania dzieci w ,,zerowkach”. Nauczyciele mieli nawet zapowia-
dane kontrole sprawdzajace, czy przypadkiem nie uczg dzieci czytaé, o ktorych zreszta
informowali rodzicOw na zebraniach. Nie po raz pierwszy rzeczywiste potrzeby dzieci wy-
razane wprost przez nie same lub ich rodzicow nie odniosty Zadnego skutku wobec irra-
cjonalnych urzedniczych argumentow. Po raz kolejny dziecko i jego potrzeby okazaty sie
mniej wazne niz zapisy w dokumencie, ktory przeciez jest tylko ogolng wskazoéwka dla
nauczycieli. Trudno zrozumieé, jak mozna traktowa¢ podstawy programowe jako gorny

2 Por. Z. Zbrog, Dostepnosé i efektywnosé edukacji przedszkolnej w swietle raportéw migdzynarodowych.
W: 1. Adamek, Z. Zbrog (red.), Dziecko-uczen a wezesna edukacja. Krakéw 2011, ,,Libron”.
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putap, ktorego nie wolno przekroczy¢ pod grozba sankcji, represji, czy jakkolwiek by
nazwac to dziwne zastraszanie nauczycieli i dyrektorow. Przeciez to potrzeby dzieci i ich
mozliwo$ci powinny by¢ wyznacznikami tego, czym nauczyciel zajmuje si¢ na zajeciach.
Jak w tej sytuacji beda postgpowac nauczyciele, ktorzy maja zwyczaj trzymania si¢ pod-
recznika jak wyroczni? Co ze strefg najblizszego rozwoju? Jak beda rozwijaé si¢ dzieci,
ktdre przez miesigce wykonujg zadania niesprawiajace im zadnych trudnosci juz od dawna.
Jak polscy uczniowie bedg wypada¢ w porownaniu z uczniami z innych krajow europejskich?
Nie chciatabym by¢ Zle zrozumiana. Prezentowane jednak w podstawie programowe;j sta-
nowisko jej tworcow oraz bardzo autorytarne, zeby nie powiedzie¢ sztywne i represyjne
stanowisko urzgdnikow oswiatowych przeczy prorozwojowemu podej$ciu do wczesnej
edukacji. Przeczy ponadto juz nie tylko zdrowemu rozsadkowi nauczyciela refleksyjnego
praktyka, ale i zapisom, ktore znajdujemy na stronie ministerialnej: ,,Nauczyciel — i szkota —
majg za zadanie tak organizowac prace, zeby jak najlepiej wychodzi¢ naprzeciw indywidu-

alnym potrzebom, trudnos$ciom, zainteresowaniom uczniow’?,

‘Whioski

Artykut stuzyt przedstawieniu wybranych aspektow funkcjonowania systemu o§wiato-
wego we Francji ze szczegdlnym uwzglednieniem podstawy programowej dla klasy przy-
gotowawczej (CP), do ktorej uczeszcezajg szesciolatki. By¢é moze bedzie on dobra baza dla
opisu poréwnawczego sytuacji polskich szeéciolatkow w warunkach zmiany systemowe;j.

Sadzg, ze mozna by¢ zaniepokojonym sytuacja, w ktdorej zadania przewidziane w pol-
skich podrecznikach na drugi semestr klasy III (np. Babcia zrobita 15 nalesnikow z serem
i 8 z dzemem. Ile nalesnikow zrobita babcia?; Mama miata 100 zi. Kupita bluzke za 40 z¢
i koszulke za 30 z1. Ile pieniedzy jej zostato?*®) rozwiazuja francuskie sze$ciolatki. Wywia-
dy z nauczycielami wskazuja, ze bez wigkszych problemoéw radza sobie one z tego typu
obliczeniami. Nasze sze$ciolatki w tym czasie dodaja i odejmuja w zakresie 10, bo do 20
wolno tylko przelicza¢ (jesli sa obecnie w przedszkolu, nie moga uczy¢ si¢ nawet tego).
Podobnie jest z czytaniem i pisaniem w jezyku ojczystym.

Bez doktadniejszych badan trudno jednoznacznie rozstrzygnac, ktora sytuacja jest dla
dzieci korzystniejsza. Obecnie publikowane badania na temat efektywnosci wezesnej eduka-
cji sa bowiem sprzeczne. Dane zawarte w komunikacie Komisji Europejskiej** wskazuja
na to, ze inwestowanie w edukacje¢ na bardzo wczesnym etapie jest bardziej efektywne niz
ma to miejsce na jakimkolwiek pdzniejszym etapie edukacji. Wielu badaczy potwierdzito,
ze wysokiej jakos$ci edukacja przedszkolna sprzyja rozwojowi umiejetnosci szkolnych
zwiazanych z jezykiem, czytaniem, pisaniem, matematyka i przedmiotami $cistymi. Wspie-
ra takze rozwdj tych umiejetnosci spoteczno-emocjonalnych matych dzieci, ktore sa zwia-
zane z uczeniem si¢, a w szczegdlnosci stymuluje rozwoj kompetencji samoregulacyjnych
i spotecznych?®.

2 www.men.gov.pl; 25.11.2010 r.; zaktadka: Podsumowanie trzech lat pracy MEN.

23 Tre$¢ zadan z materiatdéw do sporzadzenia opinii merytoryczno-dydaktycznej MEN do podrecznika
Nowe ,,Juz w szkole”, k1. 3, Nowa Era.

24 Komunikat Komisji COM 481, Efficiency and Equity in European education and training systems
(Efektywnoscé i rownosé w europejskich systemach edukacji), wersja ostateczna z dnia 8 wrzesnia 2006.
2 M.M. McClelland, A.C. Acock, F.J. Morrison, The impact of kindergarten learning-related skills on
academic trajectories at the end of elementary school. “Early Childhood Research Quarterly” 2006, nr 21;
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W raporcie Cambridge Primary Review® zaleca si¢ z kolei, aby dzieci do szostego roku
zycia mogly uczy¢ si¢ w sposo6b mniej sformalizowany (tak jak w przedszkolu), a dopiero
po ukonczeniu szeéciu, a nawet siedmiu lat zaczynaty nauke w szkotach. Zaréwno rozwia-
zania systemowe we Francji, jak i zmiany wprowadzane obecnie w polskim systemie edu-
kacji nawiazuja do tego typu zalecen. Poziom jednak ,,formalnej nauki”, zakres tresciowy
programow nauczania na starcie w obu panstwach jest tak zréoznicowany, ze — niewatpli-
wie — pedagodzy i psychologowie polscy musza doglgbniej zajaé si¢ analizowanym pro-
blemem pod katem mozliwosci poznawczych szesciolatkow. Sprzeczno$¢ opinii i wynikow
badan naukowych przedstawianych w raportach europejskich jest dobrym argumentem
za podjeciem dalszych badan.

Summary

The six-year-old in the French school system — a preparatory class curriculum

The paper presents selected aspects of the educational system in France, with particular emphasis on
the core curriculum for class preparation (CP) for six-year-olds. Embedding information in the context
of those relating to socio-economic conditions of children learning, shows a more complete overview
of the French perspective of educational reality. There is also a good basis for comparing the situation
of teaching Polish in a six-year systemic change. In the article, the writer has used pictures, the results
of their observations and interviews during their stay in kindergartens and schools in Paris.

takze: K.M. Gorey, Early childhood education: A meta-analytic affirmati benefits of educational opportu-
nity, “School Psychology Quarterly” 2001, nr 16.

26 Children, their world, their education, Final Report and Recommendations of the Cambridge Primary
Review, Cambridge 2009, Routledge.
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Wspieranie postawy tworczej uczniow (i nauczycieli)
na tle ogélnych zalozen programowych wczesnej edukacji we Francji

Edukacja we Francji jest obowigzkowa dla dzieci i mtodziezy w wieku od 6 do 16 lat
(cho¢ rozpoczecie nauki w szkole w wieku 5, 6 czy 7 lat jest zalezne od decyzji podjete;j
wspolnie przez lekarza, psychologa, nauczyciela oraz rodzicow). Szkota podstawowa
(Ecole élémentaire) trwa 5 lat i jest podzielona na 3 kursy (etapy) :

— kurs przygotowawczy — Cours préparatoire (CP), trwa 1 rok;
— kurs elementarny — Cours ¢lémentaire (CE1, CE2), trwa 2 lata;
— kurs $redni — Cours moyen (CM1, CM2) trwa 2 lata.

Dla wigkszoS$ci dzieci szkota stanowi jednak drugi etap edukacji. Poprzedza jg edu-
kacja przedszkolna (Ecole maternelle) stanowiaca wstepny etap ksztalcenia. Mimo
iz przedszkola nie sa obowiazkowe, ucze¢szcza do nich 95% dzieci w wieku od 3 do 6 lat.
O przyjeciu dwulatkow decyduje ilo$¢ wolnth miegjsc. Oba etapy traktowane sg jako

wspolny, wezesny etap edukacji i nosza nazwe Ecole primaire’.

Tabela 1. Organizacja wczesnej edukacji we Francji

Ecole maternelle
Przedszkole

Ecole élémentaire
Szkola podstawowa

Cycle I: Apprentissages
premiers

Cykl I: Nauczanie
wprowadzajace

Cycle II: Apprentissages
fondamentaux

Cykl II: Nauczanie podstawowe

Cycle III: Approfondissements

Cykl III: Rozszerzenie, poglebienie

Petite section (PS) Grande section (GS) Cours élémentaire 2¢éme année (CE2)
3-latki S-latki 8-latki

maluchy starszaki Kurs elementarny rok drugi
Moyenne section (MS) |Cours préparatoire (CP) Cours moyen lére année (CM1)
4-latki 6-latki 9-latki

$redniaki Kurs przygotowawczy Kurs $redni rok pierwszy

Grande section (GS) Cours ¢lémentaire 1ére année (CE1) | Cours moyen 2éme année (CM2)
5-latki 7-latki 10-latki

starszaki Kurs elementarny rok pierwszy Kurs $redni rok drugi

Zrédto: Vaincre [’échec a I'école primaire, Rapport - Avril 2010, Institut Montaigne.

! Vaincre ’échec a I'école primaire, Rapport - Avril 2010, Institut Montaigne.
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W calym okresie wczesnej edukacji wyrdznia si¢ trzy cykle: wprowadzajacy, podsta-
wowy i rozszerzajacy. Ksztatcenie obowiazkowe rozpoczyna si¢ od kursu przygotowaw-
czego (CP). Natomiast cykl nauczania podstawowego obejmuje rowniez starszaki, czyli
dzieci 5-letnie z przedszkola. Oznacza to, ze ostatni rok nieobowigzkowej edukacji przed-
szkolnej traktowany jest jako pierwszy rok edukacji podstawowej dzieci — jednoczesnie
nalezy zatem zaréwno do cyklu I, jak i II. Wskazuje to na problemy z przejrzysta organi-
zacjg cykli ksztatcenia we Francji.

Obecna podstawa programowa przedstawiona, po konsultacjach spotecznych, przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej obowiazuje od wrzesnia 2008. Podczas jej tworzenia mi-
nister Darcos Xavier podkreslat, iz zeby zapewni¢ sukces kazdemu uczniowi i by dzieci
mogty zy¢ z rbwnymi szansami, szkota (1’école primaire) musi im dostarczy¢ wszelkiego
wsparcia potrzebnego do osiggni¢cia kompetencji i umiejetnosci opisanych w programie.
Przede wszystkim za$ powinno si¢ unika¢ kumulowania wszelkich opdznien i brakow.
Woeczesna edukacja powinna pozwala¢ dzieciom na zdobywanie, pod okiem nauczyciela,
kompetencji, ktére pewnego dnia pozwolg im odnalez¢ si¢ w spoteczenstwie dorostych.
Z tego powodu wczesny etap ksztatcenia odgrywa kluczowsa role w kreowaniu przyszio-
$ci dzieci®.

W preambule do programu wczesnej edukacji (programmes d’enseignement de I’école
primaire) zapisano, iz na etapie tym nalezy stawia¢ wysokie wymagania, tak aby rozwijac
dziecigca pamigé, umiejetnos¢ skupiania uwagi, rozumowanie, umiejetno$¢ tworzenia oraz
wyobraznig, a takze samodzielnos¢, poszanowanie regut i ducha inicjatywy (esprit d’initia-
tive). Nalezy bra¢ pod wage wielo$¢ i roznorodno$¢ zdolnosci kazdego dziecka. Jest nie-
zbedne, aby wszyscy uczniowie byli zachecani do przemyslen nad tekstami i dokumentami,
do ich interpretowania, do tworzenia argumentacji nie tylko w ramach nauki jezyka ojczy-
stego, ale na wszystkich przedmiotach. Przyczyni si¢ to do nabywania kompetencji radze-
nia sobie w coraz trudniejszych sytuacjach, umiej¢tnosci wyszukiwania i podwazania
argumentow oraz samodzielnego analizowania zjawisk. Uczniowie powinni mie¢ mozli-
wos¢ dzielenia si¢ sensem pojec, wypowiadania si¢ stownego i pisemnego, by komuniko-
wac si¢ w coraz szerszym kregu. Integracja w zyciu zbiorowym zaktada rowniez, ze szkota
ktas¢ bedzie nacisk na sztuke, ktora daje wspdlne punkty odniesienia oraz stymuluje wra-
zliwo$¢ i wyobraznig®.

Program nauczania zawiera doktadnie i szczegdtowo przedstawione cele i tresci na-
uczania. Jednoczes$nie jest otwarty na metody stosowane przez nauczycieli. Zadaniem na-
uczyli jest pomoc uczniom w doskonaleniu si¢, w osigganiu celow wyznaczonych przez
program. To do nich jednak nalezy wybor metody, ktorg uznajg za najwlasciwszg i najle-
piej dostosowang do potrzeb uczniéw. Nauczyciel jest nie tyle wykonawca, ile kreatorem
sytuacji dydaktycznych pozwalajacych uczniom osiggac¢ sukcesy w jak najlepszych wa-
runkach. Program wyklucza istnienie jedynego stlusznego modelu pedagogicznego, ktory
powinien by¢ stosowany bez wzglgdu na okoliczno$ci we wszystkich klasach, czesto bar-
dzo od siebie roznych. Zaprasza nauczycieli do tworczej i wolnej refleksji (reflectir libre-
ment) nad najlepszymi sposobami osiggania celow, ktdre zostaty natozone na szkotg przez
panstwo. Wolno$¢ pedagogiczna dawana nauczycielom idzie w parze z nowymi sposobami

2 X. Darcos, Qu apprend-on i I'école élémentaire ? 2007-2008 les programmes, CNDP / X0, 2008, s. 9.
3 Horaires et programmes d’enseignement de 1’école primaire, Bulletin Officiel [B.O.] hors-série n° 3
du 19 juin 2008, s. 10, www.education.gouv.fr.
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ewaluacji pracy nauczycieli. Sg oni oceniani poprzez osiagnig¢cia ich uczniow. Jest to jeden
z przejawow nowej koncepcji zawodu nauczyciela, ktory doktadnie wiedzac, czego powi-
nien nauczy¢, musi by¢ gotowy do wprowadzania najlepszych strategii pomagajacych
uczniom w uczeniu si¢, do przyjecia catkowitej odpowiedzialnosci za stosowane przez
siebie metody nauczania®.

Edukacja przedszkolna (Ecole maternelle)

Misja przedszkoli jest pomaganie kazdemu dziecku w dorastaniu, w budowaniu autono-
mii, w zdobywaniu wiedzy, kompetencji i postaw. Nauczyciele przedszkoli ktada nacisk na
zdolno$ci odtworcze i tworcze dzieci oraz na rados¢ z dziatania, zabawy. Stwarzaja okazje
do stymulowania chgci uczenia si¢, do ré6znicowania doswiadczen i do wzbogacania rozu-
mienia. Program edukacji przedszkolnej nie jest z gory okreslony. Zawiera glowne obsza-
ry aktywnosci, ktore nalezy podejmowac w toku 3—4 lat edukacji’. Pozwala to na organizacje
zaje¢¢ interdyscyplinarnych i1 wicloaspektowych, ktorych celem jest sktanianie do refleks;ji,
rozwijanie zmystu obserwacji, zdolnosci motorycznych oraz checi do eksperymentowania,
wrazliwoéci i wyobrazni tworczej®. Program stawia rowniez cele do osiagniecia i okre$la
kompetencje konieczne do zdobycia przed rozpoczeciem nauki w szkole. Przy jego dopra-
cowywaniu nalezy bra¢ pod uwagg etapy oraz rytm rozwoju dziecka’.

Na etapie edukacji przedszkolnej wyr6zniono nastgpujace obszary — dziedziny nauczania:

Opanowywanie (nabywanie) jezyka

Program zaklada, iz na koniec edukacji przedszkolnej dziecko potrafi:

— rozumie¢ informacje i adekwatnie na nie reagowac,

— nazywac obiekty, osoby oraz sytuacje z zycia codziennego,

— opisywac, opowiadaé (rowniez historie nieznane rozméwcy, wymyslone),

— przejmowac inicjatywe w zadawaniu pytan oraz w wyrazaniu swojego punktu widzenia.

OdKkrywanie pisania

Na koniec edukacji przedszkolnej dziecko:

— rozpoznaje podstawowe funkcje pisma,

— stucha i rozumie teksty czytane przez dorostego,

— zna kilka tekstow dziedzictwa, zwlaszcza basni,

— potrafi wypowiedzie¢ tekst nadajacy si¢ do zapisania przez dorostego.

Stawanie si¢ uczniem

Program zakltada, iz w ramach tego obszaru dziecko potrafi:

— szanowac¢ innych i respektowaé zasady wspodlnego zycia,

— shuchaé, pomagaé, wspotpracowacé i prosi¢ o pomoc innych,

— mie¢ poczucie pewnosci siebie,

— kontrolowa¢ swoje emocje,

— identyfikowa¢, rozpoznawacé dorostych i ich role,

— wykonywa¢ samodzielnie proste zadania, odgrywac role we wspolnych dziataniach,
— mowié, czego Si¢ uczy.

4 Tamze, s. 10-11.

5 X. Darcos, Qu 'apprend-on 1 l’école..., s. 13.
¢ www.eduscol.education. fr

7 X. Darcos, Qu 'apprend-on i I ’école..., s. 13.
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Dzialanie i wyrazanie siebie za pomoca wlasnego ciala

Na koniec edukacji przedszkolnej dziecko potrafi:

— odnajdywac si¢ i porusza¢ w przestrzeni, dostosowywac si¢ do zmiany miejsca oraz $ro-
dowiska,

— wspolpracowac oraz sprzeciwiad si¢ samemu lub w grupie, akceptowac zasady grupowe,

— wyraza¢ siebie w rytm muzyki (rowniez zuzyciem roznych instrumentéw), za pomoca
gestu lub ruchu.

Odkrywanie $wiata

W ramach tego obszaru dziecko potrafi:

— rozpoznawac, nazywac, opisywac, porownywac i klasyfikowa¢ obiekty pod wzgledem
ich cech i zastosowania,

— zna¢ przejawy zycie zwierzat i roslin, nazywaé podstawowe czesci ciata ludzkiego oraz
ich funkcje, rozpoznawacé pig¢ zmystow, znac i stosowac kilka regul higieny ciata,

— dostrzegaé niebezpieczenstwo i bra¢ je pod uwagg,

— wykorzystywac spostrzezenia poczynione w ciggu dnia, tygodnia,

— narysowac koto, kwadrat, trojkat, poréwnywac ilosci i rozwigzywac problemy dotyczace
ilosci, przelicza¢ do 30, znaé zapis cyfrowy, rozumie¢ i $wiadomie uzywac stownictwa
okreslajacego relacje czasowe i przestrzenne.

Dostrzeganie, odczuwanie, wyobrazanie sobie, tworzenie

Na koniec edukacji przedszkolnej dziecko potrafi:

— dostosowywac swoje ruchy do obiektow materialnych,

— obserwowac i opisywac dzieta nalezace do dorobku kultury, tworzy¢ kolekcje,

— wykorzystywac rysunek jako zrodto ekspresji,

— zapamigtywac i umie¢ interpretowac piosenki, opowiadania,

— stucha¢ fragmentu muzycznego, filmu, a pdzniej wyrazac siebie, prowadzi¢ dialog z in-
nymi, tak, aby dzieli¢ si¢ swoimi wrazeniami,

— realizowa¢ plan wedtug weze$niejszych zatozen®,

Celem edukacji przedszkolnej jest pomoc w osigganiu samodzielnosci i wyposazenie
dzieci w kompetencje, ktore umozliwia osiggnigcie sukcesu na nastgpnym etapie edukacji.
,,Wejscie do przedszkola jest dla matych dzieci okazjg do odkrycia $wiata szkoty. Jest dla
nich rowniez doswiadczaniem réznorodnos$ci. Poprzez praceg i zabawe mali uczniowie za-
poznaja si¢ z zasadami zycia w spoteczenstwie. Doswiadczajg swojej tozsamosci oraz od-
krywaja osobowosci innych, ktore ucza si¢ szanowac™. Przedszkola majg uwzgledniaé
zréznicowane potrzeby matych dzieci, wspiera¢ ich rozwoj, rozwija¢ ich relacje z innymi,
stwarza¢ warunki do przezywania sytuacji zabawowych, badawczych, pozwala¢ na uczest-
niczenie w dziataniach spontanicznie podejmowanych przez dzieci oraz organizowanych
przez nauczyciela'®. Dzieci wspierane przez dorostego, podczas zréznicowanej aktywno-
sci, odkrywaja, szukajg nowych rozwigzan, wyrazajg to, co dostrzegaja i czuja, wyjasnia-
ja. Ucza si¢ ocenia¢ ryzyko i podejmowac je!l. Kolejne doswiadczenia powodujg zmiang
wczesniejszych przekonan, zmiang dotychczasowej wizji §wiata, prowadzg do dziwienia

8 Horaires et programme ..., s. 12-16.

° X. Darcos, Qu’apprend-on i I’école..., s. 1.
19 www. eduscol.education.fr.

' X. Darcos, Qu apprend-on 1 I’école..., s. 17.
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si¢ 1 stawiania pytan. Sprawiaja, ze dzieci staja si¢ §wiadome tego, ze mozna manipulowac,
zmienia¢ rzeczy, ktore je otaczajg. Przyczyniajg si¢ do u§wiadamiania, ze $§wiat nie ograni-
cza si¢ do przedmiotéw zycia codziennego, ale ze ksigzki otwieraja szerzej drzwi na §wiat
i pozwalaja zanurzy¢ si¢ w historii. Przedszkole jest poczatkiem rozwijania umiej¢tnosci
i zdobywania wiedzy stanowigcych baze dla rozwoju kultury naukowe;j i technicznej'2.

Szkola podstawowa (Ecole élémentaire)

Priorytetem dla dwoch pierwszych lat szkoty podstawowej (CP i CE1) jest nauka czyta-
nia, pisania, znajomosc¢ oraz rozumienie liczb, liczenie. Wazne miejsce zajmuje tu rowniez
edukacja fizyczna i sportowa. W tym okresie pojawiajg si¢ tez pierwsze do§wiadczenia na-
ukowe, refleksje historyczne oraz spoteczne gwarantujace konieczne otwarcie si¢ na §wiat,
tworzenie wspolnoty kulturowej wszystkich uczniow. Edukacja artystyczna opiera si¢ na
ekspresji wlasnej uczniéw oraz na bezposrednim kontakcie z dzietami sztuki. Obszary edu-
kacyjne wyrdznione na tym etapie to: jezyk francuski, matematyka, edukacja fizyczna
i sportowa, jezyk obcy, praktyki artystyczne z historia sztuki, podstawy spoteczne i moralne
oraz odkrywanie $§wiata. Ten ostatni obszar ma ulatwi¢ dzieciom odnalezienie si¢ w czasie
i przestrzeni, poznanie §wiata i stownictwa, ktore ten Swiat opisuje, zmiang dotychczaso-
wej wiedzy, wyobrazen (Ils dépassent leurs représentations initiales). W cyklu poglebiaja-
cym (na poziomie CE2, CM1, CM2) obszar ten przeksztalca si¢ w nauki eksperymentalne,
gdzie poprzez obserwowanie, kwestionowanie, eksperymentowanie i argumentowanie
uczniowie majg analizowac i opisywac §wiat zar6wno ten stworzony przez nature, jak i ten
stworzony przez cztowicka. W toku dziatalnosci badawczej beda rozwijaé ciekawosé, krea-
tywno$¢, myslenie krytyczne oraz zainteresowanie rozwojem nauki i techniki'>.

Program okresla rowniez kompetencje uczniow konczacych pierwszy, obowigzkowy
etap wczesnej edukacji (CE1). Sa to:

Biegto$¢ w postugiwaniu si¢ jezykiem francuskim.

Podstawowa znajomo$¢ jezyka obcego nowozytnego.

Podstawowa wiedza matematyczna oraz naukowa.

Umiejetno$¢é wykorzystywania technik informacyjnych.

Kultura humanistyczna (w tym umiejetno$é odkrywania kultury innych panstw, rozro-

zniania przeszlosci dalszej i blizszej, wyrazania siebie za pomoca pisania, $piewania,

tanczenia, rysowania, malowania).

6. Kompetencje spoteczne i socjalne (poznawanie symboli panstwa, regul zycia spotecz-
nego, uzywanie zwrotow grzecznosciowych, ale takze branie udzialu w wymianie stow-
nej, dyskusji z poszanowaniem zasad komunikacji).

7. Autonomia i inicjatywa, ktorej wyrazem jest to, iz uczen potrafi odnalez¢ si¢ w swoim
najblizszym otoczeniu, posiada sprawnosci ruchowe, potrafi pracowac w grupie i reali-
zowac zadania zespolowe, ale rowniez potrafi stuchaé, aby rozumiec, pytaé, powtarzaé,
wykonywa¢ zadania oraz wymienia¢ si¢ pogladami, kwestionowac i uzasadnia¢ punkt
widzenia'4.

kW=

12 Tamze, s. 18-20.
13 Horaires et programmes..., s. 17-21.
14 Tamze, s. 17-21.
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Celem kolejnego etapu edukacji (CE2, CM1, CM2) jest doskonalenie wecze$niej zdoby-
tych umiejetnosci szczegdlnie z zakresu jezyka francuskiego i matematyki, tak aby staty si¢
one intelektualnym narzedziem pozwalajacym na zglebianie wiedzy i rozwijanie si¢.

Postuluje si¢ rowniez, aby zwraca¢ uwage na autonomi¢ oraz inicjatyw¢ wlasna
ucznidw, ktdre sa niezbedne dla osiggania sukcesow szkolnych. Nalezy pracowac nad nimi
w ramach wszystkich obszaréw edukacyjnych tak, by pozwoli¢ uczniom zdobywac¢ pewnos¢
siebie oraz efektywno$¢ w uczeniu si¢. Obszary edukacyjne tego etapu to: jezyk francuski,
matematyka, edukacja fizyczna i sportowa, jezyk obcy, nauki eksperymentalne i technolo-
gie, kultura humanistyczna, historia i geografia, praktyki artystyczne z historia sztuki, pod-
stawy spoteczne i moralne. Niewiele zmienia si¢ rowniez opis kompetencji nabywanych
przez ucznidéw. Podobnie jak na poziomie CE1 dotyczg one opanowania jezyka francu-
skiego i jezyka obcego, umiejetnosci matematycznych, kultury naukowej i technicznej,
kultury humanistycznej, kompetencji spotecznych oraz autonomii i inicjatywy. O kompe-
tencjach w zakresie kultury naukowej i technicznej, interesujacych w kontekscie omawia-
nego tematu, §wiadcza zdaniem autoréw nastgpujace umiejgtnosci uczniow:

— prowadzenia badan (obserwowania, dociekania, zadawania pytan),

— manipulowania, eksperymentowania, formulowania i weryfikowania hipotez oraz argu-
mentowania,

— probowania réznych sposobow, drog w celu znalezienia rozwigzania,

— Wwyrazania, prezentowania rezultatow swoich badan z uzyciem stownictwa naukowego,

— poglebiania swojej wiedzy w rdéznych dziedzinach nauki,

— wykorzystywania wiedzy w rozwigzywaniu probleméw naukowych i w zyciu codzien-
nym®.

Pozwalajg one na odkrywanie, opisywanie i porownywanie bardziej zréznicowanych
i oddalonych obszaréw wiedzy'®.

W najnowszej podstawie programowej zaproponowano powro6t do korzeni, ktory ma
by¢ osiagnigty poprzez zwigkszenie liczby godzin z jezyka francuskiego i matematyki przy
jednoczesnym ograniczeniu ogdlnej liczby godzin, ktore dzieci spgdzaja w szkole z 26 do
24 w tygodniu. Czas ten podzielony jest na dni od poniedziatku do piatku albo na cztery
dni (bez $rody), albo na 9 ,,potdniowek”, ktdre zawieraja w sobie sSrodowe przedpotudnie.
Organizacja rozkladu godzin w tygodniu zalezna jest od wtadz szkoty, ale maksymalny czas,
jaki dzieci spedzaja dziennie w szkole, wynosi 6 godzin. Dodatkowo uczniowie z trudno-
$ciami mogg skorzysta¢ z 2 godzin przeznaczonych na prac¢ indywidualng. Pomoc ta rea-
lizowana jest w matych grupach. Zajecia realizuje nauczyciel prowadzacy klasg. Model
funkcjonowania takich zaje¢ zalezny jest od szkoly. Nowy program, zarowno na poziomie
CP, jak i CE 1, zaklada 864 godziny rocznie, w tym: 360 godzin jezyka francuskiego
(Frangais) — czyli 10 godzin tygodniowo, 180 godzin matematyki (Mathématiques) —
czyli 5 godzin tygodniowo. W przypadku pozostatych obszaré6w wskazano tylko wymiar
roczny, czyli 54 godziny jezyka obcego (Langue vivante), 108 godzin sportu (Education
physique et sportive), 81 godzin praktyk artystycznych i historii sztuki (Pratiques artisti-
ques et histoire des arts) i tyle samo godzin przeznaczanych na odkrywanie swiata (Déco-
uverte du monde) i rozwdj spoleczno-moralny (Instruction civique et morale). Oznacza to,

15 Tamze, s. 21-28.
16 X. Darcos, Qu ‘apprend-on 1 ’école..., s. 25.
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iz nauczyciele sami decyduja, ile czasu tygodniowo przeznacza na te tresci. Wazne, aby
stanowity one pozostate 9 godzin dydaktycznych.

Roéwniez na poziomie CE2, CM1, CM2 program zaklada realizacje 864 godzin. Na nauke
jezyka francuskiego przeznacza si¢ nieco mniej, bo 288 godzin — czyli 8 godzin tygodnio-
wo. Czas przeznaczony na edukacje matematyczng pozostaje bez zmian, 180 godzin — czyli
5 godzin tygodniowo. Wiecej, bo 11 godzin tygodniowo przeznaczono na pozostate ob-
szary, czyli edukacj¢ fizyczna i sportowa (108 godzin rocznie), jezyk obey (54 godziny),
nauki eksperymentalne i technologie (78 godzin), praktyki artystyczne i histori¢ sztuki
(78 godzin) oraz historig, geografi¢ i edukacj¢ spoleczno-moralng (78 godzin). Szkoty
organizujg takze warsztaty dla dzieci z trudnosciami w nauce (z j. francuskiego i mate-
matyki) na poziomie CM1 oraz CM2. Podzielone sg one na trzy sesje wakacyjne. Jeden
tydzien w czasie ferii wiosennych, pierwszy tydzien lipca oraz ostatni tydzien wakacji let-
nich. Zajecie odbywajg si¢ w matych grupach i uczniowie moga liczy¢ na zindywidualizo-
wang pomoc. Prowadzone sg przez poczatkujacych nauczycieli (wolontariuszy)'’.

Summary

Supporting the creative attitude of children and teachers, in the light of the general ideas
in early years education curricula in France.

This document will consider the national curricula for pre-school and primary education in France,
that has been in force since 2008. Major attention has been drawn to the contents intended to support
creative thinking in early years education. It has also been shown to what extent the bases of the
curricula define the expectations of the creativity of the teacher. It will present the aims, educational
content and a list of expected competences of the students in the consecutive stages of education.

\7 Présentation des programmes a l’école élémentaire, www.education.gouv.fr
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Opieka, zabawa i ksztalcenie dzieci od 0 do 6 lat
w norweskich przedszkolach

W wielu dyskusjach dotyczacych poszukiwania optymalnego modelu opieki i edukacji
najmiodszych wskazuje si¢ jako przyktady dobrych praktyk rozwigzania skandynawskie,
w szczeg6lny sposob skoncentrowane na dziecku i priorytetowo traktujace jego potrzeby.
Toczaca si¢ obecnie w Polsce debata dotyczaca opieki nad dzieckiem ponizej 3. roku zycia!,
w tych krajach odbytla si¢ juz kilka lat temu, co zaowocowato wprowadzeniem konstruktyw-
nych zmian w dzialalnosci przedszkoli. W niniejszym artykule przyblizone zostang rozwia-
zania organizacyjne i programowe stosowane w przedszkolach norweskich. Ze wzgledu
bowiem na wysoki stopien upowszechnienia opieki przedszkolnej w Norwegii, gdzie miej-
sce w przedszkolu do konca 2007 roku miato 84% dzieci od 1 do 5 lat, a wérod dzieci w wie-
ku 1-2 lata odsetek uczgszczajacych do tej placowki wynosit 69%, za§ w grupie 3-5 lat —
94%?, warto uwaznie przyjrze¢ si¢ roznym obszarom organizowanej tam edukacji. Jak wska-
zuja autorzy raportu ECON, dostrzegalne dysproporcje pomiedzy dzie¢mi do i powyzej 3. roku
zycia w dostepie do edukacji sprawity, ze narodowym priorytetem rzadu norweskiego stato
si¢ dazenie do zwigkszenia liczby przedszkoli z miejscami dla najmtodszych dzieci®. Takze
w Norwegii (podobnie jak w Polsce) toczy si¢ debata, dotyczaca tego, czy najmiodsze dzie-
ci powinny uczeszcza¢ do przedszkola lub czy raczej powinny by¢ otoczone opieka w domu.
Podkresla si¢ potrzebe prowadzenia gruntownych badan, ktore beda §ledzily spodziewany
wzrost liczby przedszkoli dla najmtodszych, jako$¢ sprawowanej tam opieki, w celu dalsze-
go rozwinigcia i ulepszenia pedagogicznego podejscia do dzieci. Uniwersytet w Oslo, we
wspolpracy z instytucja badawcza NOVA, jest zaangazowany w projekt badawczy pod tytu-
tem Przedszkole jako ogniwo w taricuchu opieki nad dziecmi ponizej 3. roku Zycia. Projekt
ten bada codzienne zycie najmtodszych dzieci w norweskich przedszkolach, a takze skupia
si¢ na rodzajach opieki wybieranych przez rodzicéw dzieci ponizej 3 lat’.

Obecnie, podstawowym aktem prawnym dotyczacym wczesnej edukacji i opieki nad
dzie¢mi w Norwegii jest Ustawa nr 64 z dnia 17 czerwca 2005 roku — Ustawa o przedszko-

! Skoncentrowana gtéwnie wokot ustawy z 4 lutego 2011 r. o opiece nad dzie¢mi w wieku do lat 3 —
zwanej potocznie ,,ustawg ztobkowa”, ktora z dniem 4 kwietnia 2011 roku wchodzi w Zycie.

2 Na postawie Norweskiego Urzedu Statystycznego i KOSTRA z 2007 roku; cyt. za: Wezesna edukacja
i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nierownosci spotecznych i kulturowych, Warszawa 2009,
Wyd. FRSE, EURYDICE, s. 183.

3 ECON, Hva er full dekning av barnehageplasser? ECON-rapport, nr 2007-015.

4E. Os, Edukacja przedszkolna w Norwegii. Krdtka opowiesé o norweskich przedszkolach. W: A. Nowak-
-Lojewska, A. Olczak, A. Soroka-Fedorczuk (red.), Edukacja matego dziecka — refleksje, problemy, do-
Swiadczenia. Zielona Gora 2009, Wyd. Uniwersytetu Zielonogorskiego, s. 302.
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lach, a jej uzupelieniem jest rozporzadzenie wydane przez Ministerstwo Edukacji i Nauki
1 marca 2006 roku, bedace Ramowym planem tresci i zadan przedszkoli® regulujacym
program nauczania przedszkolnego.

Idee norweskiego przedszkola wywodzg si¢ z dwdch nurtéw: spotecznego i pedagogicz-
nego, a odwotanie do tej podwojnej tradycji sprawia, ze opieka i edukacja stanowig w tym
kraju cato$¢ 1 wzajemnie si¢ uzupehniajg. Pozornie mozna mie¢ poczucie, ze takie podej-
Scie jest tozsame z polskim rozumieniem roli przedszkola. Trzeba dostrzec tu jednak r6zni-
ce w akcentach, jakie ktadzie rzad i spoteczenstwo norweskie w dyskusji o przedszkolach.
W aktualnie obowigzujacej wersji Ramowego planu dostrzegalna jest wyrazna dominacja
nurtu spolecznego, opisywana jako tradycja nordycka, a zdecydowanie na marginesie reali-
zowana jest tradycja wczesnej edukacji opisywana jako tradycja gotowosci szkolnej® — tak
bardzo wspotczesnie dominujgca w Polsce.

Plan ramowy, wpisany w nordycka tradycje, skupia si¢ na zyciu codziennym dziecka.
W tej tradycji plan opiera si¢ na holistycznym spostrzeganiu dziecka, co oznacza, ze roz-
woj widziany jest jako dynamiczny i $cisle przeplatajacy si¢ proces pomiedzy fizycznymi
i umystowymi do$§wiadczeniami dziecka a §rodowiskiem, w ktorym wzrasta’. Dziecku nie
odbiera si¢ prawa wzrostu we wlasnym tempie, ale tez akcentuje si¢ rozwojowe znaczenie
spotecznych interakcji oraz uczestnictwo w zyciu wspolnoty oparte na demokratycznych
warto$ciach, gdzie kazdy ma prawo wyraza¢ swéj punkt widzenia i by¢ wystuchanym?.

Trzeba tez poczyni¢ dwie kluczowe uwagi dotyczace realizacji Planu ramowego.
Pierwsza to zaakcentowanie faktu, ze dokument ten ma charakter otwarty i powinien by¢
traktowany jako punkt wyjscia dla lokalnego planowania w przedszkolach, przez co akcen-
towany jest regionalizm, lokalne warunki, tradycje. Druga uwaga dotyczy za$ obserwo-
wanego w ostatnich latach $cierania si¢ tradycji pedagogiki spotecznej z tradycja gotowosci
szkolnej, bowiem druga z nich cieszy si¢ coraz wigkszym prestizem i coraz szerzej postu-
lowana jest koniecznos$¢, by przedszkola przygotowywaly dzieci do edukacji w szkole,
wyposazajac je w niezbedne kompetencje intelektualne, okreslony zasob wiadomosci
i umiejgtnoscei. Zatem, jak zauwaza Ellen Os, przyszto$¢ kluczowych dla norweskiej tra-
dycji warto$ci, jest wspotczes$nie niepewna i mozliwe jest, ze Norwegia stoi w tej kwestii
na rozdrozu®. Bez watpienia jednak, spoteczenstwo norweskie dostrzega znaczenie wyso-
kiej jakosci edukacji przedszkolnej i dazy do przygotowania miejsc w przedszkolach dla
wszystkich dzieci od 0 do 6 lat, by w sytuacji, gdy ich rodzice wyrazg che¢¢ posytania
dziecka do przedszkola, nie bylo obawy, ze miejsca dla ktéregokolwiek dziecka zabraknie.
Z tego wzgledu ,,punktem wyjscia norweskiej polityki jest przekonanie, ze spoteczenstwo
i panstwo ponosza odpowiedzialno$¢ za stworzenie takich warunkoéw socjalnych, by byta
mozliwo$¢ wypetiania swoich funkcji opiekunczych w stosunku do dzieci (...). Wedtug
wladz norweskich, przedszkole musi by¢ waznym miejscem, «drugim domem», w ktérym
dzieci maja stworzone warunki dla rozwoju spotecznego i emocjonalnego, opierajac si¢ na

5 Rammenplan for barnehagen —1 wersja 1995 rok, Il wersja 2006 rok — obowiazuje dotychczas (w niniej-
szym opracowaniu korzystam z wersji w jezyku angielskim Framework plan for the content and tasks
of kindergartens, laid down by Ministry of Education and Research, 1 111 2006 r.).

¢ Por. Starting strong II: early childhood education and care, Paris 2006, raport OECD.

” Framework plan..., s.7.

8 E. Os, Edukacja..., s. 307.

° Tamze, s. 308.
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tym, czego nauczono je w rodzinie. W Norwegii przedszkole jest tez uznawane za pierwszy,
dobrowolny i niezwykle wazny w zyciu cztowieka etap w zdobywaniu wyksztatcenia”!’.

W tytule niniejszego opracowania wskazane zostaty trzy priorytety dotyczace funkcjo-
nowania norweskich przedszkoli — opieka, zabawa i ksztalcenie dzieci''. W dalszej czg$ci
przyblizone zostang gtdéwne zatozenia ich realizacji. W tym miejscu warto jednak podkre-
$li¢, ze kolejnos¢ ich prezentowania w norweskim Planie ramowym takze nie jest bez zna-
czenia, a ksztalcenie jest szczegodlnie akcentowane dopiero wowczas, gdy zrealizowane sg
przez przedszkole cele zwigzane z opiekg i zabawg.

Opieka

Jedno z norweskich przedszkoli swoim mottem uczynito zdanie: Poprzez przezycia,
zabawe i nauke stwarzamy miejsce na szczesliwe dziecinstwo i wspolprace z rodzicami,
co, jak wskazali nauczyciele, oznacza dla nich, ze wszyscy uczestnicy procesu edukacji —
zwlaszcza nauczyciele i rodzice majg zapewni¢ kazdemu dziecku dobry start w zyciu'2,
Z tego wzgledu przywiazuje si¢ duzg wage do tego, by dziecko miato w przedszkolu naj-
lepsza opieke, by czulo si¢ bezpieczne, akceptowane. Najtrudniej jest dziecku odnalezé
si¢ w nowej rzeczywistosci w pierwszych dniach pobytu w przedszkolu, dlatego wazne
jest, by przygotowac si¢ bardzo starannie na jego przyjecie. W zwigzku z tym, zanim jesz-
cze dziecko zacznie chodzi¢ do przedszkola, kazda rodzina przyjmowana jest przez dy-
rektora indywidualnie. Dziecko z rodzicami odwiedza przedszkole i grupe, do ktorej bedzie
uczeszezato. Poczatkowo rodzic jest w przedszkolu stale z dzieckiem, ale stopniowo jego
pobyt jest skracany i uczy si¢ dzieci samodzielno$ci's.

Wspotpraca przedszkola z rodzicami jest stata, niezwykle systematyczna i pozadana
przez obie strony, dlatego tez kazda mozliwos$¢ kontaktu nauczyciela z rodzicami jest wy-
korzystywana na rozmowe i wymiang informacji o dziecku, jego rozwoju, samopoczuciu,
czynionych obserwacjach. Uwrazliwienie na potrzeby dziecka widoczne jest w kazdej
sytuacji, dlatego niemal celebruje si¢ sytuacje przyprowadzania i odbierania dzieci z przed-
szkoli, wiedzac jak wazne i trudne sa to momenty w ich zyciu. Scista wspolpraca persone-
lu przedszkola z rodzicami sprawia, ze dziecko czuje si¢ pewniej, bezpieczniej i szybciej
przyzwyczaja si¢ do nowej sytuacji.

W troce o jak najlepsza opieke nad dzie¢mi norweski rzad wprowadzit wysokie stan-
dardy dotyczace liczby opiekunéw przydzielanych do grup. Tradycyjnie dzieci podzielo-
ne sg na grupy: maluchow (dla 1-3-latkéw), grupy rodzenstw (3—6-latki) lub poszerzone
grupy rodzenstw (1-6-latki). Wielkos¢ tych grup bywa rozna, ale przecigtna grupa malu-
chow sktada si¢ z 9 dzieci, przeci¢tna grupa rodzenstw ma okoto 18 dzieci, a w poszerzo-
nej grupie rodzenstw zwykle jest od 14 do 18 dzieci. Zazwyczaj na kazda grupe przypadaja

10E. Wo$, Przedszkole w Norwegii — Norsk Barnehage. W: M. Kowalski, A. Olczak (red.), Edukacja w prze-
biegu zycia. Od dziecinstwa do starosci, Krakéw 2010, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s. 156.

1 Jako swoje priorytety opisuje to Norweskie Ministerstwo Edukacji i Nauki na oficjalnych stronach in-
ternetowych i w publikowanych biuletynach; por.: http://regjeringen.no/en/dep/kd/selected-topics/kinder-
garten [dostep z dnia 04.02.2011]; Education — from kindergarten to adult education, Norwegian Ministry
of Education and Research — wersja elektroniczna [dostgp z dnia 04.02.2011].

12E. Wo$, Przedszkole...,s. 154.

13 Tamze, s. 155.
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trzy osoby personelu'®. Taka sytuacja zdaje si¢ by¢ optymalna z punktu widzenia jako$ci
opieki nad dzieckiem, ale, jak zauwaza cytowana w tym artykule Ellen Os z Oslo Univer-
sity College, badaczka jako$ci opieki nad dzie¢mi w norweskich przedszkolach, sa
niepokojace przypadki odchodzenia od wskazanych powyzej standardow. Tradycyjne
przedszkole w Norwegii jest wzglednie mate, sktada si¢ z 2 do 6 grup, coraz czeSciej jed-
nak przedszkola staja si¢ wiekszymi instytucjami obejmujacymi swoja opieka nawet 400
dzieci, niektore z nich maja tez liczniejsze grupy niz te we wskazanych powyzej standar-
dach. Ekstremalng sytuacjg¢, w porownaniu z tradycyjna organizacja grup, mamy w tak
zwanym ,,przedszkolu strefowym” z 52-osobowymi grupami maluchow. Nawet jesli w ta-
kich przedszkolach wspoétczynnik liczby dorostych przypadajacych na dziecko jest taki
sam, jak w grupach tradycyjnych, mozna podwaza¢ mozliwos$¢ osiagnigcia przez te grupy
miedzynarodowych standardéw jakosci'®. Drugim stabym punktem w jakosci pracy przed-
szkola jest wyksztatcenie personelu. Nauczyciele przedszkola to pedagodzy posiadajacy
stopien licencjata uzyskany po ukonczeniu 3-letnich studiow, ale tylko 1/3 personelu ma
takie wyksztalcenie. 2/3 personelu to asystenci, ktorzy ukonczyli 2-letnig szkote policeal-
ng i odbyli 2-letnig praktyke zawodowa, tylko czes$¢ z nich z wyksztatcenia jest opiekuna-
mi dzieci i mlodziezy. Relatywnie niska liczba wykwalifikowanych nauczycieli
spostrzegana jest jako staby punkt strukturalnej jakosci przedszkoli w Norwegii, co tam-
tejszy rzad obiecuje zmienic¢!®. Standardy opieki nad dzie¢mi sg okre$lone na bardzo
wysokim poziomie. Spoteczenstwo norweskie i rzad przywiazuja wysokie znaczenie do
opieki nad dzie¢mi w pierwszych latach zycia, dlatego tez akcentowane sg w debacie
publicznej stabe ogniwa tej opieki i prowadzone sa dziatania w kierunku optymalizacji
tych warunkow.

Zabawa

Zabawa jest podstawowsa forma aktywnosci dziecka!”. W norweskich przedszkolach
jest ona ogromnie doceniana i szeroko obecna w codziennym funkcjonowaniu tych insty-
tucji.

Jak odnajdujemy w Planie ramowym dla przedszkoli, zabawa jest cze$cig dzieciecej
kultury, sprzyja rozwojowi dzieci i nabywaniu spotecznych umiejetnosci. Dzieci ucza si¢
i rozwijaja kluczowe kompetencje poprzez zabawe's. W zwigzku z powyzszym, dzienny
plan zaj¢¢ przedszkola pozwala dzieciom w duzym stopniu wybra¢ zajecia dla siebie,
a znaczna cz¢$¢ dnia zarezerwowana jest na zabawe dowolng. Zabawa ma, jak zostato to
podkreslone w Planie ramowym, swoja wewngtrzng warto$¢ i nie powinna by¢ uzywana
jako instrument w procesie nauczania, nawet jesli jest spostrzegana jako jedna z glownych
bram do zrozumienia indywidualnej, relacyjnej i fizycznej wiedzy, a takze wiedzy wiaza-

14 Por. E. Os, Edukacja..., s. 304; por. takze Early childhood education and care policy — www.regjerin-
gen.no [dostep z dnia 04.02.2011].

15 M. E. Lamb, L. Ahnert, Nonparental child care: context, concepts, correlates, and consequences. W:
K. A. Renninger, 1. E. Siegel (red.), Handbook of child psychlogy.. Vol. 4, Hoboken, New Jersey 2006,
Wyd. John Wiley & Sons Inc; cyt. za E. Os, Edukacja..., s. 304.

16 Por. Starting strong II..., por. takze E. Os, Edukacja..., s. 305.

17 W. Okon, Zabawa a rzeczywistos¢. Warszawa 1995, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”.

8 Framework plan..., s. 16.
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cej si¢ z waznymi aspektami spoleczenstwa i organizacji naszego zycia. Poprzez zabawe
dzieci wyrazaja i rozwijaja rozumienie §wiata, poczucie estetyki i kreatywno$¢. Szczegol-
nie doceniana jest zabawa w nasladowanie. Poprzez zabaw¢ w nasladowanie dzieci two-
rzg swoje wlasne wymyslone swiaty, w ktdrych odzwierciedlaja nie tylko rzeczywistosc,
ale takze komentuja ja poprzez wyolbrzymianie i traktowanie jej z poczuciem humoru. Za-
bawa takze oznacza rozwoj kultury dziecka i jest wazna dla przenoszenia kultury z jedne-
go dziecka na inne!®. W tym wzgledzie wydawacé by sie moglo, ze polskie i norweskie
przedszkola nie r6znig si¢ zasadniczo od siebie, ale to niestety tylko pozor, bowiem w Nor-
wegii priorytetowa kwestig jest tworzenie optymalnych warunkéw dla zabawy samodziel-
nej/swobodnej/dowolnej dziecka?, podczas gdy w Polsce na taka zabawe w obliczu
dydaktyzowania edukacji przedszkolnej, cz¢sto po prostu brakuje czasu. Pracownicy nor-
weskich przedszkoli maja za zadanie wspiera¢ zabawy dzieci, inspirowac je, dba¢ o ich bez-
pieczenstwo, ale nie ,,kierowaé” zabawa, nie ograniczac jej i nie modyfikowac¢ pomystow
dzieci. Wiele z obserwowanych tam zabaw odbywalo si¢ na §wiezym powietrzu, w bezpo-
srednim kontakcie z przyroda, bowiem jak twierdza norwescy nauczyciele ,,nie ma zlej
pogody, jest zta odziez”*!'. Zatem dzieci majg okazj¢ na doswiadczanie realnego $wiata,
anie tak, jak ma to czgsto miejsce w naszych rodzimych przedszkolach — z obrazkow, zdjec,
schematycznych pogadanek. Szeroka obecno$¢ zabawy w przedszkolach norweskich nie
wplywa negatywnie na stan wiedzy i umiejetnosci dzieci, bowiem Ramowy plan wskazuje
pozadane obszary edukacji najmtodszych, co w zarysie prezentuj¢ ponizej.

Ksztalcenie

Plan ramowy zobowiazuje norweskie przedszkola do pracy w zakresie siedmiu obszaréw

edukacyjnych:

1) komunikacja, jezyk, tekst,

2) ciato, ruch i zdrowie,

3) sztuka, kultura, kreatywnos¢,

4) przyroda, srodowisko i technika,
5) etyka, religia i filozofia,

6) wspolnota lokalna i spoleczenstwo,
7) liczby, przestrzen i ksztalty?2.

Wskazane zakresy opisane sg szerzej w rozporzadzeniu do obowiazujacej obecnie usta-
wy. Nadto, sformutowane sg glowne zadania dla nauczyciela odnos$nie do tego, jak wspie-
ra¢ dzieci w ich opanowaniu. Obszary te powinny by¢ wplatane w codzienne zabawy/
dzialania dzieci. Tym, co jest szczeg6lnie inspirujace w zestawieniu z polska rzeczywisto-
$cig programowo-edukacyjna, jest dostrzeganie innej perspektywy opisu wytycznych pro-
gramowowych. W Polsce mamy wyraznie wypunktowane co dzieci majg umie¢, rozumiec,
opanowa¢, wiedzie¢ konczac przedszkole, w dokumentach norweskich natomiast wska-
zane sg cele pracy nauczyciela, co ma uwzglednia¢, na co zwracaé uwage, jak wspieraé

Y E. Os, Edukacja..., s. 310-311; por. takze H. B. Schwartzman, Transformations: the anthropology
of childre’s play, New York 1978, Plenum Press.

2 Framework plan..., s. 16.

2L E. Wo$, Przedszkole..., s. 155.

22 Framework plan...,s. 21-28.
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w roznych zakresach rozwdj dziecka. Odmienna filozofia pracy z matym dzieckiem,
widoczna jest w sposobie formutowania ministerialnych wytycznych, ktoérych analizy do-
konata Ellen Os, wykazujac, ze jednym z najwigkszych wyzwan stojacych przed nauczy-
cielami jest to, aby by¢ §wiadomym, ze te obszary edukacyjne sg czg¢$cig codziennego
zycia. Nauczyciel powinien zdawac sobie sprawe z faktu, ze dzieci w swoich codziennych
dziataniach same wywotuja edukacyjne okazje, a jego rola jest podazac za ich inicjatywa
i zainteresowaniami. Realizowanie tresci nauczania i jednoczeéne bycie wrazliwym na
dziecigce pomysly i inicjatywy stanowi duze wyzwanie dla nauczyciela. Personel musi
umie¢ improwizowac i chwyta¢ okazje w codziennych sytuacjach. Poniewaz zaintereso-
wanie dzieci moze pojawic si¢ spontanicznie, gdy opiekunowie zaplanowali co$ zupelnie
innego, nauczyciel musi takze umie¢ elastycznie prowadzi¢ pracg pedagogiczna?.

Wymienione wyzej obszary edukacyjne nie sa do zrealizowania z dzie¢mi w dzien lub
tydzien. Bywa, ze jedno zagadnienie przyblizane jest nawet przez rok, bez pospiechu,
aczkolwiek doktadnie, starannie, wnikliwie. ,,Idea stojaca za takim podejsciem do obsza-
réw edukacyjnych jest taka, ze dla dzieci, ktore Zyja w zmieniajacej si¢, niestabilnej rzeczy-
wisto$ci, w ktorej ich codzienne zycie obfituje w liczne, czgsto powierzchowne wrazenia,
przedszkole powinno stanowi¢ przeciwwage stresujacego otoczenia. Przedszkola powin-
ny dostarczaé dzieciom okazji do glebszych doswiadczen w pewnych obszarach tematycz-
nych”. O tym za$, jak dalece od tego opisu rdzni si¢ polska praktyka w tym wzgledzie
wiemy doskonale — szeroko obserwowana banalizacja tre$ci, powierzchownos$¢, czesta
niezdolno$¢/niemoznos$é/niecheé do elastycznego podejscia do wihasnej pracy przez na-
uczycieli — to tylko niektore z zarzutdéw, ktdre mozemy postawi¢ organizacji edukacji
przedszkolnej i p6zniej edukacji wezesnoszkolnej w Polsce.

Podsumowanie

Norwegia jest jednym z nielicznych krajow europejskich (obok Lotwy, Stowenii,
Finlandii, Szwecji i Islandii), w ktorych placowki przedszkolne majg wylacznie strukture
zintegrowana, czyli jednolitg dla wszystkich dzieci w wieku od 0 do 5-6 lat. Oznacza to,
ze w placowcee funkcjonuje tylko jeden zespot kierowniczy zajmujacy si¢ dzie¢mi w kazdym
wieku, a osoby doroste odpowiedzialne za zaj¢cia edukacyjne maja takie same kwalifika-
cje i ptace®. Ow zintegrowany system edukacji matych dzieci dotyczy takze programu
nauczania. ,,Kraje skandynawskie opracowaty strategie dotyczace programu nauczania,
jego tresci i metod nauczania, ktore obejmujg cala grupe wickowa korzystajaca z oferty
wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem. Takie podej$cie oznacza, ze kraje te przywiazuja
taka sama wage do edukacji, uspotecznienia i opieki przez okres objety systemem zinte-
growanym”?,

Dla Norwego6w dziecko jest wartoscia, ale nie jedynie w sferze deklaracji, ale takze —
a moze raczej nalezatoby powiedzie¢ — przede wszystkim w sferze realizacji. Dziecko dzia-
la tam zgodnie z wlasnym programem, ktoéry wyznaczaja potrzeby, zainteresowania dziec-
ka, jego ciekawo$¢, wrodzona aktywnos$¢. Lezenie w $niegu, jazda na nartach, wspinanie

B E. Os, Edukacja..., s. 314.

2 Tamze, s. 314.

2 M. Crahay, Podsumowanie i wnioski. W: Wezesna edukacja i opieka ..., s. 136.
26 Tamze, s. 137.
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po skalkach, bieganie boso po mchu w lesie w zimny listopadowy dzien, ptukanie woda
z ogrodowego weza brudnych, obtoconych kombinezondw, zanim jeszcze dzieci je zdejma
wchodzac z podworka do przedszkola — to tylko niektore obrazki, ktoére zapamigtalam
z mojej wizyty w norweskich przedszkolach, a ktore ukazaty mi tak szokujaco inng codzien-
no$¢ przedszkolaka od tej znanej z polskiego przedszkola.

Summary

Care, play and education of children aged 0—6 in Norwegian kindergartens

The paper depicts kindergartens in Norway and their functioning. It describes the main priorities of this
institution — care, play and education. Moreover, it outlines the implementation of these priorities
in the integrated system of care for children aged between 0 and 6.

The paper also draws attention to how much Norwegian society and government care for the education
of the youngest children, conducting research to monitor the quality of the education.
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Curriculum of Primary Education in the Slovak Republic

Introduction

Education in the Slovak Republic continues the old tradition of the high level of edu-
cation that has existed in Central Europe and is not only a factor of personal development,
social adaptability and working ability of the citizens but also as a factor for democracy
and societal development while respecting the equality of ethnic rights and the rights
of national minorities (CERN)!. Education is based on ten years of compulsory school
attendance and consists of free education. Most schools are state schools but there are
also some private schools which charge educational fees. An integrated part of the edu-
cational system is represented by preschool education as well as the further education and
adult education.

The educational system in Slovakia is based on a national curriculum represented by
The National educational program. The program represents the first framework of the
double-level participatory model of school management and expresses the main principles
and aims of educational state politics as well as democratic and humanist values that the
national education system is based on. It also defines the general aims of schools as key
competences (abilities) and the framework content of education.

The National educational program is a starting point and obligatory document for
creating the individual school educational program in which it reflects the specific local and
regional conditions and needs.

Primary education — ISCED 1

Primary education is a stage, which is a required participation by all childrenand is for
all children to a large extent the same. The transition from the home environment, or less
formalized environment before entering school facilities, the child’simportant step in its
psycho-social development. During the child’s stay at school, theyacquire the habits, values
and models of relationships that will benefit them for the rest of their life. In terms of training
they will acquire theoretical foundations and practical skills for their further development
in higher levels of education.

The Program for primary education should provide a smooth changeover from
preschool education and family care to school education through the stimulating cognitive
curiosity of children based on their personal cognition. The foundations are actual

U'CERN. The curricula of various countries. Online sources: http://teachers.web.cern.ch/teachers/archiv/
HST2001/syllabus/syllabus.htm#Slovakia.
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experiences of pupils, knowledge, terms and interests that are developed by their real
possibilities to reach a firm footing for their successful academic and social future. The
program is based on the principle of procedures from the known and unknown and of gaining
new experiences from observation and experiences of activities and events that connect to
the life of the children and their cultural and natural background. Also very important is
the need to provide possibilities for developing self expression in their own words,
movements, songs and pictures which are an important basis for literary development.
Aimed at building a friendly and helpful climate that motivates pupils to spontaneous and
creative cognition, action, evaluation and supports the development of their personality.

The National program of primary education should prepare pupils for individual and
group work. Education is organized by topics with the natural integration of subject
elements. A part of the program is also the early correction of handicaps (physical, social
and learning) and the ability to register specific needs, interests and abilities (including the
talent) of the pupils. It is very important to support pupils with specific educational needs
(diagnostic), and then the correction of potential disadvantages. The evaluation of pupils
focuses on the fulfilment of particular and achievable tasks, diagnostics and personal
developments of each pupil. Every pupil must have the possibility to experience success
and know that making and solving mistakes also helps their personal development.

Aims of primary education

Primary education is a starting point for the gradual development of key pupils’
competences as well as the basis of general education with the following aims:

— to provide the pupils many opportunities to explore their nearest maintained cultural and
natural environment, so to develop their imagination, creativity and interest to examine
their surroundings,

— to enable pupils to learn about their own skills and development opportunities, as well
as learn the basic capability of learning and to know themselves,

— to support the cognitive processes and capabilities of students to think critically and
creatively through the acquisition of their own cognitive experiences and active problem
solving,

— a balance between developing the pupils’ capacity to communicate and understand,
evaluate (choose and decide) and the initiative to act on the basis of self-management
and self-reflection,

— to support the development of intrapersonal and interpersonal skills, especially to openly
enter into social relationships, work effectively, develop their social responsiveness and
sensitivity to other classmates, teachers, parents, other people from their own town and
to the wider cultural and natural surroundings,

— to lead pupils towards tolerance and the acceptance of other people, (their spiritual —
cultural values)

— to teach students to know and use their rights and fulfil their obligations at the
same time, taking responsibility for their health and actively protecting and streng-
thening it.

The main aim of the primary education program is to develop key competences (as a com-
bination of knowledge, skills, experience and attitudes) of pupils at a level that is for them
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personally attainable?. The key competences at the primary stage of education are regarded
as: communication competences, numeracy and literacy in science and technology,
competences of digital literacy (information - communication technologies), competences
of knowing how to learn and to problem solve, also personal, social and civic competences,
the ability to understand the cultural context and the means to express their culture. The
acquisition of key competences is a long and complex process that begins in preschool
education and continues into primary and secondary education and then gradually
completes the next process throughout the rest of their lives.

The primary level of schooling ends when a pupil successfully completes a general
education program of the last year in primary school. Evidence of finished primary
education is a certificate. Graduated pupils of primary education continue on to secondary
level education or may choose the eight-year gymnasium.

Educational areas and Cross-section themes

Educational areas are areas in which the issue is allocated from the total content
of education and the formulation of key competences. Curriculum has been building on
the cultural traditions that society has taken from the past and has built on it. The National
education program is made up of content of educational areas divided into the chosen
subjects. The individual school may, within these educational areas add other subjects?.

Cross-section themes are intertwined through educational areas. They reflect the current
problems of today, with some instructions for their prevention and resolution, but also serve
to enhance the basic curriculum, highlighting the applicable character. Themes should
contribute to the pupils expanded view, to help acquire certain attitudes, values and
decision-making. They may be thought of as part of the school subjects or in the form
of courses, or as a separate elective subject.

TABLE 1. Main subjects in educational areas for primary schools with Slovak as the teaching
language (ISCED 1)

EDUCATIONAL AREAS SUBJECTS
Language and communication SLOVAK LANGUAGE AND LITERATURE
FIRST FOREIGN LANGUAGE
Mathematics and Work with Information MATHEMATICS
ICT EDUCATION
Nature and Society NATURAL SCIENCE
GEOGRAPHY
Man/Human being and Values ETHICS EDUCATION /RELIGIOUS EDUCATION
Man/Human being and the World of work WORK EXPERIENCES
Art and Culture MUSIC EDUCATION
ART EDUCATION
Health and Movement PHYSICAL EDUCATION

2V. Krajéovi¢ova, Aktudlne moznosti utvarania elementdrnej gramotnosti [Current possibilities for literacy
development]. In Zbornik z vedeckej konferencie. PreSov 2010, PF.

3 Ministry of Education, Science, Research and Sport of the Slovak Republic. Regional Education. Online
sources: http://www.minedu.sk/index.php?lang=en&rootld=33.
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TABLE 2. Main subjects in educational areas for primary schools with the teaching language
of minorities (ISCED 1)

EDUCATIONAL AREAS SUBJECTS
Language and communication SLOVAK LANGUAGE AND LITERATURE
MINORITY LANGUAGE AND LITERATURE
FIRST FOREIGN LANGUAGE
Mathematics and Working with Information MATHEMATICS
ICT EDUCATION
Nature and Society NATURAL SCIENCE
GEOGRAPHY
Man/Human being and Values ETHICS EDUCATION /RELIGIOUS EDUCATION
Man/Human being and the World of work WORK EXPERIENCES
Art and Culture MUSIC EDUCATION
ART EDUCATION
Health and Movement PHYSICAL EDUCATION

TABLE 3. Cross-section themes in education (ISCED 1)

CROSS-SECTION THEMES

PERSONAL AND SOCIAL DEVELOPMENT

ENVIRONMENTAL EDUCATION

MEDIA EDUCATION

MULTICULTURAL EDUCATION

SAFETY EDUCATION

PROTECTION OF LIFE AND HEALTH

PROJECT DESIGN AND PRESENTATION SKILLS

We can only speak about successful education when we know which aims and targets
pupils have to achieve. Therefore, in the National educational program the emphasis is on
formulating requirements for the output of themes. Requirements are formulated in the
form of a program called ,,Educational Standards”.

Educational standard is composed of two parts: 1. Content standards and 2. Performance
standards. The main objective of content standards is to unify and coordinate respectively
while ensuring the compatibility of the curriculum for all schools.

The performance standard is formulated in the form of operationalized objectives and
each level of outcome focuses on the competences that are a combination of knowledge,
skills and abilities.

Framework Lesson Plans

The number of weekly lessons in each class is set for each lesson plan as well as the total
number of teaching hours. The school year lasts a minimum 33 weeks and for that number
of weeks the teaching process is planned. Classes can be divided into groups, according
to current legislation, and each teaching lesson lasts for 45-minutes. Forms of organization
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for primary education - ISCED 1 are regulated by §29 §30 of the Law on Education from
the year 2008*.

The national curriculum of the Slovak Republic, presented by the National educational
program, also contains: the necessary compulsory staffing of primary education,
compulsory material-technical and spatial provision of primary education, the conditions
for ensuring safety and health within the schools, specifics and conditions of education for
pupils with special educational needs, education and training of students with disabilities
and handicaps, ever helping the development of school educational programs ISCED 1 (1%
stage of primary education).

Conclusion

In conclusion we can say that in all organizational forms of education, it is necessary to
create the specific conditions for pupils to help attain successful learning and the satisfaction
of their educational needs. However, for their fulfillment, it is necessary to prepare the expert
who is prepared professionally and personally for the teaching profession®. University
graduates of the “Primary education program” should have acquired the basics of reading,
writing, mathematics, science and cultural literacy. The students achieve the foundation
for effective techniques (lifelong), self learning and for capability development as well as
the assumptions for self-respect, respect towards others and the competence to favourably
communicate and collaborate®. They are capable of using their native, state and foreign
language.

The graduate student has to achieve these key competences and abilities by the National
educational program: social and communication competences, competences in the area
of mathematical and scientific thinking, competences in the area of information and
communication technology (ICT), the competence to learn how to study, problem solving
competences, personal, social and civil competences, the ability to see, sense and
understand culture and also implement the cultural features.

Summary

The article analyses and interprets the principal terminus quo of curriculum for primary education in
the Slovak Republic. The national curriculum is represented by the National educational program as
the highest educational document. It is based on the National educational program for primary
education — ISCED 1 that represents the 1% stage of primary school for pupils of younger school age
(6-11 years old children) visiting 154" class of primary school.

* The National Educational Program for 1st level of primary schools (ISCED 1). Bratislava 2008, National
Institute for Education. J. Pochanic, Siicasné koncepcie elementarneho citania na Slovensku. In Slovo
o slove. Zbornik Katedry komunikacnej a literarnej vychovy. Presov 2010, PF PU, p. 292-299. L. Belasova,
Kvalita vzdelavania ucitelov na Slovensku v kontexte Skolskej reformy. In Za kvalitou vzdélavani ucitelii
primdrni a preprimarni pedagogiky. Olomouc 2009, p. 23-31.

> M. Minova, Kompetencie absolventov ucitel'stva pre 1. stuperi zdakladnej Skoly a predskolska pedagogika.
In Tradice a perspektivy vychovy a vzdélavani : cesko-slovenské pedagogické studie 1. Olomouc 2005,
Nakladatelstvi Olomouc, p. 35-40.

¢ E. Novotna, M. Portik, Priprava ucitela na edukdciu socidlne znevyhodnenych Ziakov. Presov 2007,
Grafotlag, p. 66-70.
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Program nauczania International School —
mie¢dzynarodowe egzemplifikacje

Program International School zostal stworzony przez fundacje¢ edukacyjna International
Baccalaureate Organization (IBO) w 1968 roku, w Genewie. Inspiracja do zatozenia szkoty
realizujacej program ponadpanstwowy byto poszukiwanie sposobu nauczania, ktory stuzytby
niwelacji podziatow ideologicznych i politycznych oraz propagowat idee pokojowego
wspolistnienia spotecznosci ludzkiej. Dlatego gtdéwnym celem szkoty jest przygotowanie do
zycia wrazliwych i odpowiedzialnych cztonkéw narodowej i migdzynarodowej spotecznosci.
Obecnie IBO wspoélpracuje z 3121 szkotami migdzynarodowymi ze 140 krajow $wiata.
Z programu tego korzysta tacznie okoto 894 tys. uczniow w wieku 3—19 lat!.

Uczniowie International School to nie tylko osoby innego pochodzenia, ale tez te, ktore chca
doswiadczy¢ edukacji w jezyku angielskim czy uzyska¢ dyplom matury migdzynarodowe;j
umozliwiajacej studia na zagranicznych uczelniach. Z relacji nauczycielek wynika, ze mimo
wysokiego czesnego (ok. 1500 zt za miesigc?), rodzice i uczniowie czesto nie§wiadomi sg faktu,
Ze poza wymienionymi walorami, szkota oferuje takze swoj wlasny odrebny program nauczania.

Program International School stworzony zostat w oparciu o system szkoty angielskiej
i amerykanskiej. Caty cykl edukacji sktada si¢ z trzech oddzielnych programéow dostosowa-
nych do potrzeb poszczegdlnej grupy wiekowej dzieci. Dla najmtodszych uczniow od 3 do
12 roku zycia przeznaczony jest Program PYP3 (The Primary Year Program), ktory zostanie
omowiony w niniejszym artykule. Nastepnym etapem jest program MYP do 16 roku zycia
(Middle Years Program), a ostatnim trzyletni program dyplomowy, konczacy si¢ maturg mig-
dzynarodowa. W Polsce istniejg trzydziesci dwie migdzynarodowe szkoty, ktore w swojej
ofercie majg co najmniej jeden z wyzej wymienionych programéw. Wsrod nich trzydziesci
jeden szkot oferuje program dyplomowy, dwie program MYP i jedynie trzy program PYP*.

1. Program PYP ,,The Primary Year Program”

Dziatanie International School opiera sie na zatozeniach konstruktywizmu’. W $wietle
tego podejscia szkolne dziatania ucznia maja sta¢ si¢ zrodtem konfliktu poznawczego
dziecka, motywujacego go do czynnosci eksploracyjnych. Chodzi zatem o tworzenie takiego

! http://www.ibo.org/general/who.cfm

2 http://isop.pl/pl/admission-and-fees/

3 Program International School nie zostat przetlumaczony na jezyk polski, cytowane fragmenty sa ttuma-
czone przez autorke niniejszego artykutu.

4 http://www.ibo.org/country/PL/index.cfm

5 A. Adrjan, Konstruktywistyczne srodowisko uczqce na przykiadzie International School. Nieopublikowa-
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otoczenia, ktore ma sprzyjac aktywnosci badawczej ucznia. Ma to by¢ ,,sSrodowisko uczace”,
czyli takie, jak pisze J. Kruk, ,,ktoére samo prowokuje poznawczo i zawiera w sobie poten-
cjat zdolny doprowadzi¢ podmiot do zachowan sprzyjajacych jego rozwojowi’™.

B. Wilson szeroko definiuje ,,$rodowisko uczace” jako miejsce, gdzie cztowiek ma mo-
zliwos$¢ za pomocg srodkow dydaktycznych i naturalnych zasobow doszukiwania si¢ sensu
rzeczy i konstruowania rozwigzan’. Natomiast stowo ,,konstruktywistyczne” pojawiajace sie
w skrocie CLE, przed $rodowiskiem uczacym (Constructivist learning environments), ma
podkresli¢ waznos¢ znaczacej, autentycznej aktywnosci, ktora pomaga uczacemu si¢ konstru-
owa¢ wiedze i rozwija¢ umiejetnosci istotne dla rozwigzywania problemows. W tym ujgciu
srodowisko ma by¢ bogate w sytuacje i przedmioty, ktore otaczaja dziecko na co dzien.

Konstruktywistyczne $srodowisko uczace International School tworzone jest za pomoca
specyficznie sformutowanego programu nauczania oraz technik wcielania go w zycie szkoty’.

W badanej szkole na korytarzu z klasami dla najmtodszych wisi duza korkowa tablica,
na ktorej poza biezacymi informacjami, znajduje si¢ program nauczania dla klas 1-4. Taka
ogo6lna dostepnos¢ pozwala §ledzi¢ dzieciom co byto, a co dopiero bedzie realizowane na
zajeciach. Dzieki temu nastgpuje wzrost §wiadomosci zdobywanej wiedzy, odpowiedzial-
nosci uczenia si¢ oraz motywacji. Pomyst uwzglednia takze wspolprace szkoty z rodzica-
mi, ktérzy w kazdym momencie moga zapoznac si¢ z tematem realizowanym przez klasg.
Sa wspotodpowiedzialni za zdobywang przez ich dziecko wiedze.

Najogolniejszy schemat programu nauczania zaprezentowany jest w postaci sze$ciokata.'°

Rysunek 1. The Primary Year Programme
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na praca licencjacka napisana pod kierunkiem dr A. Kalinowskiej. Uniwersytet Warminsko-Mazurski,
Olsztyn 2010, s. 68.

6 J. Kruk, Przestrzen i rzeczy jako srodowisko uczenia si¢. W: M. Szczepska-Pustkowska, D. Klus-Stanska
(red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania. Warszawa 2009, Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne, s. 492.

"B. G. Wilson, What is constructivist learning environment? W: B. G. Wilson (red.), Constructivist learning
environments- case studies In instructional design. Englewood Cliffs, New Jersey 1996, Editor, s. 3.

8 Tamze.

% http://www.ibo.org/pyp/curriculum/index.cfm

10D, Catharines, Schools’guide to The Primary Year Programme. International Baccalaureate Organization
2002, s. 6.
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Na schemacie tym bazuje program szczegolowy przedstawiany zazwyczaj w postaci
tabeli, dzigki czemu bardzo klarownie wida¢ gléwne jego zalozenia. W rzedach wypisane
sa klasy 1-4. Natomiast w kolumnach tabeli wyr6znionych jest sze§¢ uniwersalnych $ciezek
tematycznych wraz z ich charakterystyka takich, jak:

,,Kim jesteSmy?” (Who we are?)

— natura, wierzenia i wartosci,

— zdrowie fizyczne, mentalne, spoleczne i duchowe,
— rodzina, spoteczenstwo, kultura,

— prawa i obowigzki;

,,Nasze miejsce w czasie i przestrzeni” (Where we are in place and time?)
— orientacja w czasie i przestrzeni,

— wlasna historia,

— historia i geografia z perspektywy lokalnej; globalnej,

— domy, podroéze,

— odkrycia, eksploracje i migracje ludzkosci,

— zashugi poszczegodlnych jednostek, jak i catej cywilizacjill.

Dla danej klasy kazda $ciezka stanowi ,,drogg poznania”. W zalezno$ci od realizowane-
go dziatu wytyczone sg konkretne gtéwne idee, problemy, zagadnienia oraz obszary wiedzy,
po ktorych uczen bedzie si¢ poruszat. Tak na przyktad w klasie drugiej dla $ciezki ,,Kim
jestesmy?” wytyczone obszary, to: edukacja osobista i spoteczna (personal and social
education) oraz nauka (science); gtowna idea brzmi: ,,Wszyscy jesteSmy rézni i jedno-
cze$nie podobni do siebie”. Natomiast postawione problemy to: ,,Jakie sa podobienstwa
i ré6znice migdzy mna a innymi?”, ,,Jak zmysty pomagaja uczy¢ si¢ w otaczajacym
swiecie?”, ,,Jak dziata ludzki organizm?”.

Poza interdyscyplinarnym opracowaniem, tresci poszczegolnych $ciezek sa do siebie
w miar¢ mozliwosci zblizone, aby uczniowie mogli aczy¢ miedzy nimi dane fakty czy pro-
blemy. Sam termin ,,obszar wiedzy” wyklucza zatomizowane ujgcie zagadnien. Zabieg ten
zwraca uwage na holistyczne podejsScie do wiedzy w zintegrowanym programie szkoty.

Program nauczania jest do$¢ elastyczny, nauczyciel nie musi $ci§le dostosowywacé si¢
do jego tresci i realizowaé konkretny narzucony przez niego temat. Problemy czy zagad-
nienia sg na biezaco modyfikowane przez nauczycieli ,,idacych za” dzieckiem, tak by tema-
tyka byta im jak najblizsza, umozliwiala bazowanie na ich osobistej wiedzy.

Uwzgledniajaca wszystkie wymiary niezbedne do catoSciowego ksztalcenia uczniow
struktura programu pozwala na zrealizowanie niemal kazdego zagadnienia. Podczas prak-
tyk w International School student albo dostaje okreslony temat, ktory na dany dzien zapla-
nowatl nauczyciel, albo pozwala mu si¢ na realizacj¢ wlasnego pomystu abstrahujac od
jakichkolwiek tematéw. W przypadku opcji drugiej, po realizacji takich zajg¢¢, praktykant
wraz z nauczycielem moze zastanowi¢ si¢ nad miejscem umieszczenia zrealizowanego
tematu w takim ,,szkielecie programu”. Negocjowanie znaczen jest procesem ciaglym,
tak wigc jednolity, uniwersalny konstrukt wytyczony przez program nauczania pozwala
na dobor coraz to nowych interesujacych i atrakcyjnych dla uczniow rzeczywistych proble-
méw. Umozliwia to zrealizowanie kazdego zagadnienia w optymalny sposob.

! Materialy te miatam okazjg¢ zaobserwowacé na praktykach w International School w Oulu w Finlandii.
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Specyficzny ,,szkielet” programu formutujacy si¢ na bazie interakcji dziecka z otacza-
jacym je srodowiskiem wystgpuje na poziomie scalania wewngetrznego, czyli umysto-
wego!2. Jego struktura jest wystarczajagcym dowodem na autentyczng integracje wiedzy.
Na takim programowym szkielecie bazuje konstruowanie wiedzy ucznia, ktérego zadaniem
jest samodzielne wypetnianie go wlasnymi reprezentacjami. Aby zostato to osiggnigte,
International School stosuje wlasne specyficzne techniki umozliwiajace tworzenie si¢
konstruktywistycznego srodowiska uczacego szkoty.

1.1 Konstruktywistyczna mapa ,, KWL(H) Chart”

W trakcie realizacji programu nauczania przy konkretnym zagadnieniu uwzglednia si¢
tzw. KWL(H) Chart'®. Skrét ten pochodzi od kluczowych stéw w pytaniach jakie ucznio-
wie majg zadawac sobie dzigki stymulacji nauczyciela podczas realizowania danej $ciezki:
Co wiemy?, Czego chcemy si¢ dowiedzie¢?, Czego si¢ nauczylisSmy?, Skad to wiemy?
(What we know?, What we want to know?, What we have learned?, How we know it?).
W taki prosty sposob powstaje swiadome uczenie si¢ konstruowania znaczen (learners
constructing meaning). Przy konkretnym zagadnieniu nauczyciel International School
stosuje t¢ technike podczas rozméw z dzie¢mi czy w postaci kart pracy z tabelg zawiera-
jaca wyzej wymienione pytanial,

Tabela 1. Jedna z technik wprowadzajacych ucznia do nowego zagadnienia ,, KWL(H) Chart”

What we know? ‘What we want What we have How we know it?
to know? learned?

Zwykle z metod tych korzysta si¢ na samym poczatku realizowania nowej $ciezki.
Na przyktad rozpoczynajac dziat ,,Starozytny Egipt” uczen wypenia tabele, wypisujac:
Co juz wiem o starozytnym Egipcie? Czego chciatbym si¢ dowiedzie¢ o Starozytnym
Egipcie? W jaki sposob mogg si¢ tego dowiedzie¢? Przy ostatnim pytaniu znajduja si¢
propozycje form odpowiedzi (dyskusja, pytanie innych ludzi, czytanie, ogladanie filmow,
wizyta w muzeum, szukanie informacji w Internecie).

Koncepcja ta pozwala na aktywizowanie wlasnych schematoéw poznawczych ucznia.
Wyraznie pokazuje takze wiele innych zalozen konstruktywizmu.

Pierwsze postawione pytanie: What we know? (Co wiemy?) jest przyktadem na prymat
wiedzy osobistej ucznia, traktowanej jako punkt wyjscia dla realizacji kazdego zagadnie-
nia. Dziecko ma juz na wstepie formutlowa¢ wlasng wypowiedz, opierajac si¢ na swoich
doswiadczeniach i konfrontowac ja z opinig innych. Wspiera si¢ jego subiektywny punkt
widzenia i zache¢ca do samodzielnego formutowania i wypowiadania swoich pogladow.
Dzigki temu uaktywnione zostaje wewnatrzklasowe negocjowanie znaczen, podczas
ktérego uczen moze konstruowac i rekonstruowa¢ swojg wiedze¢. Ponadto, dzigki takiemu

12 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej. Warszawa 2005, WSIP, s. 195.
13 D. Catharines, Schools’..., s. 7.
4 Tamze.
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pytaniu nauczyciel dowiaduje si¢ jaki jest poziom wiedzy dzieci na dany temat, na podsta-
wie czego moze wyznaczy¢ nowe problemy, ktore nie sg jeszcze dziecku znane, ale ktore
jest w stanie sam rozwigzac na bazie tego, co juz wie.

Drugie pytanie: What we want to learn? (Czego chcemy si¢ dowiedzie¢?) jest przy-
ktadem na wiaczenie idei konstruktywizmu dotyczacej nadrzgdnej roli ucznidow w kwestii
doboru tresci. Uczen zgodnie z tym podej$ciem sam decyduje czego chciatby si¢ dowie-
dzie¢ na dany temat. Mozliwo$¢ samodzielnego doboru tresci wptywa na wzrost swiado-
mosci wiedzy potocznej wérod uczniow oraz naturalng chec jej rozwijania. Nauczyciel
z kolei wie dzigki temu co bedzie dla ucznidow interesujace i najbardziej pozadane w danej
Sciezce.

Kolejne dwa pytania dotycza §wiezo zdobytej wiedzy po realizacji §ciezki. Sg to: What
we have learned? How we know it? (Czego si¢ nauczylismy? Skad to wiemy?). Uczen ma
tu napisac, czego nowego si¢ dowiedziat po realizacji projektu. Poza pisemng forma,
odpowiedzi na to pytanie mozna szuka¢ poprzez samodzielne prace uwienczajace projekt
lub przez portfolio ucznia'>. Mozna to okresli¢ jako demonstrowanie wlasnego rozumienia
otaczajacej rzeczywistosci.

Dodatkowe pytanie pojawiajace si¢ w tabelce brzmi: W jaki sposéb mogg si¢ tego
dowiedzie¢? Uczen ma mozliwo$¢ samodzielnego wyboru sposobu realizacji $ciezki.
Wskazane sa tu alternatywne formy i miejsca zdobywania wiedzy, jak muzeum, galeria,
biblioteka, park.

KWL(H) Chart pozwala na okreslenie poziomu potencjalnego rozwoju poszczegdlne-
g0 ucznia, czego warto§¢ podkreslat prekursor konstruktywizmu L. Wygotski w swojej
koncepcji strefy najblizszego rozwoju. Korzysci z tej techniki czerpia obydwie strony
stosunku dydaktycznego. Dla ucznia przejawiaja si¢ one w postaci §wiadomosci procesu
tworzenia indywidualnej wiedzy, zdawania sobie sprawy z réznych punktow widzenia,
a takze podjecia odpowiedzialnosci za jej nabywanie. Z kolei nauczycielowi technika
ta umozliwia stopniowa obserwacje progresu swoich uczniow i dostosowywanie do ich
poziomu (odczytanego za pomoca tej techniki) odpowiednich warunkéw maksymalnego
roZwoju.

1.2 Profil zdobywanej wiedzy ,,Learning Profile” oraz postawa/nastawienie ,,Attitudes”
ucznia

Nacisk na rozwdj osobisty powstat z zatozenia, ze reprezentacja siebie samego i siebie
w $wiecie jest kwestig kluczowa w budowaniu znaczen. W tym celu powstat jeden uni-
wersalny ,,Profil” i ,,Postawa ucznia”, na bazie ktorej szkota wykorzystujac wiele cieka-
wych form aktywnosci i utrwala wskazane przez siebie cechy.

W International School uczniowie poprzez ,,Learner Profile” oraz ,,Attitudes” maja
stworzy¢ odpowiedni konstrukt wtasnej osoby i swojego miejsca w §wiecie, swoja struk-
ture ja, czyli osobowosé. Wedtug Z. Necki odbidr rzeczywisto$ci zalezny jest nie tylko od
kontekstu, wezesniej nabytej wiedzy, oczekiwania, stanu motywacyjnego czy nastroju lub
emocji, ale takze od osobowosci i nastawienia!®. Wedtug innych psychologow takich, jak
H. Grzegotowska-Klarkowska czy S. Epstein to wlasnie osobowos¢ jest kwestig kluczowa

15D, Catharines, Schools’..., s. 12.
16 7. Necka, Psychologia poznawcza. Warszawa 2008, PWN, s. 62.
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w budowaniu znaczen. Ksztattowana jest w skutek osobistych i spotecznych do§wiadczen,
tworzacych reprezentacj¢ siebie samego i siebie w $wiecie. Kiedy reprezentacja ta zostanie
utrwalona ,,zaczyna wptywac no to, jak kolejne doswiadczenia sg przez jednostke odbie-
rane, jakie im si¢ nadaje znaczenie i jak tatwo badz trudno zostaja one zapamigtane™'”.
Dlatego program International School zwraca szczegdlng uwage takze na prawidtowy roz-
w0j osobowosci oraz na nastawienie ucznia. Skutkiem czego powstaje specyficzne nachy-
lenie tworzacej si¢ hermeneutycznej spirali w konstruowaniu wiedzy ucznia.

W holu glownym International School w Oulu w Finlandii, w ktorej miatam okazje
odbywac¢ praktyki studenckie, znajduje si¢ wielka ksigga ,,Learner profile”. Wypisanych
jest w niej dziesig¢ konkretnych cech ucznia, ktore rozwijane sa w szkole. Sg to:

1. zadajacy pytania, ciekawski (inquires),
2. otwarty (open-minded),
3. myslacy (thinkers),
4. komunikujacy si¢ (communicators),
5. podejmujacy ryzyko (risk-takers),
6. opiekujacy si¢ (caring),
7. refleksyjny (reflective),
8. zrownowazony, trzezwo myslacy, rozsadny (well-balanced),
9. zdolny (knowledgeable),
10. zyjacy wedtug zasad (principled)'s.

Kazda International School opiera si¢ na tym samym profilu i przyktada do niego
ogromng wagge. Rozwijanie u ucznia cech, ktore sg zawarte w ,,Learner Profile” ma poméc
sta¢ si¢ madrym, odpowiedzialnym i wrazliwym cztowiekiem. W kazdym miesigcu prze-
znaczonym na realizacj¢ danej Sciezki zwraca si¢ szczeg6lng uwage na konkretng ceche,
opisang w wielkiej ksigdze.

Wszystkie te cechy sa nie tylko doktadnie oméwione w programie, ale tez dla kazdej
z nich wyznaczone sg specjalne zadania dla rodzicow. Tak na przyktad, w listopadzie zwra-
ca si¢ uwage na stymulacj¢ myslenia, a wyznaczone aktywnos$ci rodzicow, to: ,,Zachgcaj
dziecko by samodzielnie starato si¢ rozwigzywac dany problem, kiedy juz stara si¢ rozwia-
za¢, pytaj: Jak mozesz rozpoczaé dziatanie?, Jak mozesz rozwiazaé je w inny sposob?; czy
informuj: Nigdy o tym w ten sposob nie myslatem, opowiedz mi wigcej o tym”'°. Zeby
jeszcze bardziej zwigkszy¢ aktywnos$¢ rodzicéw zadaje si¢ uczniom prace domowe takie,
jak np. prezentacje w czteroosobowych grupach. Niezbe¢dna jest tu pomoc rodzicow, gdyz
dzieci w trzeciej klasie nie sag w stanie samodzielnie spotka¢ si¢ poza szkota, kupi¢ przy-
bory i przygotowac taka prezentacje. Jest to kolejny ciekawy pomyst na to, jak zmaksy-
malizowaé wspotprace szkoly z rodzicami, zwigkszy¢ swiadomos¢ i odpowiedzialnosé
rodzicow za edukacj¢ i wychowanie swojego dziecka, a nie obarcza¢ tym tylko nauczyciela.
Poza tym dzigki takiemu rozwigzaniu nie tylko w szkole, ale tez poza nig dziecko ciagle
moze rozwija¢ w sobie cechy wyznaczone w ,,Learner Profile”.

,,Learner Profile” w postaci tabeli dostepny jest takze na stronie internetowej Interna-
tional School w Poznaniu, w ktorej to szkole rowniez odbywatam praktyki studenckie®.

17H. Grzegotowska-Klarkowska, Samoobrona przez samooszukiwanie sig. W: W. Kofta, T. Szustrowa, (red.),
Zludzenia, ktore pozwalajq zy¢. Warszawa 1986, PWN; s. 176.

8D, Catharines, Schools’..., s. 4.

19 jsop.pl/info/wp-content/downloads/LearnerProfile.doc

20 Tamze.
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Tabela 2. Opis jednej z cech profilu ucznia ,,.Learner Profile”

September
(wrzesien)

Inquirers (ciekawosc¢)

They develop their natural curiosity. They acquire the skills necessary to conduct
inquiry and research and show independence in learning. They actively enjoy
learning and this love of learning will be sustained throughout their lives. (Uczniowie
rozwijaja wlasng ciekawo$¢. Nabywaja umiejetnosci niezb¢dnych do prowadzenia
badan i wykazuja niezalezno$¢ w uczeniu si¢. Uczac si¢, przyjemnie spedzajg czas,
a postawa ta bedzie trwacé przez cale ich zycie.)

Activities for parents (aktywnos¢ rodzicow)

Encourage areas of your child’s interest by visiting the library to borrow books
that explore these topics. (Sprzyjaj poszerzaniu obszar6w zainteresowan swojego
dziecka poprzez wspdlne wizyty w bibliotece, by wypozycza¢ ksiazki,
umozliwiajace badanie tych tematow.)

Develop an understanding of the Internet. Work with your son or daughter when
the Internet is being used and try to instill the understanding that some Internet sites
are not reputable. (Pomo6z dziecku w doktadnym zrozumieniu dziatania Internetu.
Uzywaj komputera razem z nim i staraj si¢ wyjasni¢ mu, ze z niektérych stron nie
warto korzystac.)

Model being an Inquirer. Admit when you don’t know the answer to a problem
or a question and seek out answers in front of your child. (Przyznaj si¢ jesli nie znasz
odpowiedzi na dany temat, szukaj jej razem z dzieckiem.)

Poprzez tak sformutowane instrukcje skierowane do rodzicow ponownie zarysowuje si¢
podejscie konstruktywistyczne. Do dyskursu dotaczane sg ,,podpowiedzi wychowawcze”,
ktére powoduja, ze nie tylko szkota jest obiektem wydobywanym z rzeczywistosci kul-
turowej, ale rowniez ta rzeczywisto$¢, a przynajmniej jej skrawek, budowany jest przez
szkote. Dodatkowo w programie nauczania wytyczone sg konkretne wymogi odno$nie do

uczniowskiej postawy i nastawienia wobec rzeczywistosci ,,Attitudes

9921

Tabela 3. Nastawienie/postawa ucznia ,,Attitudes”

Curiosity being curious about the nature of learning and of the world, its people and cultu-

(ciekawos¢) res (interesowac si¢ nauka, $wiatem, ludzmi i kulturg)

Empathy imaginatively projecting themselves into another’s situation, in order to under-

(empatia) stand his/her thoughts, reasoning and emotions (stawianie siebie w sytuacji innych
zeby zrozumie¢ mysli, emocje i ich spos6b rozumowania)

Enthusiasm enjoy learning (bawi¢ si¢ nauka)

(entuzjazm)

Independence | thinking and acting independently, making their own judgments based on reaso-

(niezalezno$¢) | ned principles and being able to defend their judgments (myslenie i dziatanie
W sposob niezalezny, tworzenie i obrona wlasnych opinii opartych na uzasadnio-
nych regutach)

Integrity having integrity and a firm sense of fairness (bycie prawym i posiadanie silnego

(prawos¢) poczucia sprawiedliwosci)

2 jsop.pl/info/wp-content/downloads/LearnerProfile.doc
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Respect respecting themselves, others and the world around them (szanowac siebie, pozo-
(szacunek) statych i otaczajacych ich §wiat)

Tolerance feeling sensitivity towards differences and diversity in the world and being
(tolerancja) responsive to the needs of others (bycie wrazliwym na zréZnicowanie na $wiecie

i reagowac na potrzeby innych)

Commitment | being committed to their learning, persevering and showing self-discipline
(zobowigzanie)| and responsibility (by¢ zobowiazanym do uczenia si¢, by¢ wytrwatym i pokazy-
waé samodyscypling)

Confidence feeling confident in their ability as learners, having the courage to take risks,
(zaufanie) applying what they have learned and making appropriate decisions and choices
(czu¢ zaufanie do swoich umiejetnosci, mie¢ odwage do podjecia ryzyka, wyko-
rzystywac swoja wiedze, podejmowac wlasciwe decyzje)

Cooperation cooperating, collaborating and leading or following as the situation demands
(wspotpraca) | (wspotpracowaé na drodze do rozwiagzywania problemow i dylematow)

Aby uksztaltowad i utrwali¢ w uczniach wskazang przez szkote postawe i nastawienie
do rzeczywisto$ci oraz uswiadomi¢ im wartos$¢ tych cech, prowadzone sa cz¢sto rozmowy
na temat tego, dlaczego one sg wazne, jaki majg na nas wptyw, jak je doskonali¢. Ponadto,
po kazdej zrealizowanej $ciezce tematycznej uczen wypelhnia taka tabelke, jak przytoczo-
na powyzej. Zapisuje w niej imi¢ i nazwisko, dat¢ oraz przy poszczegodlnej opisanej posta-
wie wpisuje w zaleznos$ci od indywidualnych przemyslen i refleksji litere:

1. W (throughout the week I have displayed this attitude — w przeciagu ostatniego tygo-
dnia poprawitem w sobie t¢ postawg),

2. D ( practice constantly the following attitude — ciagle ¢wicze te postawe),

3. 1 (I need to improve in this area — musze si¢ poprawic, jesli chodzi o te postawe)?.
Cechy te w zaleznosci od koncepcji nauczyciela danej klasy moga by¢ wiaczane w zy-

cie, w konkretnym miesigcu (tak jak przedstawia tabelka ,,Learner Profile”) lub moze ich

by¢ kilka podczas realizacji konkretnej sciezki (co uwzglednia punkt 4 zawarty w wyzej
omoéwionym planie nauczyciela ,,Unit planner”). Tak na przyktad, podczas realizacji $ciezki:

»Starozytne cywilizacje”, nauczycielka w punkcie czwartym: How best might we learn

(Jak najlepiej mozemy si¢ tego nauczy¢?) wymienita w planie dziatan (,,Unit planner”)

takie cechy z ,,Learner Profile”, jak:

1. Creativity (kreatywny) komentujac, ze uczen bgdzie miat mozliwos¢ by¢ kreatywnym
podczas wykonywania starozytnej bizuterii, czy tworzenia ilustracji do mitow.

2. Risk-takers (odwazny) — cecha ta wykaze si¢ kazdy uczen podczas podsumowania
$ciezki, prezentujac projekt na temat starozytnego Egiptu przed cala klasa, nauczycie-
lami i rodzicami.

3. Thinker (mys$lacy) — uczen bedzie miat okazj¢ do namystu podczas dyskusji oraz
szukania informacji niezbednych do stworzenia prezentacji.

Taki zabieg pozwala na tworzenie si¢ pewnego rodzaju reprezentacji osobistego doswiad-
czenia poznawczego. Rozwoj wyzej wymienionych cech stanowi istotng rol¢ edukacyjna
szkoty. Osobowo$¢ ucznia staje si¢ ,,aktywnym organizatorem stale wspdtuczestniczacym
w zapisie 1 odtwarzaniu tego co mingto, oraz wyznaczajacym przebieg i sposob zapisu

22 Materialy te miatam okazj¢ zaobserwowacé na praktykach w Insternational School.
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nowych doswiadczen”?. Cechy te maja stanowi¢ bazg, pewnego rodzaju ,,matrycg”, na
podstawie ktorej interpretowane i zapisywane sa nowe do§wiadczenia tak, aby w jak najbar-
dziej optymalny sposob rozumiec otaczajaca rzeczywistos¢, przyswaja¢ nowe umiejgtnosci
oraz wiedzg.

1.3 Plan dzialania ,,Unit planner”

W kazdej szkole International School podczas specjalnych cotygodniowych zebran
zbierane sg pomysty wérod nauczycieli na atrakcyjng realizacj¢ tematdw, dostosowang
do potrzeb klasy i konkretnych uczniow. Wychowawca klas 1—4 przed przystapieniem do
realizacji danej $ciezki oraz w jej trakcie zobowigzany jest do wypetnienia planu dziatan
(,,Unit planner”), ktory powinien prezentowa¢ na zebraniach. Jest to plan zawierajacy
pytania otwarte, na ktore odpowiadajg nauczyciele poszczeg6lnych klas:

1. “What is our purpose?” — Jaki jest nasz cel? Tu zadaniem nauczyciela jest nie tylko
sformutowac temat i skonkretyzowa¢ odpowiednia do niego idee centralng, ale takze
okresli¢ pomyst na sumaryczng oceng catego zadania. Realizacja tego pomystu jest eta-
pem kulminacyjnym kazdego projektu, weryfikujacego wiedz¢ uczniow. Przedstawia
ich jako ekspertow, swobodnie poruszajacych si¢ po $ciezce, ktorg wlasnie ostatecznie
skonczyli ,,odkrywaé”. Ponadto wykonuja swoje whasne portfolio, w ktorym znajduja
si¢ wszystkie karty pracy wypeliane w danym dziale, ich zdjecia robione przez nauczy-
ciela podczas zaje¢ i inne pomoce dydaktyczne, z ktorych korzystali omawiajac temat.
Do niektorych stron portfolio dzieci dotgczajg mate karteczki samoprzylepne, na kto-
rych wypisuja co im si¢ w danym podtemacie najbardziej podobato, na co zwrécity
szczegblng uwagg 1 czego si¢ nauczyly.

2. ,,What do we want to learn?” — Czego chcemy si¢ dowiedzie¢? Tu nauczyciele maja
wyznaczy¢ kluczowe pojecia, ktore sa podstawa do badania danego zagadnienia. Jest to
osiem kategorii zawartych w tzw.: ,,Pojeciach kluczowych” — ,,Key Concept™**. Sg to:
forma (Co to jest? Jakie to jest?), funkcja (Jak to dziata? Do czego stuzy?), przyczyna
(Dlaczego tak si¢ dzieje?), zmiana (Jak to si¢ zmienia?), powigzania (Jakie sg powia-
zania z innymi aspektami?), perspektywa (Jaki jest twoj punkt widzenia? Jak ty to
odbierasz? Jak na ciebie to oddzialuje? Co myslisz o tym?), odpowiedzialno$¢ (Jaka
jest nasza odpowiedzialnos¢ za to?), refleksja (Skad to wiemy? Dlaczego mozemy by¢
tego pewni? W jaki sposob si¢ tego dowiadujemy? Co sprawia, ze posiadamy taka
wiedzg?). Dla danej $ciezki nauczyciel ma wyrozni¢ kilka pojec z ,.key concept”, kluczy
otwierajacych drzwi do poszukiwania rozwigzan. W tym punkcie nauczyciel ma takze
sformutowac¢ podstawowe pytania/prowokacje (driving question/provocations) — na
ktorych bedzie bazowaé podczas realizacji tematu.

3. ,,How might we know what we have learned? — W jaki sposob mozemy si¢ dowiedzie¢
czego sie nauczylismy? Nauczyciel ma okresli¢, jakie sa mozliwe drogi oceniania wcze-
$niejszej wiedzy 1 umiejetnosci uczniow, na co ma zwrocic¢ szczegolng uwage oraz jakie
sa mozliwe sposoby oceny ucznidw po ksztalceniu ich zgodnie z dang $ciezka.

4. ,,How best might we learned?”” — W jaki sposob najlepiej mozemy si¢ nauczy¢? Tu maja
by¢ podane pomysty na realizacj¢ Sciezki zaproponowane zaréwno przez nauczycielke,

2 H. Grzegotowska-Klarkowska, Samoobrona..., s. 177.
24 D. Catharines, Schools’..., s. 9.
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jak 1 przez ucznidow, sposoby rozwijania umiejetnosci uczniow, jak i cech zawartych

w wyzej opisanym ,,Profilu ucznia” — ,,Learner Profile” wytyczonych dla danej

sciezki.

5. ,,What resources need to be gathered?” — Jakie pomoce powinny by¢ zgromadzone?
Nauczyciel wymienia tu pomoce niezbedne do realizacji $ciezki (miejsca, materiaty
audio-wizualne, literature itd.).

6. ,,To what extent did we achieve our purpose?” — W jakim stopniu cel zostal osiggnig-
ty? Po zakonczeniu projektu nauczyciel ma okresli¢ trudnosci zwiazane z jego realiza-
cja, sytuacje, ktore przyczynity si¢ do tego, ze uczniowie mogli nie do konca zrozumieé¢
dane zagadnienie. Na tej podstawie wypisuje pomysly na poprawe sposobu realizacji
$ciezki. Na koncu pisze, jakie odnalazt powigzania migedzy tematem a centralng idea.

7. ,,To what extent did we include the elements of the PYP?” — W jakim stopniu wiaczy-
liSmy element PYPu (program wczesnej edukacji International School) do realizacji
$ciezki? W tym punkcie nauczyciel ma odpowiedzie¢ na pytanie: Jakie zostaty przepro-
wadzone doswiadczenia edukacyjne, aby uczniowie zrozumieli zagadnienia, ktore za-
pisali w wyzej opisanym KWL(H) Chart, a takze ktore z cech wyznaczonych w ,,Learner
Profile” oraz w ,,Attitude” zostaty rozwinigte?

8. ,,What student-initiated inquiries arose from the learning? — Jakie pytania zadawane
przez ucznidéw pojawiaty si¢ podczas realizowania §ciezki? W tym podpunkcie nauczy-
ciel ma wymieni¢ pytania stawiane najczgsciej przez dzieci oraz w punkcie drugim za-
znaczy¢ najbardziej efektywnie pytania/prowokacje, co bedzie wskazoéwka dla innych
nauczycieli.

9. ,,What student-initiated actions arose from the learning” — Jakie dziatania wykonywa-
ne przez uczniow pojawiaty sie podczas realizacji §ciezki? Nauczyciel ma tu wymie-
ni¢ spontaniczne dziatania uczniow takie, jak przynoszenie ksigzek na dany temat, chec¢
stworzenia plakatow czy pomysty na projekt®.

Tworzenie takiego planu zmusza nauczyciela do aktywnego angazowania si¢ i poczu-
cia wigkszej odpowiedzialno$ci za organizacj¢ dziecigcego warsztatu konstruowania
wiedzy. Tre$¢ planu dziatan podporzadkowuje poziomowi intelektualnemu klasy, zainte-
resowaniom dzieci czy ich potrzebom. Poza rozwojem ucznia rozwija si¢ takze sam na-
uczyciel. Swiadomo$é, Ze moze czynnie ingerowa¢ w zmiany planu daje mu poczucie
satysfakcji, spetnienia, zwickszajg si¢ jego ambicje i motywacja, a zmniejsza si¢ tzw.
wypalenie zawodowe, ze wzgledu na duze pole swobody w swojej dziatalnosci i mozli-
wosci cigglego urozmaicania projektow w kolejnych latach na podstawie przesztych
doswiadczen.

1.4 Przebieg zajeé

Na obserwowanych przeze mnie w 2009 roku zajeciach w finskiej szkole International
School w Oulu w klasie drugiej rozpoczynat si¢ nowy dziat ,,Jedzenie”. Dzieci, siedzac na
kanapach i dywanie z tytu klasy, rozmawiaja o tradycjach kulinarnych poszczegolnych
panstw z jakich pochodza uczniowie. Nastepnie nauczycielka czyta tekst dotyczacy je-
dzenia, ktory stat si¢ inspiracja dzieci do zadawania sobie nawzajem kolejnych pytan,
a jednoczes$nie jest wprowadzeniem do projektu: ,,Skad pochodzi twdj lunch?”. Dzieci maja

25 D. Catharines, Schools’...,s. 11.
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za zadanie wybrac jeden positek i opisa¢ skad pochodza poszczegolne jego sktadniki (sok
z owocow, owoce z drzewa itd.). Na podstawie takich ,tancuchow” samodzielnie tworza
prezentacje w Power Point. Podczas jej wykonywania dziewczynka zauwazyta, ze jajko
pochodzi od kury, a dalej kura od jajka, wigc co bylo pierwsze? Punktem wyjscia jest
z gory postawiony problem. Od poczatku do konca nauczyciel, czgsto nawet poproszony
przez ucznia, nie podaje ,,gotowej wiedzy”. Dzieki temu wytwarza si¢ naturalny konflikt
poznawczy dziecka, ktore aktywnie szuka rozwigzania, uzywajac do tego wszystkich
mozliwych zrodet.

Realizacja $ciezek tematycznych oparta jest zawsze na jednym schemacie. Na samym
poczatku wychowawca dzieli dzieci na grupy po trzy/cztery osoby w kazdej. Grupy wybie-
rajg swoja nazwe i wspotpracuja razem az do zakonczenia realizacji danej §ciezki. Nazwy
grup zapisywane sg na oddzielnych kartach i wieszane na $cianie. Na koncu kazda grupa
wykonuje prace prezentujacg stan wiedzy uczniow po realizacji §ciezki. I tak podsumowu-
jacym zadaniem projektu ,,Ancient Egipt” (Starozytny Egipt) byto stworzenie przez kazda
grupe gry planszowej z pytaniami odnoszacymi si¢ do tematu; w projekcie ,,Food” (jedze-
nie) zaprezentowanie prac w programie Power Point; w projekcie ,,Energy” wykonanie sa-
mochodzika na bateri¢ stoneczna. Na ostatnich zaj¢ciach konczacych $ciezke tematyczna
poszczegolne grupy prezentujg swoje prace. Na samym koncu nauczycielka pyta kazdej
z grup jakie miala problemy podczas wykonywania pracy? Kto jakie miat zadanie?
Kto wniost najwiekszy wkiad w efekt pracy?

Takie rozwigzanie umozliwia maksymalng integracj¢ migdzy wszystkimi uczniami
w klasie. Praca w grupach pozwala nie tylko na szybszy rozwoj intelektualny uczniow, ale
takze na rozwoj spoteczny. Dzieci ustalajg role, jakie beda petni¢ podczas danego zadania.
Uczg si¢ akceptowaé zdanie innych, konfrontowaé ze swoim, wspolnie i$¢ na ustgpstwa,
nabiera¢ sity przebicia oraz asertywno$ci. Opisane prace zakonczeniowe pozwalaja $le-
dzi¢ ewaluacje uczniow. Gotowe prace stanowig dla dzieci ogromng warto$¢, poniewaz sa
one $wiadome, ile wysitku wlozyly w ich wykonanie. Ponadto prace prezentowane s3 na
forum, czasami nie tylko przed sama klasa, ale takze przed rodzicami, ktorzy sa zapraszani
na cickawsze prezentacje.

Zakonczenie

Miatam mozliwos$¢ odbycia praktyk studenckich w International School w Polsce
i w Finlandii. Obydwie szkoty maja podobny regulamin, zalozenia i dziataja na podob-
nych zasadach, mimo réznic wynikajacych z systemu nauczania danych panstw. Jak wida¢
pewne idee edukacyjne moga istnie¢ ponad podziatami geograficznymi, kulturowymi czy
ideologicznymi. Do$wiadczenie klimatu szkoty oderwanej od transmisyjnego modelu,
ktory jest niezmiennie obecny w polskiej rzeczywistosci, sktania do refleksji na temat
pewnego paradoksu. Z jednej strony jest to szkola zupetnie inna, jakby obca, szkota, ktorej
funkcjonowanie trudno sobie wyobrazi¢, z drugiej za$ ma si¢ nieodparte wrazenie natu-
ralno$ci podejmowanych w niej dziatan, zgodnych z indywidualnymi potrzebami rozwo-
jowymi dzieci, z otaczajaca rzeczywistoscig i wymogami wspotczesnosci. To spostrzezenie
wywohuje che¢ podazania wyznaczong przez International School droga.
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Summary

International School Curriculum — an international example

In recent years International Schools have been opened also in Poland, but their performance is still
rather unknown. The main aim of this article was to describe accurately the content and construction
of The Primary Year Program of the International School and to present an interesting way of appro-
aching the curriculum in practice. Moreover the thesis compares the features, tasks and aims
of the constructivist learning environment with the special aspects of the school being examined:
mainly the teaching methods and course schedule which are focused on the process of forming
knowledge in the children’s minds and showing how to create conditions for the optimal development
of a child.
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A sketch of Palestinian education — different pedagogical cultures.
A student voice

Palestinian education consists of two different systems. About 60% of Gaza residents
are Palestinian refugees, and refugee students up to the age of 15 have a special school
system run by the United Nations called UNRWA (United Nations Relief and Works
Agency). Gaza citizens who are students, those that are not refugees, go to government
schools, so that each of them has a different system of education even though they have the
same materials, books and subjects. The method of teaching however is different. In both
systems boys and girls are separated; boys and girls are only mixed in private schools.

The curriculum of the first system, the UNRWA schools (under the UN), includes
opportunities to take part in social and creative learning in classes and during study, so
there is more team work and group work. Students also learn about their culture and other
cultures, history and religions through the variety of materials they come into contact with.
Teachers work with the groups and focus on their special needs and use a classroom space
for lessons. In addition, the teachers of the UNRWA system are very well educated and
very flexible in the way that they teach students.

In this system, education is not just about teaching from books. There are more
opportunities for the students to improve their skills. Girls are taught housekeeping, such
as cooking, embroidering and knitting, while the boys are taught skills such as carpentry
and blacksmithing. Children really love to be engaged with all these activities, and I can
remember how much I loved it when I was a student.

This type of learning experience does not exist in the government schools which are
designed for students who are citizens of Gaza, and where students are not really involved
with school and study. The teachers don’t really care about giving creative knowledge to
the students or try to use fun methods in teaching. This system is similar in some respects
to Polish education where, for example, teachers talk to the students and give information
80% of the time, which means students don’t learn by doing or giving feedback.

The similarity in both systems is that they both work with a large number of students,
which can sometimes reach 50 in one class or even more, in the Palestinian system. This
is because there are not enough schools for all the students. The majority of the schools
work in two shifts, so that the first shift starts at 7:00 am until 11:00 and has teachers and
a headmaster. For the second shift there is a different headmaster and different teachers
and different students who start at 12:00 and finish at 16:00. So in fact, each school is two
schools, which is needed because of the lack of enough schools.

There are only government high-schools, so everyone above 15 years of age goes
through the same high-school system. The differences in educational level between those
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who went to UNRWA schools and government schools is visible and effects the level and
education of the students. The UNRWA students have to adapt to the government system
and its teaching methods, so that in the same classroom students may be of different levels
and have had different educational experiences.

Most of the schools have been destroyed in wars or are not in good condition. For
example, the desks and chairs may have been broken many times, there is no air-
conditioning and windows are missing. This has become worse since 2006 when a siege
was imposed on the Gaza Strip, and so no material could enter Gaza. School materials such
as paper and books are also sometimes lacking because of the siege.

In addition to this, because of the unstable political situation, there are always strikes,
demonstrations, and in times of invasions and war the schools close, and therefore there are
not enough school days to fulfill the teaching programme. This in turn effects the education
plan, because the teachers have a certain amount of material that they have to teach the
students, but not enough time. This puts the teachers under pressure and creates continuous
stress, while much of the material that should have been taught is eliminated. This is
especially a problem for high-school students who have to study for their final diploma for
graduation.

All of this effects the development of our education not only because of the places
which are destroyed but also in general, when students and parents live under conditions
of war and occupation, they care more about surviving and day to day living, even sending
their children to work to gain money for the family, instead of going to school and having
the opportunity to study. This is especially true for the government schools where students
need to pay fees and for books in order to study, while in the UNRWA schools studying is
for free since they are supported by international organizations and the UN and therefore
their financial situation is a little better than in the government schools.

As for the curriculum, from 1948 until 1967 Gaza was under Egyptian rule and thus
followed the Egyptian curriculum in their schools. In 1967 Israel occupied Gaza and took
control of both education systems. The schools could not teach about their own history,
and could not include anything about Palestine in their history, Arabic, or literature classes,
etc. In 1993, the Palestinians took charge of their own education system and now they can
teach more about their own history and literature without any censorship.

The good thing is that there are some associations and international organizations that
support education in its attempts to become more progressive. I used to work with an
organization that is trying to integrate drama and theatre as a teaching method in schools.
Such associations carry out some activities that support students learning in different ways
to improve the children’s skills.

Through these associations I was able to work as a drama teacher in many different
schools and we focused particularly on students in schools that have low education levels.
This is of course not enough but somehow it is helpful to give more space to the student
and to be more involved with schools.
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