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Współ cze sna sy tu acja edu ka cyj na dzie ci w Pol sce jest ma ło sta bil na ze wzglę du na
czę ste zmia ny re gu la cji praw nych w za kre sie opie ki i kształ ce nia. No wa pod sta wa pro gra -
mo wa, któ ra za czę ła obo wią zy wać w 2009 ro ku, na dal bu dzi wie le kon tro wer sji i emo cji.
W dys ku sjach na jej te mat za an ga żo wa ne są nie tyl ko śro do wi ska aka de mic kie i szkol ne,
ale ta kże ro dzi ce dzie ci ob ję tych obo wiąz kiem szkol nym. Od zew spo łecz ny wy ni ka ze
zro zu mie nia wa gi edu ka cji po cząt ko wej ja ko fun da men tu roz wo ju dziec ka i je go przy -
szłości. 

Bie żą cy nu mer cza so pi sma jest po świę co ny pro gra mom na ucza nia obo wią zu ją cym
na po zio mie wcze snej edu ka cji w sys te mie szkol nic twa ró żnych kra jów eu ro pej skich
i poza eu ro pej skich. Za na li zo wa no pro gra my kra jów wio dą cych w ran kin gach edu ka cyj -
nych, jak Fin lan dia i Ja po nia, a ta kże kra jów o bar dzo mło dej de mo kra cji, jak Ukra ina czy
Ka zach stan. Te mat uję ty w szer szej per spek ty wie, z pró ba mi od wo łań do sy tu acji pol skiej,
stwa rza szan se kon fron to wa nia przy ję tych spo so bów my śle nia o edu ko wa niu dzie ci z zu -
peł nie od mien ny mi roz wią za nia mi. Da je tym sa mym pod sta wę do na bra nia nie zbęd ne go
dy stan su i kry tycz nej oce ny przy ję tych do ku men tów, wy ni ka ją cych z nich za le ceń i proce -
dur re ali za cji. Spo tka nie z od mien no ścią umo żli wia od stą pie nie od na wy ko wych in ter pre -
ta cji rze czy wi sto ści szkol nej i jej kon tek stów. Sta je się też oka zją do re flek sji nad po trze bą,
za sad no ścią i kie run kiem zmian. 

Pre zen to wa ne tek sty sta no wią ana li zę wy bra nych aspek tów pro gra mów na ucza nia rea-
li zo wa nych na po zio mie wcze snej edu ka cji w wie lu kra jach. Ma ją zró żni co wa ny cha rak -
ter, a w części z nich au to rzy od wo łu ją się bez po śred nio do swo ich do świad czeń, zgro -
ma dzo nych pod czas wi zyt stu dyj nych. Ca łość po zwa la na wy eks po no wa nie tych wąt ków,
któ re mo gą być wa żnym tro pem dla po szu ki wa nia dróg do sko na le nia edu ka cji po cząt ko -
wej w na szym kra ju.

Od Redakcji



Editorial

The present-day situation for child education in Poland is particularly unstable because
of the often changing laws regulating areas such as childcare and education. The new basis
of the programme (national curriculum), which has been in force since 2009, is still the
cause of much controversy and emotion. It is not only the academic community however
that is involved in the discussions surrounding the new programme, but also the parents
whose children are taking part in compulsory school education. This social response shows
an understanding of the importance of early education as a foundation for the development
of the child and her future.    

The present issue of our periodical is dedicated to early education curricula obligatory
in the school systems of different countries throughout Europe and beyond. The programmes
of countries which lead the educational rankings shall be analysed, such as Finland and
Japan, as well as countries which have only just recently archieved democratic status, such
as the Ukraine and Kazakhstan. The theme, looked at from a broad perspective, and with
reference to the situation in Poland, creates a chance to confront accepted modes of thinking
about educating children, offering up  completely different solutions. At the same time it gives
us the necessary distance to assess these documents in terms of their recommendations 
and how they are realised. This contact with something different also allows us to step back
from our habitual interpretations of the realities of school and its contexts. It also provides
an opportunity for reflection about the necessity, legitimacy and direction of change.  

The texts presented form an analysis of particular aspects of curricula realised at the
level of early education in many different countries. They are characterized by their variety,
with a number of their authors quoting directly from their own experience gathered during
study visits. In total, it allows for an exposition of themes that may give important leads 
in the search for ways to improve early education in Poland.



Hannele Karikoski
University of Oulu
hannele.karikoski@oulu.fi

The Curriculum on Early Childhood Education in Finland

1. Introduction

Finland is well known for the good quality of its early childhood education1. Finnish
early childhood education covers child day care arrangements offered to families and goal
oriented early childhood education for children. Early childhood education is based on
values written into the international Convention on the Rights of the Child, National
legislations, National Curriculum Guidelines on Early Childhood Education and Care2 and
Core curriculum for Preschool Education in Finland3. The National Curriculum Guidelines
cover the whole of early childhood education while the Core Curriculum for Preschool
education covers only education for 6 year old children.  The implementation of early
childhood education is guided by national, local and unit (day care center) curriculums,
and the child`s own educational plan. 

Finnish early childhood education is a systematic and goal-oriented educational
interaction taking place in the young children´s different living environments, aimed at
promoting their balanced growth, development and learning. It is built upon a holistic view
of the child. The view of learning is one of an active and goal-oriented process and is based
on previous knowledge and learning experiences. The teacher supports learning and guides
children to become conscious of their own learning and to perceive that they themselves
can influence their own success in learning.

Early childhood education comprises perspectives on education, care and teaching
(Educare). Its core task is to educate children to become ethically responsible members 
of  society4.

2. The concept of the Curriculum

There are different views of the curriculum. Curriculums can be child-centred with
progressive views about formal learning versus informal learning and the role of play 
in learning and the acknowledgement of cultural differences5. 

1 OECD,  Starting Strong II. Early childhood education and care. Paris, 2006, OECD Publishing.
2 National Curriculum Guidelines on Early Childhood Education and Care. Stakes, Finland, 2005.
3 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school Education in Finland. Helsinki, 2000,
University Press; National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school Education. Helsinki, 2010,
Taittotalo PrintOne.
4 Ibidem; National Curriculum Guidelines…
5 J. Soler & L. Miller, The struggle for Early Childhood Curricula: a comparison of the English Foundation 
Stage Curriculum. Te Whäriki and Reggio Emilia. International Journal of Early Years Education, 2003, 11:1, p. 66.



Instrumental views of the curriculum put an emphasis upon its serving an extrinsic aim
or external purposes such as producing citizens who will benefit society. This can be con-
trasted with the view that the curriculum should serve intrinsic aims providing value in its
own right, so that it is seen as self-fulfilling and providing experiences that are worthwhile.
Progressive views of the curriculum put emphasis on the individual child, and the teacher
is often seen as a facilitator and a guide rather than a controller of the curriculum.
Progressive curriculums are most influential in early childhood education6.

In general we think of the Curriculum as an organized framework for promoting
children´s wellbeing, development and learning7.   This means holistic learning and
teaching and it guides, helps and supervises a teacher`s concrete decisions. It is dependent
on the particular society´s culture and values. In the curriculum we set goals, content,
teaching arrangements and the basis for evaluation.

In Finland the National Early Childhood Curriculum and National Pre-school Curri-
culum are both integrated and individualized. The integrated curriculum coordinates content
orientations and subject fields, and utilizes a holistic approach to learning and teaching.
Content orientations cover mathematical, natural science, historical-societal, aesthetic,
ethical and religious-philosophical orientations. Language is the means of communication
and interaction in the context of all of these orientations8. The subject fields in the Pre-
school curriculum are language and interaction, mathematics, ethics and philosophy,
environmental and natural studies, health, physical and motor development, art and culture.
Integrated themes and the learning process are more important than individual contents9.

Every child`s educational plan (fig. 1), drawn up jointly between the child´s parents
and teachers, place the individual child at the centre of curriculum activities10. This kind 
of approach is both child-centered and social11. The individual child is not the sole source
of curriculum development, a socio-cultural framework also being essential12. 

Fig. 1: Child´s educational plan

Hannele Karikoski8

6 Ibidem, pp. 57-68.
7 National Curriculum Guidelines…
8 Ibidem.
9 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2000 & 2010.
10 Ibidem; National Curriculum Guidelines…
11 Haring, Esi- ja alkuopettajien pedagogisen ajattelun kohtaaminen. 2003, Joensuun yliopisto.
12 J.Soler & L.Miller, The struggle for Early... p. 64.
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The Finnish early childhood researcher Turunen13 has found that the task of pre-school
education is to make a child ready for the future, first for school and then for citizenship
within society. Childhood is defined as becoming human through thought and the goals
and content of activities come from the demands of the future. However, activity starts from
the individual child`s needs and interests.  The child`s perspective and growth is emphasized
in early childhood and pre-school education.

The focus in practical curriculum planning is on:
1. the content of what is being taught- subject matter or themes that stem primarily from

children´s interests. Teacher and parent observations and evaluations ensure that the
content reflects the interests, needs, and experiences of the child as well addresses what
children should learn.

2. the process of how and when learning takes place, choice of activities or projects and
how they are integrated with one another.  Play is the medium for this process.

3. the teacher, the person who creates the curriculum, planning and providing for activities
and materials in relation to the age range of the group and observing and evaluating
children´s growth.

4. the context and why certain projects and activities are chosen, is based on the program´s
philosophy and goals, the cultural background of the children, and their family and
society`s values and culture. To provide meaningful learning experiences, the curriculum
should mirror the child´s life and expand his view of the world.

5. evaluation and reflection on the outcomes of planning. It should consider what worked
and what did not, why it was successful or not. Evaluation should be immediate, precise
and supportive.

3. The Curriculum levels

In Finland we have 4 different curriculum levels: national, local, unit (day care center)
and the individual child`s level. 

The National Curriculum Guidelines on ECEC14 is the first national document in
Finland providing guidance for implementing the content and quality of ECEC and for
drawing up local ECEC curricula. It was prepared in co-operation with the Ministry of Social
Affairs and Health, Ministry of Education, National Board of Education, some Universities,
Unions of Professional workers and experts. It was also possible to follow the preparation
of the National Curriculum Guidelines on a web site, which provided an opportunity to
express opinions and comment on the draft guidelines. We think that in our changing world,
there should be good  provision of what the ECEC calls for, engagement and commitment
of research and training units, interest groups, municipal representatives, educators and
parents15.

The local curriculum takes account of the municipality`s own policy, strategies and
goals. Unit curriculums are more detailed than local curriculums, describing each unit´s
special features and priorities. The individual child`s educational plan and his pre-school

13 Turunen, Mistä on esiopetussuunnitelmat tehty? Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 1996,
2000 diskurssianalyyttinen tutkimus. Rovaniemi, 2008, Lapin yliopisto.
14 National Curriculum Guidelines…
15 Ibidem.
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plan provide a basis for the implementation of the child`s care, early education and
preschool education16.

The Core Curriculum for Preschool Education17 provides national guidelines for the
content and quality of preschool education and for drawing up local preschool curricula.
Preschool education is systematic teaching and education intended for children who will
start their compulsory education the following year. The Preschool education curriculum
and Early childhood education curriculum form an integrated whole and there is clear
continuity between them18.

4. The goals of the Curriculums

The educational goals in ECEC are to promote the child’s personal well-being. The
focus is on respect for each child`s individuality, to reinforce the child’s considerate
behavior and action towards others and gradually help children grown up into adults and
gain autonomy19.

The main goals of Pre-school education are determined by each child`s individual
development opportunities and learning potential, and by the needs of society. The child´s
positive self-concept are strengthened and their learning to learn skills developed. They
also adopt basic skills, knowledge and capabilities from different areas of learning.
Learning through play is essential, as is their learning to understand equality and to accept
the diversity of people20.

5. The implementation of the Curriculums

In the Unit curriculum action through thought is described, as are the learning
environment, the educational and learning goals and pedagogy and co-operation with
parents and other organizations21.

5.1. The Curriculum of Early childhood education 

Here are the principles that guide the implementation of Early Childhood education
according to National Curriculum Guidelines on Early Childhood Education and Care22:

1. The Child´s well-being as a target. Children´s well-being in ECEC activities is promoted
through stable and warm personal relationships. Their relationships to parents, educators
and other children are fostered and they have a feeling of belonging to a peer group.

2. Care, education and teaching – an integrated whole. A good combination of care,
education and teaching can promote the child´s positive self-image, expressive and
interactive skills, and the development of thinking.

16 Ibidem. 
17 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2000 & 2010.
18 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2000; National Board of Education, Core
Curriculum for Pre-school... 2010. p. 15.
19 National Curriculum Guidelines…
20 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2000.
21 National Board of Education, Core Curriculum for Pre-school... 2010.
22 National Curriculum Guidelines…
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3. The role of Educators. ECEC staff are a multi-professional educator community.
Educators need to be committed, sensitive and able to react to the child´s feelings and
needs. The task of educators is to plan activities and to build up an environment which
both takes account of the most typical ways of acting by children and different content
orientations.

Educators also transmit earlier generations’ experiences and cultural heritage and
aspects of scientific knowledge to children through the environment and various joint
activities. Educators respect children´s parents and base their work on the principles 
of ECEC partnership.

4. The ECEC environment. An ECEC environment is a whole formed by physical,
psychological and social elements. In planning the ECEC environment, both functional
and aesthetic aspects should be taken into account. A well-built environment has a good
ambience, encouraging children to play, explore, move, act and express themselves in many
different ways.

5. Joy of learning. Children are naturally curious, wanting to learn new things, to redo and
repeat. They learn in a holistic way. Interacting with the environment and people, children
combine things and situations with their own experiences, feelings and conceptual structures.
They learn best when active and interested. The educator listens to children, gives them
opportunities to make initiatives, decide on their activities, explore, draw conclusions and
express their thoughts. ECEC aims to develop a positive disposition to learning.

6. The role of language in ECEC. From the very beginning, children are interested in their
environment, building a picture of the world around them and their position within it.
Language plays a vital role in this process. It supports the development of the child`s
cognitive processes.

In early childhood, play and fairytales are of core importance for the development of
the child`s language skills and world view. Children are naturally disposed to playing with
words. Rhymes and funny nonsense words draw the child`s attention to the form of language
and provides practice in the area of linguistic awareness. Children also enjoy stories. The
environment should allow the child to observe both spoken and written language.

7. The child´s way of acting. Playing, movement, exploration and self-expression through
different forms of art are ways of acting and thinking peculiar to children.

Playing. Children play for the sake of playing and at best, play can give them deep
satisfaction. Children do not play in order to learn, they learn through play. Playing is social
by nature and peer groups have a significant effect on it. Children use everything they see,
hear and experience as elements in their play. When they play, they imitate and create new
things.

The extent to which play gives satisfaction to the child depends on the educator`s
activities. Supporting children´s play requires careful observation and the ability to analyze
play situations.  The play environment should be stimulating and based on the educators’
expertise relating to play culture and their knowledge of the stages through which children`s
play develops.

Physical activities. Daily physical activity is fundamental to children´s well-being and
healthy growth. A good ECEC environment reinforces children´s innate desire to move
and motivate physical activities and play.
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Artistic experiences and self-expression. Children gain their basic artistic experiences
in an environment that fosters a wide range of artistic activities such as music, (singing,
playing an instrument) drawing, painting, dancing, drama, handicrafts, woodwork, sewing,
bricolage, building, and listening and telling stories and poems. Children´s own
imaginations and creativity are given room, time and peace in which to develop.

Exploration. Children have an innate sense of exploration and wonder. A positive,
encouraging ECEC environment supports children`s explorative activities. Nature and the
immediate neighborhood are important elements of the environment to be explored.

8. Content orientation. The concept of orientation underlines the notion that the intention
is not for children to study the content of different subjects but to start to acquire tools and
capabilities. The educator needs to have didactic knowledge about children of different
ages and different developmental stages. The themes and contents of different orientations
are linked to the children`s immediate environment, daily life and concrete experience.
There are no performance requirements.

The core content areas of ECEC are built on the following orientations: 
Mathematical orientation. Based on making comparisons, conclusions and calculations in
a closed conceptual system.  In ECEC, this takes place in a playful manner in daily
situations by using concrete materials, objects and equipment that children know and that
they find interesting.
Natural sciences orientation. The phenomena of the natural world are examined by
observing, studying and experimenting. The content areas of this orientation with their
various phenomena, such as plants, animals found during different seasons, can be located
in the children`s immediate environment indoors and outdoors. A typical feature of the
natural sciences orientation is the use of experimentation.
Historical-societal orientation. In the historical orientation, objects and documents from
the past are used to build a picture of the past together with children. Insights into past
events can also be gained through older people, children´s parents and children themselves.
In this way, a time dimension and new meanings are introduced to the places and insights
of the immediate environment and local district.
Aesthetic orientation. The aesthetic orientation is broad and multifaceted. It is extended 
by observing, listening, feeling and creating, but also through imagination and intuition. 
The objects of this orientation give children personal sentiments, feelings and experiences
of beauty, harmony, melody, rhythm, style, excitement and joy as well their antitheses. The
child´s values, attitudes and views start to develop.
Ethical orientation. In the ethical orientation, the focus is on issues to values and norms.
The children´s daily lives contain situations and events that can be considered and analyzed
from the viewpoint of the questions of right and wrong, good and bad, truth and lie. The
questions of justice, equality, respect and freedom can also be dealt with naturally in the
context of daily events. It is essential to take account of the child´s developmental stage.
Religious-philosophical orientation. The core of the religious-philosophical orientation
is formed by religious, spiritual and philosophical issues and phenomena. Interest is taken
in the traditions, customs and practices of the child´s own religion or beliefs. The child is
offered an opportunity to experience silence and wonder, to ask questions and ponder over
issues. The content of the religious-philosophical orientation is agreed on with each child`s
parents in drawing up the individual ECEC plan.
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Overall, it offers continuity between the ECEC content orientations and the subject
fields of the Core curriculum for preschool education (see Figure 2 below).

9. Parental engagement in ECEC. ECEC partnership means a conscious commitment to
collaboration by parents and staff, supporting children`s growth, development and learning.
This requires mutual trust, respect and equality. Parents have the primary right to and
responsibility for their child´s education and also know their child well. Staff, in turn,
drawing on their professional knowledge and competence, are responsible for creating
good conditions for partnership.

Partnership is built on the child´s needs, best interests and rights.  The child´s well-
being is best fostered when parents and educators combine their knowledge of the child.
Staff have the primary responsibility for employing the partnership approach from the very
beginning in the child´s early education, taking into consideration each family`s specific
needs. Parents discuss their child`s education with staff. One aim of the partnership
approach is to enable accurate identification of the child´s potential need for support 
in some areas of growth, development or learning. Parents have an opportunity to influence
the content of a unit´s curriculum and participate in its evaluation.

An individual ECEC plan is drawn up for each child in daycare in collaboration with
the parents and the implementation of the plan is assessed regularly. The plan aims to take
account of the child`s individuality and the parent´s views in arranging the child`s education
and care. The individual ECEC plan takes into consideration the child´s experiences,
current needs and future perspectives, interests and strengths, individual needs for support
and guidance.

5.2 The Curriculum of Pre-school education 

Pre-school education guarantees equal opportunities for children to learn and start
school.  One of the tasks of preschool education is to promote the child`s growth towards
humanity and an ethically responsible membership of society. Preschool education can be
provided in day care centres or at school. The legislation on pre-school education is part
of the Act on Comprehensive education.

Preschool education is based on the integration of education, based on themes related
to the children´s sphere of life and to contents expanding and analyzing children´s views
of the world. Selection of thematic modules aim to find issues significant to children by
involving them in planning the themes. Processing experiences and information in interaction
with adults and children in many different ways form a central part of learning.  The teacher
guides children in learning, concrete experimentation, exploration, active participation and
problem solving in interaction with teachers and other children. From the children´s
perspectives, the activities should be purposeful and challenging.

Core subject fields are:

Language and interaction. Language is a medium of thought and expression. Children
are encouraged and guided so as to enable them to gradually grow into active speakers and
listeners in diverse interactive situations, both in everyday communication situations and
in learning situations. Children become accustomed to talking about and discussing their
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own feelings, hopes, opinions and thoughts and to expressing their observations and
conclusions verbally. They also become good listeners and narrators.

Children are read and told fairytales, stories, poems, rhymes etc., so that they will start
to understand the significance of reading. Early childhood education creates a foundation
for learning to read and write.  Children`s earlier experiences and skills form the basis for
the process of learning to read and write. The objective is to inspire and increase children´s
interest in observing and exploring spoken and written language. Targets of exploration
may include various texts, individual words, letters, sounds in a context that is meaningful
to children. The development of linguistic awareness is supported through playing with
language. Children gain experiences of how to convert speech into written language and
writing into spoken language both through examples set by adults and through their own
attempts to read and write - emergent literacy learning. All aspects of language- listening,
speaking, writing and reading- are intertwined and develop concurrently, not sequentially.
Mathematics. Children are guided to pay attention to mathematical phenomena that can be
seen in natural everyday situations. The children`s understanding of mathematics include
inducement mainly by means of play, stories, songs, physical exercise, small tasks,
discussions and games and ample use of illustrative examples. Learning mathematics
requires understanding of concepts. With the aid of classification, comparison and sorting,
children explore and analyse objects, figures, materials and phenomena on the basis of shapes,
quantities and other properties. The role of adults is to build a learning environment, which
will support and promote the development of each child`s individual mathematical thinking.
Ethics and philosophy. Freedom of religion and conscience is a right. Pre-School education
includes general ethical education and education in cultural philosophy. Pre-school
education includes religious education and as an alternative, education in secular ethics.
Depending on the choice of parents or other guardians, children thus participate in either
religious education or secular ethical education, or in other instruction.
Environmental and natural studies. Environmental and natural studies help children
understand their environment, support the development of thinking and learning to learn
skills and consolidate their recreational, experiential and emotional relationship with nature
and other environments. Children`s environmental studies are based on a problem-oriented
exploratory approach. Themes are chosen from the following subject fields of natural
sciences, for example people and their relationship with the environment, the earth and space,
substances and materials in the environment and topics related to energy.
Health. Pre- school education promotes physical, psychological and social health, the
growth and development of children.
Physical and motor development. The children`s physical and motor condition, movement
control and basic motor skills are trained through exercise and play, while children are
guided to understand the significance of physical exercise to human health and well-being.
Art and culture. In pre-school education, musical and other artistic experiences form 
a significant part of the children`s emotional, practical and cognitive development.
Children`s creativity, imagination and self-expression being developed through the making
of pictures, music and objects by hand, drama, dance and movement.

Children are also offered an opportunity to familiarise themselves with communications
media and practise their use. The strengthening of children`s cultural identities being
supported, together with their understanding of their own cultural heritage and cultural
diversity.
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6. The evaluation of the Curriculum

The evaluation of the curriculum is a continuous process, where the teachers follow
how the curriculum`s goals have been implemented. Nowadays it is also very important that
parents participate in evaluation, so that the curriculum will continue to develop.

In practical early childhood education teachers evaluate the curriculum often on the
basis of children´s learning and behaviour assessments. For the assessment the teacher can
use the following kinds of data:
1. Records of teacher observations about the children`s behaviour and of what the children

have learnt, and how they have progressed. The teacher uses observations to develop
the curriculum.

2. Children’s Portfolios. In Portfolio assessment the teacher documents children`s
activities during the year and so she can see changes in the child`s development. Also
the parents can document their child´s activities and play at home and add them to their
portfolio. The Portfolio is very useful in educational and evaluative discussions with
parents23.

3. Teacher´s self-evaluation. Teachers need to reflect on their own teaching and evaluate
how well the curriculum has met the goals for children.

4. Teachers also need to communicate with parents, especially when the parents are
participating in the evaluation of  the unit´s curriculum usually at the end of the
semester.  The implementation of the child`s individual plan is also assessed regularly
both among staff and with parents. Children can participate in the evaluation of their
own educational plan. Evaluation by parents and children forms part of the ongoing
development of the curriculum and the whole of early childhood education24.

7. Conclusion

In Finland there are two national curriculums for early childhood education and as can
be seen, they have a link to each other and together they form a whole in the child`s learning
and development. They also have a common background in theory, that is progressive,
child-centered and socio cultural thinking. The curriculums emphasize the child´s
individuality and education for the future, starting from the individual child`s needs and
interests. They have the task to make children ready for the next growth environment and
finally to be a responsible citizen of society. The curriculums themselves being dependent
on society`s values and culture.

In Finnish democratic society the citizen`s participation in common decision making 
is valued and therefore there is an increased role for parent and child involvement 
in curriculum planning and evaluation. This can be seen especially in every child´s individual
education and pre-school plan. Curriculum evaluation being used to collect parents` and
children`s feedback about the practical curriculum for developing the new curriculum. 

In daily education the curriculum functions as a whole and is the teacher`s tool, guiding
her pedagogy.  On the national level, the composition of the Curriculum is a long-term and

23 Heikka & Hujala & Turja,  Arvioinnista opiksi. Havainnointi, arviointi ja suunnittelu
varhaispedagogiikassa. Vantaa, 2009, Printel.
24 National Curriculum Guidelines…
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challenging process with many levels and experts involved in it before it comes into contact
with the individual child and his education.  

The most important strength in our day care and school system is, that  Early Education,
and the Pre-school education which is a part of it, as well as Comprehensive education,
form a  continuum of consistent progress for the child´s development to guarantee equal
opportunities for children to continue their learning (fig. 2).

Fig. 2: Continuity between ECEC and school
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Summary

The Curriculum on Early Childhood Education in Finland

Finnish early childhood education in a systematic and goal-oriented educational interaction taking
place in the young children’s different living environments, aimed at promoting their balanced
growth, development and learning. It is built upon a holistic view of the child. In Finland there are
two national curriculums for early childhood education, they have a link to each other and together
they form a whole in the child’s learning and development.



1 Zob. Z. Melosik, Współczesne amerykańskie spory edukacyjne. Poznań 1994, Wyd. Naukowe UAM, 
s. 20.
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Edukacja przedszkolna w Japonii – kontekst kulturowy

Ro la edu ka cji w pro ce sie prze ka zy wa nia war to ści, wzor ców i norm na stęp nym po ko -
le niom – rów no le gle z prze ka zy wa niem wie dzy – jest ogrom na, sta no wi czyn nik so cja li -
za cji wdra ża ją cej jed nost kę do wy peł nie nia ról przy pi sa nych jej w da nej zbio ro wo ści.
Oma wia jąc spo łecz ną ro lę edu ka cji T. Par sons wy dzie lił w spo łe czeń stwie trzy sys te my:
kul tu ro wy, spo łecz ny i oso bo wo ści. Jed no cze śnie po mię dzy ni mi za cho dzi re la cja hie rar -
chicz nej kon tro li: sys tem kul tu ro wy kon tro lu je spo łecz ny a ten z ko lei – sys tem oso bo wo -
ści. Ob ra zu je to, jak klu czo wą ro lę w edu ka cji od gry wa kul tu ra de ter mi nu ją ca struk tu rę
spo łecz ną, a po przez to – spo sób so cja li zo wa nia jed no ste k1. 

Problematyka związana z rolą systemu kulturowego wobec edukacji jest osią narracji
prezentowanego artykułu. Stąd odniesienia do japońskiej (czy szerzej – wschodniej)
kultury, religii i mentalności.

Ja poń ski sys tem edu ka cyj ny, po strze ga ny z punk tu wi dze nia teo rii funk cjo nal no -struk -
tu ral nej, przy go to wu je swo ich ab sol wen tów do funk cjo no wa nia na ryn ku pra cy oraz w spo -
łe czeń stwie, po dob nie jak sys te my edu ka cyj ne in nych kra jów. Ce lem ni niej sze go ar ty ku łu
bę dzie uka za nie nie ty le miej sca, ja kie w sys te mie edu ka cyj nym zaj mu je etap przed szkola,
ale przyj rze nie się pro ce som so cja li za cji wy stę pu ją cym na eta pie przed szkol nym. Po przez
te pro ce sy bo wiem od by wa się prze ka zy wa nie wzo rów norm kul tu ro wych, a za tem mo żna
zo ba czyć, ja kie wzor ce są w ten spo sób wzmac nia ne in sty tu cjo nal nie we współ pra cy z do -
mem ro dzin nym przed szko la ków i sze rzej – śro do wi skiem spo łecz nym. Jed no cze śnie artykuł
ten jest pró bą przed sta wie nia wąt ków edu ka cji przed szkol nej w Ja po nii wraz z od po wie -
dzią na py ta nia o isto tę ja poń skie go prze ka zu edu ka cyj ne go. W kon tek ście globa li za cji
i we ster ni za cji współ cze sne go świa ta, wszech obec nej pop -kul tu ry i uni wer sa li za cji prze -
ka zów kul tu ro wych, in te re su ją ce wy da je się wska za nie swo isto ści ja poń skiej edu kacji
przed szkol nej, któ ra po strze ga na jest w tym kra ju ja ko nie zwy kle istot ny czyn nik so cja li -
za cyj ny. „Ja poń ska men tal ność i kul tu ra opie ra ją się na po trze bie bu do wa nia har mo nii
w ka żdym nie mal aspek cie ży cia. Ma to ści sły zwią zek z od wiecz nym po czu ciem za groże -
nia, ja kie to wa rzy szy ło Ja poń czy kom ze stro ny przy ro dy (licz ne trzę sie nia zie mi, erupcje
wul ka nów, sztor my). Or ga ni zo wa nie eg zy sten cji w kon kret nych wa run kach kli ma tycz nych
wy mu si ło na Ja poń czy kach przy ję cie po sta wy po ko ry wo bec sił na tu ry. Ową po stawę reali -
zo wa no po przez czcze nie licz nych bóstw, a po zy ska nie u nich przy chyl no ści mia ło gwa -
ran to wać po czu cie sta bil no ści ży cia. Nie ustan ne po szu ki wa nie spo so bów na re ali zowa nie
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har mo nii we współ ży ciu z na tu rą od ci snę ło pięt no na kon struk cji psy chicz nej na ro du japoń -
skie go i w kon se kwen cji na spo so bie ada pto wa nia ele men tów ob cych kul tur”2. 

Oma wia jąc wy bra ne ele men ty sys te mu kul tu ro we go Ja po nii, na le ży spoj rzeć na nie go
w kon tek ście ogól nym kul tur Da le kie go Wscho du. „Re li gij ne sys te my spo łe czeństw Dale -
kie go Wscho du, a więc kra jów ta kich jak Chi ny, Ja po nia, Ko rea, kra je Azji Po łu dnio wo -
-Wschod niej czy In die, ukie run ko wa ne są, je śli ta kie ge ne ra li za cje mo żna uznać za
sen sow ne, na har mo ni za cję eg zy sten cji ludz kiej jed nost ki z by tem spo łecz nym, ale i po -
rząd kiem na tu ral nym. Dla hin du izmu, bud dy zmu, kon fu cja ni zmu, szin to izmu czy tao izmu
har mo nia we wnętrz na i ze wnętrz na są ce lem czło wie ka”3.

Re li gią na ro do wą Ja po nii jest szin to izm – jak pi sze J. Ma rzęc ki – je go po zna nie jest nie-
zbęd ne dla zro zu mie nia men tal no ści Ja poń czy kó w4. Upa dek in sty tu cji szo gu na tu i przy-
wróce nie peł nej wła dzy ce sar skiej w 1868 ro ku zbie gło się z uzna niem szin to izmu za
re li gię -ide olo gię pań stwo wą. Ma rzęc ki pod kre śla, że u pod ło ża tej eta ty za cji szin to izmu świą -
tyn ne go, wspie ra ne go przede wszyst kim fi nan so wo przez pań stwo, le ża ły okre ślo ne ul tra na -
cjo na li stycz ne i mi ka do istycz ne prze ko na nia, we dług któ rych Ja po nia by ła bez po śred nim
two rem wy ższych bo gów, któ rzy po wo ła li do ist nie nia ró żne du chy, ma ją ce po rząd ko wać, 
w ślad za bo ga mi, ja poń skie ży cie. Sa mi Ja poń czy cy sta li się na tu ral ny mi kon ty nu ato ra mi
tego po rząd ko wa nia, a do ich za dań na le ży na pra wia nie wszel kich nie do sko na ło ści ist nie nia,
osią ga nie per fek cyj no ści za rów no w my śle niu, jak i dzia ła niu we wszyst kich dzie dzi nach
ży cia. Przy czy istot na jest za sa da kom pe ten cyj no ści: Ja poń czy cy po win ni kom pe tent nie –
w du chu ra cjo nal ne go po dzia łu za jęć – pra co wać po dob nie jak kami i ich ludz cy po tom ko -
wie, któ rzy też po sia da li okre ślo ne kom pe ten cje; „[…]wszel ki trud nie li czą cy się z za sa dą
kom pe ten cyj no ści jest tru dem bez sen sow nym”5. Tym nie mniej na le ży pa mię tać, że ol brzy -
mi wkład w for mo wa nie sys te mów spo łecz nych państw azja tyckich – a za tem rów nież na od -
dzia ły wa nie na sys tem kul tu ro wy – miał kon fu cja nizm. M. Szop ski uj mu je to na stę pu ją co:
„Kon fu cja nizm jest mo że bar dziej na uką spo łecz ną niż re li gią chiń skie go mę dr ca Kong fu zi
[…]. Za kła dał on, że po rzą dek i har mo nia spo łecz na są pod sta wą do bre go ży cia jed nost ki, ro -
dzi ny i pań stwa. Kul ty wo wa nia ta kich cnót jak jen, czy li do bro czyn na i hu ma ni tar na po sta -
wa i li, czy li re ali za cja wła ści wych re la cji i ry tu ałów w ży ciu spo łecz nym, pro wa dzą do ce lu.
Kon fu cja nizm jest pod sta wą fi lo zo fii pań stwa dla wie lu spo łecz no ści te go re gio nu”6. Jak
wspo mnia łam na po cząt ku, ogrom na jest ro la sys te mu kul tu ro we go w kształ to wa niu sys te -
mu edu ka cji, a jed no cze śnie – nie do prze ce nie nia jest ro la edu ka cji ja ko „pa sa trans mi syj -
ne go” istot nych dla da ne go spo łe czeń stwa war to ści kul tu ry7. Jed no cze śnie M. Szop ski
słusz nie za zna cza, że „w po dej ściu do sa me go pro ce su edu ka cyj ne go mo że my też za uwa żyć
ró żni ce kul tu ro we. Czę sto mo żna za ob ser wo wać fakt, że dzie ci ro dzi ców po cho dzą cych 
z kul tur azja tyc kich o tra dy cjach kon fu cjań skich ma ją więk sze osią gnię cia edu ka cyj ne niż
studen ci z in nych kul tur. […] Stu den ci z kul tur kon fu cjań skich sta ra ją się do głęb nie po znać
zagad nie nie […] mo del kon fu cjań ski ak cen tu je zna cze nie wy sił ku wło żo ne go w na ukę”8.
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W tym kon tek ście war to wspo mnieć ksią żkę, któ ra opo wia da o am bi cjach edu ka cyj nych
chiń skich ma tek wo bec wła snych dzie ci – Amy Chua Bo jo wa pieśń ty gry si cy. Dla cze go chiń -
skie mat ki są lep sze?9. Uka zu je ona kul tu ro we ró żni ce, ja kie za uwa ża au tor ka w po dej ściu do
edu ka cji wła snych dzie ci wy cho wy wa nych w opar ciu o wzor ce chiń skie w ro dzi nie ame ry -
kań skiej w USA. To, w ja ki spo sób or ga ni zu je my pro ces na ucza nia oraz jak się uczy my, rów -
nież uwa run ko wa ne jest kul tu ro wo – za le ży od śro do wi ska i po trzeb da nej kul tu ry 10.

Po przez in kul tu ra cję na by wa my umie jęt no ści funk cjo no wa nia w da nej kul tu rze, oczy -
wi ste za tem wy da je się, że ró żne kul tu ry ró żnie pod cho dzą do kwe stii przy go to wa nia no -
we go po ko le nia do funk cjo no wa nia w swo ich ra mach. „W na szej ro dzi mej kul tu rze
uczy my się ję zy ka, norm i re guł po stę po wa nia i dzie je się to od mo men tu uro dze nia, rów -
nież na sza oso bo wość kształ to wa na jest przez wzo ry kul tu ry, w któ rej przy szli śmy na świat,
a mo że bar dziej pre cy zyj nie, w któ rej je ste śmy wy cho wa ni”11. Ina czej mó wiąc, kul tu ra da -
ne go spo łe czeń stwa jest ma te ria łem, z któ re go for mo wa ne jest ży cie jed nost ki. Jak pod kre -
śla ła Ruth Be ne dict: „Mię dzy ro lą spo łe czeń stwa a ro lą jed nost ki nie ist nie je wła ści wie
ża den an ta go nizm”12. Przy tym na le ża ło by pod kre ślić, że jed nost ki for mu ją ce sys tem spo -
łecz ny od dzia ły wa ją na sys tem kul tu ro wy, jak uj mo wa ła to Be ne dict: „Spo łe czeń stwo […]
ni gdy nie jest ca ło ścią, któ rą mo żna by od dzie lić od skła da ją cych się na nią jed no stek.
Żad na jed nost ka nie mo że osią gnąć na wet pro gu swych mo żli wo ści bez kul tu ry, w któ rej
par ty cy pu je”13. Jed no cze śnie pod le ga jąc pro ce som so cja li za cji jed nost ka kształ tu je swo ją
to żsa mość bę dą cą spo łecz ną kon struk cją oso bo wo ści. „Więk szość lu dzi przy sto so wu je się
do for my swo jej kul tu ry dzię ki ogrom nej ela stycz no ści swych pier wot nych zdol no ści. Są
bar dzo pla stycz ni wo bec kształ tu ją cej si ły spo łe czeń stwa, w któ rym się uro dzi li”14. 

Dzie ciń stwo jest w Ja po nii spe cy ficz nym okre sem ży cia jed nost ki ze wzglę du na spo -
łecz ne po dej ście do naj młod szych człon ków wspól no ty. Dzie ci ma ją w struk tu rze spo łecz -
nej Ja po nii szcze gól ne miej sce. Dzień Chłop ca (5 ma ja), Dzień Dziew czyn ki (3 mar ca)
czy ce re mo nia 7-5-3 w li sto pa dzie, kie dy dzie ci w tym wie ku (7 lat, 5 lat i 3 lat) za bie ra -
ne są na uro czy sto ści do świą ty ni szin to w ce lu uro czy stej pre zen ta cji i otrzy ma nia bło -
gosła wień stwa. To tyl ko przy kład uwa gi, ja ką po świę ca się tra dy cyj nie naj młod szym
w ja poń skim spo łe czeń stwie. Jak pi sze M. Cyl kow ska -No wak: „Ja poń skie nie mow lę ta
i ma łe dzie ci do świad cza ją cią głej i tro skli wej obec no ści swych ma tek (zwy kle nie po dej -
mu ją one w tym okre sie pra cy za wo do wej). Mło de Ja pon ki do ko nu ją sta łej ob ser wa cji
dzie ci, re agu ją na ich po trze by oraz – już na typ eta pie – kształ tu ją po żą da ne spo łecz ne
zacho wa nia. […] Mat ka do ko nu je oce ny, co jest dla jej dziec ka do bre, a jed no cze śnie już
wów czas sta ra się kształ to wać je w spo sób zgod ny z ja poń ską tra dy cją, a za tem – 
«dla grupy». Ja poń skie dziec ko uczy się w re la cji z mat ką – jak wa żna jest gru pa dla je go
egzy sten cji, zdo by wa umie jęt no ści «wła ści we go» ko mu ni ko wa nia się oraz do sto so wy wa -
nia wła sne go za cho wa nia do wy ma gań ota cza ją cych go lu dzi”15. Psy chicz na więź z mat ką

9 A. Chua, Bojowa pieśń tygrysicy. Dlaczego chińskie matki są najlepsze? Warszawa 2011, Wyd. Prószyński
i s-ka.
10 Zob. M. Szopski,  Komunikacja…, s. 127.
11 M. Szopski, Komunikacja…, s. 5.
12 R. Benedict, Wzory kultury. Warszawa 1999, Wyd. Literackie Muza SA, s. 309.
13 Tamże, s. 311.
14 Tamże, s. 312.
15 M. Cylkowska-Nowak, Społeczne funkcje szkolnictwa w Japonii i Stanach Zjednoczonych. Poznań-Toruń
2000, Wydawnictwo EDYTOR, s. 157. 
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wy da je się ce chą cha rak te ry stycz ną ja poń skiej kul tu ry. „Doi Ta keo w swo jej roz pra wie na
te mat Ja poń czy ków, Ana to mia uza le żnie nia (1971 r.), któ ra sta ła się be st sel le rem, zwra ca
uwa gę na to, że Ja poń czy ko wi na wet wte dy, gdy sta je się do ro sły, jak roz piesz czo ne mu
dziec ku trud no prze ciąć psy chicz ne wię zi łą czą ce go z mat ką. […] Pro fe sor Uni wer sy te tu
To kij skie go, an tro po log pa ni Na ka ne Chi je w ksią żce Sto sun ki mię dzy ludź mi w spo łe czeń -
stwie zhie rar chi zo wa nym (1964 r.) pod kre śla, że ce chą szcze gól ną cha rak te ru na ro do we -
go Ja poń czy ków jest funk cjo nu ją cy w spo łe czeń stwie układ hie rar chicz ny”16. 

M. Whi te w bar dzo in te re su ją cy spo sób przed sta wia pro blem re la cji mat ka – dziec ko.
Wy ja śnia ona, że bli skość fi zycz na i psy chicz na jest mia rą suk ce su ja poń skie go ma cie rzyń-
stwa. Bli skość psy chicz na da je mat ce szan sę na in tu icyj ne ro zu mie nie cha rak te ru swojego
dziec ka, je go za cho wań i uczuć, ro zu mie nie, na któ rym mat ka opie ra się w for mo wa niu roz -
wo ju swo je go dziec ka. Do pro wa dza to do sy tu acji, w któ rej mat ka jest ab so lut nie prze ko na -
na, że wie le piej (naj le piej), ja kie są po trze by dziec ka za nim mo że ono je po twier dzić lub
im za prze czyć. Kreu je to at mos fe rę mil czą cej wra żli wo ści na na strój dziec ka i je go „ję zyk
cia ła”. Dziec ko jest nie ustan nie uczo ne uni ka nia sy tu acji kon flik towych dla nie go sa mego
i dla in nych. To nie wąt pli wie kształ tu je i wzma ga w dziec ku reflek sje do ty czą ce ob ser wo -
wa nych przez nie re ak cji na je go za cho wa nia ze stro ny in nych osób i po wo du je, że dziecko
za czy na roz wi jać u sie bie, po przez na śla do wa nie, po dob ne re ak cje. W re zul ta cie dziec ko
wy ucza ne jest od po wia da nia na sub tel ne sta ny sa mo po czu cia in nych lu dzi. Uży wa jąc re la -
cji „ja – dziec ko” ja ko mo de lo wej mat ki ćwi czą w ten spo sób re la cje spo łecz ne ze swo imi
dzieć mi. Wa żnym za da niem spo czy wa ją cym na ja poń skiej mat ce jest na ucze nie dziec ka
wra żli wo ści na po trze by in nych lu dzi. Mat ki sta ra ją się uni kać otwar tej kon fron ta cji ze
swo imi dzieć mi. Po przez nie ustan ne po wta rza nie próśb i oka zy wa nie zain te re so wa nia 
i wspar cia dziec ku za chę ca ją je do po stę po wa nia zgod nie z ich ce la mi w du chu po wie dze -
nia: je że li racz ku je, za chę caj, że by sta nę ło, je że li stoi, za chę caj do cho dze nia. Tak więc
dziec ko nie jest kon fron to wa ne z kom ple tem sztyw nych żą dań, ale ra czej nie ustan ną suge -
stią i za chę ta mi oraz ocze ki wa nia mi, któ re ewen tu al nie bę dzie w sta nie speł ni ć17. 

Pod ko niec lat osiem dzie sią tych ze spół Ni shi no miya Pre -Scho ol Edu ca tion Stu dy
Group zwró cił się do ma tek dzie ci w wie ku przed szkol nym o in for ma cje na te mat ich
podej ścia (ocze ki wań) do edu ka cji przed szkol nej. Za da wa no im py ta nia ogól ne na te mat
wy cho wa nia dzie ci i na ucza nia oraz ucze nia się w in sty tu cjach for mal nych. W od po wie -
dzi mat ki zga dza ły się z te zą, że na tu ra dziec ka jest for mo wa na, kształ to wa na po uro dze -
niu, stąd  istot ny jest wpływ ze wnętrz ny. Wy ra ża ły rów nież opi nie, że za da niem edu ka cji
przed szkol nej jest za pew nie nie bez piecz ne go śro do wi ska dla fi zycz ne go roz wo ju dzie ci
oraz że ce le ko gni tyw ne (ucze nie się) nie po win no prze wa żać w tym wie ku. W opi nii ma -
tek pla ców ki przed szkol ne po win ny sku piać się na za da niach so cja li za cyj nych bar dziej
niż na przy go to wa niu dzie ci do szko ły pod sta wo wej. Na py ta nia o to, ja kich na uczy cieli
chcia ły by dla swo ich dzie ci, na pierw szym miej scu wśród ocze ki wa nych cech wy mie nia ły
grzecz ność i opie kuń czość, cier pli wość i ak tyw ność. Mniej wa żne dla ma tek by ły dys cy -
pli na, ry gor i wie dza tech nicz na. Jak przed sta wia to Kim Mun hak: „O mat kach ja poń skich
mo żna po wie dzieć, że wy żej niż na ukę w szko le i edu ka cję sta wia ją wdra ża nie na wy ków
ży cia co dzien ne go, szcze gól nie zaś prze strze ga nie ogól nie przy ję tych za sad mo ral nych,

16 K. Munhak, Koreańczycy, Chińczycy, Japończycy. Skarżysko-Kamienna 2010, Wyd. Kwiaty Orientu, s. 246.
17 M. White, The Japanese Educational Challange. A Commitment to Children. New York 1987, Wyd.
KODANSHA INTERNATIONAL, s. 96.
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ety kie ty, do brych ma nier, uczą sa mo dziel no ści [w sen sie sa mo ob słu gi]. Ja poń skie mat ki
bar dziej niż te go, aby ich dzie ci ko niecz nie by ły pierw sze i wy prze dza ły in ne, pra gną, żeby
by ły one zwy czaj ne, nie wy ró żnia ły się i współ pra co wa ły z ze spo łem”18. 

Ja poń skie pla ców ki przed szkol ne po dzie lo ne są na in sty tu cje pu blicz ne i pry wat ne, 
a ta kże, ze wzglę du na świad czo ne tam usłu gi, na pla ców ki opie kuń cze pod le ga ją ce Mi ni -
ster stwu Zdro wia dla dzie ci w wie ku od 0-3 lat oraz wy cho waw czo -edu ka cyj ne  nad zo ro -
wa ne przez Mi ni ster stwo Oświa ty dla dzie ci w wie ku 3-6 lat. Przed szko la pu blicz ne nie
wy ma ga ją no sze nia przez dzie ci mun dur ków – ro dzi ce ku pu ją dzie ciom przed szkol ne
czapki, któ re są ozna ką uczęsz cza nia do przed szko la oraz kar ty iden ty fi ka cyj ne. Dzie ci
co dzien nie przy no szą ze so bą do przed szko la go to wy do spo ży cia po si łek, na to miast 
w pla ców kach pry wat nych dzie ci no szą jed na ko we mun dur ki i ple ca ki a po sił ki przy go to -
wy wa ne są dla dzie ci w przed szko lu. 

Przed szko le uczy dzie ci pod staw ży cia w gru pie, uczu cia przy jaź ni, wy ba cza nia, po ma -
ga nia młod szym i słab szym. Wy cho wan ko wie ucze ni są grzecz no ści wo bec star szych i ró -
wie śni ków, ka żde dziec ko mu si na uczyć się sa mo ob słu gi w to a le cie, sa mo dziel nie ubie rać
oraz jeść. Czę sto przed szko le ho du je ja kieś zwie rzę ta (np. ku ry, ko zę, kró li ki, pa wie) lub
rybki w akwa rium. Po przez ob ser wo wa nie zwie rząt, kar mie nie ich przed szko la ki ma ją na -
uczyć się wra żli wo ści na przy ro dę oraz sza cun ku wo bec ży cia. Pro gram edu ka cyj ny prze -
wi du je na ukę pio se nek przed szkol nych, ry so wa nie, kształ ce nie umie jęt no ści ma nu al nych
po przez za ba wę z pla ste li ną, wy ko ny wa nie za ba wek z pa pie ru (or iga mi). Nie któ re przed -
szko la ma ją też w pro gra mie na ucza nie tra dy cyj nie ja poń skich za ba w19. Przed szko la są
powszech ny mi in sty tu cja mi w Ja po nii i w pew nym sen sie od zwier cie dla ją sy tu ację do mo wą,
szcze gól nie je że li cho dzi o płeć osób zaj mu ją cych się opie ką i edu ka cją przed szkol ną.
Prawie 100% na uczy cie li (osób opie ku ją cych się dzieć mi) to ko bie ty (im młod sze dziec ko,
tym bar dziej pew ne jest, że oso bą, któ ra się nim zaj mie, bę dzie ko bie ta). Pla ców ki dla naj -
młod szych to miej sca, w któ rych dzie ci przede wszyst kim ba wią się ze so bą i opie ku na mi.
W od nie sie niu do pla có wek dla dzie ci 3–6-let nich mo żna po wie dzieć, że co raz istot niej sze
sta ją się tam pro gra my za pew nia ją ce kre atyw ny roz wój oso bo wo ści, cho ciaż nie re zy gnu je
się z prze ka zy wa nia wie dzy z za kre su ma te ma ty ki, przy ro dy czy ję zy ka ja poń skie go oraz
ję zy ka ob ce go. Na le ży pod kre ślić zbie żność ocze ki wań co do roz wo ju dziec ka po mię dzy
pla ców ką a do mem, acz kol wiek kon tekst jest in ny: za miast ucze nia się po przez mat czy ną
per swa zję, za an ga żo wa nie i nie ustan ną uwa gę – na uka sta je się bar dziej „bez oso bo wa”,
gru po wa, cho ciaż wciąż za an ga żo wa na i kie ro wa na. Mo żna po wie dzieć, że pierw szą lek cją
przed szkol ną dla dziec ka jest na ucze nie go, że jest jed nym z wie lu dzie ci, któ re ma ją 
prawo do ta kiej sa mej uwa gi ze stro ny in nych jak ono sa mo. Prze kaz jest wy raź ny, że bycie
wra żli wym na po trze by in nych jest na gra dza ne spo łecz nie i sta no wi war tość. Po nad to, 
że za wsze jest od po wied nia dro ga do osią ga nia ce lów i war to ze wszyst kich sił ją po znać.
Na uczy cie le za chę ca ją uczniów do uwa gi, słu cha nia i kon cen tra cji ja ko pierw szych kro -
ków do po zna nia wła ści wej dro gi. Szkol ne zwy cza je i za cho wa nia kul ty wu ją spo kój, opa -
no wa nie i zwra ca nie uwa gi na „spo sób, w ja ki coś osią ga my”. Przed szko la są in sty tu cja mi,
w któ rych dzie ci uczą się za cho wań w gru pie, wra żli wo ści, ko le żeń stwa i umie jęt no ści funk -
cjo no wa nia w ró żnych śro do wi skach, zwra ca nia uwa gi na po trze by nie tyl ko lu dzi, ale
również zwie rząt, dba nia o śro do wi sko na tu ral ne, za cho wa nia czy sto ści wo kół sie bie. 

18 K. Munhak, Koreańczycy…, s. 95.
19 Por. art. z Gazety Klubu Polskiego w Japonii nr 1 (34), luty 2004.
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In te re su ją co za gad nie nie edu ka cji naj młod szych w Ja po nii przed sta wio ne zo sta ło we
wspo mnie niach dwóch Po lek, któ re spę dzi ły pe wien czas w Ja po nii. Ze wzglę du na wiek
swo ich dzie ci ko rzy sta ły tam z pla có wek wy cho wa nia przed szkol ne go. Ta część pre zen -
to wa ne go tek stu opar ta bę dzie wła śnie na ich wspo mnie niach. Pa ni Ewa Wi dłak -Ka im
(antro po log kul tu ry z wy kształ ce nia) uj mu je to na stę pu ją co: „W przed szko lu dziec ko 
ma na uczyć się współ pra cy, sa mo dziel no ści, li cze nia się z uczu cia mi i po trze ba mi in nych.”
Na uczy cie le uczest ni czą w ak tyw no ściach swo ich pod opiecz nych, sty mu lu jąc i kreu jąc
sy tu acje wy cho waw cze i edu ka cyj ne. „W Ja po nii przed szko lan ki też lu bią po ga wę dzić,
ale ro bią to, kie dy dzie ci uda dzą się już do do mów. W trak cie dnia przed szkol ne go nauczy -
ciel ca ły czas uczest ni czy w za ję ciach dzie ci. Czy jest to ry so wa nie, le pie nie, kle je nie,
śpie wa nie czy za ba wy w pia skow ni cy, na uczy ciel ba wi się z ni mi ra zem”20. 

Cie ka wie i wni kli wie prze ana li zo wa ła za gad nie nie zwią za ne ze spe cy ficz ny mi ce la mi
wy cho wa nia przed szkol ne go w Ja po nii Agniesz ka Dep ta, mat ka przed szko la ka uczęsz cza -
ją ce go do ja poń skie go  przed szko la 21.

Au tor ka przed sta wia ce le ja poń skiej edu ka cji przed szkol nej w na stę pu ją cy spo sób:

• rozwój fi zycz ny i pro fi lak ty ka zdro wot na (ak tyw ność na świe żym po wie trzu, za wo dy
spor to we, za ba wy ru cho we, ba da nia dzie ci przez le ka rza pe dia trę na po cząt ku i na koń -
cu ro ku szkol ne go) i roz wój umy sło wy dzie ci (roz wi ja nie za in te re so wań in te lek tu al -
nych, kre atyw ność dzia łań); 

• sza cu nek dla in nych lu dzi i obo wią zu ją cych w ja poń skim spo łe czeń stwie norm za cho -
wa nia i trans mi sja spo łecz nych war to ści.
A. Dep ta ko men tu je to na stę pu ją co: prze ka zy wa nie pod sta wo wych war to ści przed szko -

le re ali zu je sta ra jąc się wpo ić dzie ciom po zy tyw ne wzor ce, któ re w przy szło ści pro cen to -
wać bę dą po żą da ny mi przez spo łe czeń stwo po sta wa mi. Wśród licz nych dzia łań
przed szko la zmie rza ją cych w tym kie run ku au tor ka wy ró żni ła trzy za gad nie nia, na któ re,
jej zda niem, szcze gól nie zwra ca no uwa gę.

1.  Je ste śmy ra zem, je ste śmy rów ni 

Na le ży za uwa żyć, że na uczy cie le trak tu ją wszyst kie dzie ci jed na ko wo, nie wy ró żnia -
jąc osią gnięć jed nost ko wych .

Jak wspo mi na A. Dep ta, na wet uro dzi ny przed szko la ki ob cho dzą zbio ro wo. W tym
celu or ga ni zu je się raz w mie sią cu spe cjal ne aka de mie, w cza sie któ rych sza now ni ju bi -
laci za pra sza ni są wraz z ro dzi ca mi na sce nę. Z te go za szczyt ne go miej sca opo wia da ją 
o swo ich ulu bio nych za ję ciach i po tra wach.

2.  Za cho wu je my się bez piecz nie

Wpo je nie za sad bez piecz ne go za cho wa nia jest pierw szym kro kiem do uchro nie nia
dzieci przed za gro że nia mi w ży ciu co dzien nym, na dro dze i w do mu. Kul mi na cją te go
inten syw ne go szko le nia z prze pi sów i za sad bez pie czeń stwa w ru chu dro go wym jest
uroczy sta przy się ga skła da na przez pię cio lat ki na za koń cze nie przed szko la. W tym ce lu

20 Źródło: e-Gazeta Polska w Japonii, http://www.polonia.jp/index.php?option=com_k2&view=item
&id=728%3Arozmowa-z-antropologiem-kultury-i-etnologiem-ew%C4%85-wid%C5%82ak-kaim-o-dzie-
ciach-i-%C5%BCyciu&Itemid=71
21 Zob.: http://www.wychowanieprzedszkolne.pl/cele-wychowania-przedszkolnego-a-japonska-rzeczywi-
stosc/)
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kla sy przed szkol ne z ca łe go mia sta gro ma dzą się w ra tu szu, by w obec no ści pre zy den ta 
i przy by łe go gre mium ka żde dziec ko oso bi ście mo gło ślu bo wać wier ność wpo jo nym re -
gu łom. In nym re al nym za gro że niem, z któ rym oswa ja się dzie ci, jest mo żli wość wy stą pie -
nia trzę sie nia zie mi. Przed szko le kil ka ra zy do ro ku or ga ni zu je ćwi cze nia ewa ku acyj ne na
wy pa dek tego ka ta kli zmu.

3.  Ko cha my przy ro dę

Kon takt z na tu rą i jej ochro na są ko lej nym z prio ry te tów. Cie ka wą for mą oswa ja nia dzie -
ci z przy ro dą są se zo no we pra ce w przed szkol nym ogród ku wa rzyw nym. Dzie ci mają ta kże
oka zję do kon tak tu ze zwie rzę ta mi, po nie waż w ka żdej kla sie pod okiem na uczy ciel ki
ho du je się na przy kład cho mi ki czy świn ki mor skie. Jed ną ze szcze gól nych ob ser wa cji,
ja kie w swo im wspo mnie niu przy ta cza A. Dep ta, by ła ta zwią za na z opusz cza niem przez
naj star sze dzie ci przed szko la na za koń cze nie ro ku szkol ne go. Otóż pię cio lat ki, najstar sze
dzie ci w przed szko lu, na dwa mie sią ce przed koń cem ro ku szkol ne go sa dzą kęp ki brat -
ków w do nicz kach ze swo imi na zwi ska mi. Po tem co dzien nie je pie lę gnu ją, by opusz cza -
jąc przed szko le za brać ze so bą. Ży wa ro śli na sym bo li zu je ca łą wie dzę i przy jaźń, które
wy no si się z przed szko la i któ re na dal wy ma ga ją pie lę gna cji i sta rań, by się rozwi jać.

Agniesz ka Dep ta pod kre śla, że wraz z kształ to wa niem za in te re so wa nia przy ro dą
prowa dzi się sze ro ką edu ka cję eko lo gicz ną. Uświa da mia się dzie ci, jak bar dzo od na szego
za cho wa nia za le ży przy szłość na tu ry. „Po pierw sze nie śmie cić, a je śli już wy pro du ko -
wało się śmieć, to umieć z nim po stę po wać”.

Ja po nia, do strze ga jąc ogrom ne zna cze nie edu ka cji przed szkol nej dla roz wo ju naj młod -
szych i ich póź niej szych lo sów edu ka cyj nych, sta ra się po dej mo wać re for my zmie rza ją ce
do upo wszech nie nia edu ka cji przed szkol nej. Jak po da je Ga ze ta Klu bu Pol skie go w Ja po -
nii w stycz niu 2006 ro ku ogól no kra jo wy dzien nik „Yomiu ri Shim bun” po dał na pierw szej
stro nie in for ma cję, że rząd wraz z po pie ra ją cy mi go par tia mi po li tycz ny mi zde cy do wał się
wpro wa dzić po 2009 ro ku roz sze rzo ny do 11 lat okres na ucza nia obo wiąz ko we go, któ ry
miał by obej mo wać wy cho wa nie przed szkol ne.

„Po trze ba zwięk sze nia okre su na ucza nia obo wiąz ko we go ma swo je uza sad nie nie 
w po li ty ce spo łecz no -edu ka cyj nej. Przede wszyst kim mia ło by to du że zna cze nie dla stra -
te gii pro ro dzin nej, po nie waż pań stwo we na ucza nie obo wiąz ko we jest bez płat ne. A za tem
czę ścio wo bez płat ne przed szko le zmniej szy ło by ob cią że nie fi nan so we w ro dzi nach wie -
lo dziet nych i mniej za mo żnych”. Z dru giej stro ny dzie ci roz po czy na ją ce na ukę w pierw -
szej kla sie mia ły by za so bą okres ada pta cji do obo wiąz ków szkol nych. Obec nie trud no jest
im się na gle prze sta wić z bez tro skiej, przed szkol nej za ba wy do co dzien nej, sys te ma tycz -
nej na uki22. 

Pro ble my re for my edu ka cji, jak we wszyst kich kra jach, zwią za ne są z kosz ta mi jej
wdra ża nia. Wy da je się to szcze gól nie trud ne obec nie w kon tek ście ka ta stro fal ne go trzę sie -
nia zie mi i tsu na mi z 11 mar ca b.r. Re for ma w kie run ku wpro wa dze nia bez płat ne go na ucza -
nia w przed szko lach wią że się bo wiem ze zwięk sze niem ilo ści pań stwo wych pla có wek
oraz ze zwięk sze niem za trud nie nia w nich na uczy cie li. Za tem po ja wia się tu pro blem przy -
go to wa nia lo ka li za cji ta kich przed szko li oraz uzy ska nia środ ków z bu dże tu na opła ce nie
po bo rów dla zwięk szo nej licz by ich pra cow ni kó w23. 

22 Por. art. z Gazety Klubu Polskiego w Japonii nr 1 (46), luty 2006.
23 Tamże.
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Ja poń ska edu ka cja, pre zen to wa na w świe cie głów nie po przez ba da nia ame ry kań skie,
w po rów na niu z ame ry kań skim sys te mem edu ka cyj nym ja wi się ja ko prze mysł pro du ku -
ją cy ab sol wen tów, ma chi na, któ ra od bie ra dzie ciom dzie ciń stwo, zmu sza do pra cy po nad
si ły, upa tru jąc punk tu kul mi na cyj ne go w okre sie eg za mi nów wstęp nych na wy ższe uczel -
nie. Z dru giej stro ny sy tu acja w za chod nich sys te mach edu ka cyj nych: brak mo ty wa cji do
na uki, alie na cja uczniów, pro ble my wy cho waw cze, to wszyst ko spra wia, że wciąż po szu -
ku je my ja kie goś no we go mo de lu, idei, któ re mo gły by stać się uzu peł nie niem dla na sze go
wła sne go sys te mu 24. Oczy wi ście nie mo żna za adap to wać go to wych roz wią zań in ne go sys -
te mu edu ka cyj ne go na wła sny uży tek ze wzglę du na kul tu ro wą pod sta wę, na któ rej jest
opar ty. Ce lem ni niej sze go ar ty ku łu by ło uka za nie wpły wów sys te mu kul tu ro we go na or -
ga ni za cję pra cy edu ka cyj no -wy cho waw czej w przed szko lach ja poń skich oraz kon tek stu
kul tu ro we go, w któ rym pro ces ten ma miej sce. 

Szcze gól nie dzi siaj wie le osób za da je so bie py ta nie, w ja ki spo sób Ja po nia po ra dzi
sobie z od bu do wą kra ju po ka ta stro fie z mar ca te go ro ku. Wy da je się, że od po wiedź le ży
wła śnie w sys te mie kul tu ro wo -spo łecz nym te go kra ju. W wie lu pu bli ka cjach po świę co -
nych ja poń skie mu spo łe czeń stwu pod kre śla się, że cha rak te ry stycz ną ce chą dla za cho wań
jest tam współ dzia ła nie i jed no myśl ność. „Et no log Ara ki Hi roy uki w opu bli ko wa nej 
w 1973 ro ku pra cy Za cho wa nie Ja poń czy ków pi sze, że wro dzo ną ce chą Ja poń czy ków jest
brak sa mo dziel no ści. Naj wa żniej sza jest dla nich jed no myśl ność we wspól nym dzia ła niu.
Brak im in dy wi du ali zmu, wy pie ra ją się i re zy gnu ją z wła sne go „ja”, na pierw szym miej -
scu sta wia ją ra cję gru py”25. Wy da je się, że w ob li czu cze ka ją cej to spo łe czeń stwo od bu do -
wy te go ty pu po sta wy spo łecz ne, wy pły wa ją ce z sys te mu kul tu ro wych war to ści, sta no wią
ra czej za le tę niż wa dę. 

Summary

Pre-school education in Japan – its cultural context 

This article takes Japanese culture as its context for the education of very young children in Japan.
People in different cultures have different constructions of the self, of others, and of the independence
of individuals in society.  These constructions can influence, and in many cases determine, the very
nature of individual experience, including cognition, emotion, and motivation. Many Asian cultures
have distinct conceptions of individuality that insist on the fundamental relatedness of individuals to
each other. The emphasis is on attending to others, fitting in, and existing in harmonious interdepen-
dence with them. The article tries to show how education supports these ideas in Japanese society.

The author has attempted to avoid jargon and discussion of statistics so that the text can also be
read by any persons who are simply interested in Japanese society or who seek new insights into
early childhood education. This being the case, the author decided to present basic information
relating to both the cultural and historical background, as well as contemporary research and thinking
relating to Japanese child development, education, and family life. The article is  divided into 3 major
parts: the first part offers information about relations between the educational system and cultural
system in society, the second part is about the cultural background of Japanese society and the third,
about education in Japanese kindergartens, their roles in Japanese society and culture, as well as how
children are brought up by families and educational institutions.

24 M. White, The Japanese Educational…, s. 2-3.
25 K. Munhak, Koreańczycy…, s. 247.
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Priorytety kształcenia wczesnoszkolnego w Polsce i w Danii 
w świetle założeń programowych

Ostat nich kil ka na ście lat w pol skim szkol nic twie zdo mi no wa nych by ło wpro wa dza -
niem zmian. Po cząw szy od 1999 ro ku, kie dy to na stą pi ła mo dy fi ka cja sys te mu szkol ne go
oraz sze reg zmian do ty czą cych or ga ni za cyj nej stro ny pra cy na uczy cie la i ucznia, po 
2009 rok, któ ry za pi sał się re for mą pro gra mo wą i ob ni że niem wie ku szkol ne go z 7 do 6 lat.
Wpro wa dza nie zmian, szcze gól nie w wa run kach przy spie sze nia cy wi li za cyj ne go, jest
oczy wi stym dzia ła niem umo żli wia ją cym re ago wa nie z jed nej stro ny na po trze by i ocze ki -
wa nia uczniów, ro dzi ców, spo łe czeń stwa, a z dru giej stwa rza wa run ki do wy ko rzy sta nia 
i wdro że nia no wych idei, teo rii i tech no lo gii edu ka cyj nych. Nie za wsze jed nak for mal ne
zmia ny, czy do bre in ten cje le żą ce u ich pod staw pro wa dzą do po żą da nych efek tów, gdyż
mu szą „przejść przez filtr” per cep cji osób je re ali zu ją cych. Mo żna też po wie dzieć, że naj -
szyb ciej do ko nu ją się zmia ny for mal ne, ale naj dłu żej trwa ich men tal ne oswa ja nie. Przy -
zwy cza je nia i sche ma ty my śle nia o edu ka cji, ru ty no we dzia ła nia i ste reo ty py do ty czą ce
dziec ka, ucze nia się i ro li na uczy cie la są naj więk szą ba rie rą zmian. Nie bez zna cze nia są
tu tra dy cje i na wy ki kul tu ro we, czę sto opor ne na zmia ny, z wy jąt kiem sy tu acji, gdy tra dy -
cją kul tu ro wą jest wy si łek ro zu mie nia in nych kul tur, dia log i sa ma zmia na. 

War to w tym wzglę dzie się gnąć do do świad czeń duń skich, szcze gól nie, że za ło że nia 
i ja sno okre ślo ne prio ry te ty kształ ce nia mo gą in spi ro wać. Po ni żej przy glą dam się głów nym
za ło że niom pro gra mo wym duń skie go Mi ni ster stwa Edu ka cji Na ro do wej (Un de rvi snings
Mi ni ste riet)1, ana li zu jąc te, któ re są kie ro wa ne do eta pu od po wia da ją ce go pol skiej edu ka -
cji wcze snosz kol nej. Przy wo łu ję ta kże pol ską pod sta wę pro gra mo wą dla klas I–III2 do ko -
nu jąc po rów na nia i wska zu jąc na ró żni ce w prio ry te tach kształ ce nia dzie ci w wie ku
wcze snosz kol nym w Pol sce i w Da nii. Są one wi docz ne zwłasz cza wów czas, gdy we źmie
się pod uwa gę tra dy cje kul tu ro we i spo so by my śle nia o edu ka cji w obu kra jach ja ko
kontekst do ko ny wa nia ana li zy i in ter pre ta cji. Roz pocz nę jed nak od wska za nia ró żnic doty -
czą cych za le ceń w or ga ni za cji kształ ce nia.

Wy bra ne ele men ty or ga ni za cji kształ ce nia w Da nii

Od po wied ni kiem pol skiej szko ły pod sta wo wej w Da nii jest gmin na, pu blicz na szko ła
po wszech na – fol ke sko le, do któ rej dzie ci i mło dzież uczęsz cza ją przez 9 lat (choć ist nieje

1 Ustawy o szkole dostępne są  na stronie Undervisnings Ministeriet - www.uvm.dk/
2 Rozporządzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz kształcenia ogólnego w poszczególnych typach szkół. Dzien-



Iwona Kopaczyńska26

nik Ustaw z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4 poz.17. Jest dostępne na stronie: http/bip.men.gov.pl/men_
bil/akty_prawne/rozporządzenie_20081223_zal_2.pdf

jesz cze mo żli wość ukoń cze nia kla sy 10). Edu ka cja dzie ci jest obo wiąz ko wa, jed nak sa ma
szko ła nie, gdyż dzie ci mo gą uczyć się w do mu, pod okiem ro dzi ców. Wiek roz po czy na -
nia na uki w szko le to 7 lat, przy czym naj czę ściej dzie ci uczą się już w nie obo wiąz ko wej
tzw. kla sie ze ro wej, ma jąc 6 lat. Fol ke sko le to szko ła bez płat na, jed no li ta i pod le ga pod
gmin ne wła dze lo kal ne, któ rych za da niem jest kie ro wa nie i kon tro lo wa nie pra cy szkół.
Kla sy li czą za zwy czaj oko ło 19 osób, przy czym nie mo gą prze kra czać 28 osób (w wy jąt -
ko wo uza sad nio nych przy pad kach – 30 osób). Dzie ci do siód mej kla sy włącz nie oce nia ne
są opi so wo, a w star szych kla sach oce ny wy sta wia ne są w ska li od 1 do 13. Nie odzow ną
czę ścią pro gra mu kształ ce nia jest obóz szkol ny, któ ry trwa kil ka dni i do ty czy już naj -
młodszych dzie ci. Przed wy jaz dem ucznio wie przy go to wu ją się do za dań cze ka ją cych ich
w trak cie trwa nia obo zu, szu ka ją in for ma cji o re gio nie, cie ka wych miej scach, tra dy cjach
itp., któ re na stęp nie po zna ją w rze czy wi sto ści.

Ta be la 1. Ze sta wie nie wy bra nych ele men tów or ga ni za cji kształ ce nia w Pol sce i w Da nii

Wybrane elementy
organizacji kształcenia Dania Polska

Wiek rozpoczynania
nauki w szkole

Czas trwania szkoły
podstawowej

Nauczyciel

Liczebność klas

Ocenianie

Program i podręczniki

7 lat (kla sa ze ro wa nie obo wiąz ko wa
dla dzie ci od 6-go ro ku ży cia)

9 lat (lub 10 lat, gdy uczeń wy bie ra kla-
sę dzie sią tą, aby le piej przy go to wać się
do szko ły gim na zjal nej bę dą cej od po -
wied ni kiem szko ły śred niej w Pol sce)

Je den wio dą cy na uczy ciel przez wszy-
st kie la ta. Na uczy cie le nie pro wa dzą
jed ne go przed mio tu, ale kil ka ma ją -
cych np. pro fil hu ma ni stycz ny, przy -
rod ni czo -ma te ma tycz ny, ar ty stycz ny.
Du ża au to no mia i nie za le żność na -
uczy cie la w do bo rze tre ści, or ga ni za -
cji sy tu acji, po dej mo wa niu de cy zji
do ty czą cych kształ ce nia ka żde go
dziec ka.

Nie wię cej niż 28 osób, naj czę ściej 
ok. 19.

Opi so we, brak świa dectw, w za mian
co rocz ny plan roz wo ju, eg za min koń -
co wy po 9-ciu la tach i świa dec two
ukoń cze nia szko ły.

Głów ne za ło że nia pro gra mo we i sze -
ro ko za kro jo ne ce le oraz za da nia usta -
la ne przez duń skie Mi ni ster stwo Edu-

6 lat

6 lat z wy raź nym wy od ręb nie niem
klas I–III i zmia ną na uczy cie la
wy cho waw cy oraz wpro wa dze nie
na uczy cie li przed mio to wych.

Po cząt ko wo je den na uczy ciel (przy
za strze że niu mo żli wo ści wpro wa -
dza nia na uczy cie li spe cja li stów
wy bra nych przed mio tów), póź -
niej je den wy cho waw ca, ale na -
uczy cie le przed mio to wi w kla -
sach IV–VI są ró żni. Ogra ni czo na
de cy zyj ność na uczy cie la, pod le -
ga nie biu ro kra tycz nej kon tro li.

Nie wię cej niż 26, naj czę ściej
licz ba mak sy mal na (szcze gól nie
w mia stach).
Opi so we, świa dec two jest do ku -
men tem po twier dza ją cym ukoń -
cze nie kla sy, test szó sto kla si sty
po twier dza ją cy ukoń cze nie szko -
ły pod sta wo wej.

Obo wią zu je pod sta wa pro gra mo -
wa, zgod ny z nią wy bra ny przez
na uczy cie la (szko łę) pro gram oraz
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3 E. Leszczyńska, Specjalność duńska: nauczyciel klasowy, „Edukacja i Dialog” 1995, nr 10, s. 65-69.
4 Humanistyczny obejmuje – język duński, angielski, historię, naukę o społeczeństwie, kulturę; arty-
styczny – sport, muzykę, plastykę i rękodzieło: science – matematykę, fizykę, chemię, biologię, geografię. 

Wybrane elementy
organizacji kształcenia Dania Polska

Wyodrębnione
elementy programu

Organizacja pracy

Organizacja 
przestrzeni

Postawa wobec
znaczenia edukacji 
w rozwoju uczniów

ka cji Na ro do wej, a szko ły ma ją sze -
ro ką au to no mię w two rze niu wła s-
nych roz wią zań pro gra mo wych. Pod-
ręcz ni ki dar mo we. Du ża obec ność in -
nych źró deł in for ma cji. Roz bu do wa -
ny sys tem bi blio tek, ta kże w szko le.

Obóz szkol ny w ka żdym ro ku, kil ku -
dnio wy, zwią za ny z re ali za cją pro gra -
mu, ma ją cy ce le po znaw cze. Trak to-
wa ny ja ko oczy wi sty i nie zbęd ny spo -
sób po zna wa nia świa ta. Jest bar dzo
wa żnym ele men tem pra cy szkol nej
po za jej mu ra mi i do ty czy już naj -
młod szych uczniów.

Moc no ak cen to wa na me to da pro jek -
tów, pra ca w gru pach, współ pra ca nad
za da nia mi. Moc no ak cen to wa ne świe -
tli ce speł nia ją ce rów nież ce le edu ka -
cyj ne obok opie kuń czych.

Ław ki usta wia ne do wol nie, w za le ż-
no ści od re ali zo wa ne go za da nia, z za -
ło że nia na kół kach.

Sta wia nie na roz wój oso bi sty uczniów
w edu ka cji, ści śle zwią za ny z tra dy -
cja mi kul tu ro wy mi kra ju, wśród któ-
rych sil ne są idee de mo kra cji, dia lo gu
i wza jem ne go od dzia ły wa nia spo -
łeczne go. In spi ro wa nie do dzia ła nia,
ba da nia, po bu dza nie cie ka wo ści i mo -
ty wa cji do ucze nia się, zgod nie z za ło -
że niem, że tyl ko ak tyw ność wła sna
łą czy się z rozwo jem.

tzw. pa kiet edu ka cyj ny. Pod ręcz -
ni ki fi nan so wa ne przez ro dzi ców.
Sła bo za zna czo ne ko rzy sta nie 
z in nych źró deł in for ma cji.

Brak

Pra ca zbio ro wa, jed no li ta lub
indy wi du al na, rzad ko gru po wa.

Tra dy cyj ny układ ła wek, cen tral -
ne miej sce na uczy cie la i ta bli cy.

Sta wia nie na roz wój in te lek tu al ny
w edu ka cji (czę sto jed nak ro zu -
mia ny w ka te go riach „wy po sa że -
nia” w wie dzę o fak tach, teo riach,
zja wi skach) i roz wój spraw no ści
in stru men tal nych. 

Naj istot niej szą i jed no cze śnie naj bar dziej cha rak te ry stycz ną ce chą or ga ni za cji kształ -
ce nia w Da nii jest je den na uczy ciel pra cu ją cy z dzieć mi przez wszyst kie la ta szko ły po -
wszech nej (tak zwa ny na uczy ciel kla so wy)3, choć w star szych kla sach po ja wia ją się
rów nież in ni na uczy cie le, jed nak ra czej uczą cy kil ku przed mio tów uj mo wa nych in ter dy -
scy pli nar nie (za zwy czaj są to trzy blo ki: hu ma ni stycz ny, ar ty stycz ny i scien ce4). Ma to
zwią zek z kil ko ma za ło że nia mi duń skiej edu ka cji. Wska zu je się po pierw sze, że dzie ci
po win ny mieć nie tyl ko wie dzę z ró żnych dys cy plin na uko wych, ale przede wszyst kim
trze ba two rzyć wa run ki do jej wy ko rzy sta nia w za da niach o cha rak te rze prze kro jo wym.
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5 E. Leszczyńska, Specjalność…
6 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury. Warszawa 1990, PIW, s. 31.
7 www.nyidanmark.dk/ 
8 Szkoły te zostały założone w XIX w. przez N.F.S.Grundtviga, dla młodzieży wiejskiej, a ich program
początkowo dotyczył rolnictwa. Następnie idea tych szkół została rozwinięta i upowszechniła się w kra-

Stąd re ali zo wa na jest idea ście żek in ter dy scy pli nar nych. Sprzy ja to in te gra cji w kształ ce -
niu i kom plek so wo -pro ble mo we mu do bo ro wi tre ści. W związ ku z po wy ższym przy szli
na uczy cie le w pierw szych la tach stu diów re ali zu ją w pro gra mie stu diów du żą licz bę przed -
mio tów me ry to rycz nych, aby móc w przy szło ści uczyć kli ku przed mio tó w5. Uczą się do -
bo ru tre ści pod po rząd ko wa nych pew nej idei, re du ku ją cej wza jem ną izo la cję, dzia ła jąc
au to no micz nie na swój wła sny spo sób. Jed no cze śnie cha rak te ry stycz ny dla duń skiej tra dy -
cji pe da go gicz nej jest ta ki ro dzaj pe da go gii, któ ry prze no si ak cen ty z za so bów wie dzy na
spo so by po zna wa nia. 

Z per spek ty wy teo re tycz nej, wska za ny wy żej spo sób or ga ni zo wa nia kształ ce nia z uwy -
pu kle niem in ter dy scy pli nar no ści, znaj du je swo je uza sad nie nie w sta no wi sku B. Bern steina6

do ty czą cym pro gra mów kształ ce nia, któ re w oma wia nej sy tu acji szko ły duń skiej ma ją
szan sę speł niać kry te ria pro gra mu ty pu in te gra cja. Wpro wa dze nie jed ne go na uczy cie la
uła twia znie sie nie po dzia łów i izo la cji mię dzy tre ścia mi ró żnych dys cy plin, a w miej sce
sepa ro wa nych przed mio tów mo żli we jest wpro wa dze nie in ter dy scy pli nar nych przed się -
wzięć. Idea wią żą ca mo żli wa jest przez oso bę na uczy cie la, któ ry „otwie ra” gra ni ce między
tre ścia mi przez za da nia, sy tu acje i wa run ki do roz wią zy wa nia pro ble mów mię dzy przed -
mio to wych. 

Po dru gie kon cep cja na uczy cie la kla so we go przez dzie więć lat pra cu ją ce go z ucznia -
mi stwa rza do sko na łą oka zję do po zna nia uczniów i or ga ni zo wa nia sze ro kich kon tak tów
z do mem ro dzin nym. Dłu gi, dzie wię cio let ni czas ob ser wa cji dziec ka i an ga żo wa nia ro dzi -
ców w edu ka cję ma szan sę two rzyć do sko na łe wa run ki do ich roz wo ju. Duń ska edu ka cja
sta wia na roz wój oso bi sty ucznia, co ma swo je uza sad nie nie w kul tu rze te go kra ju. Mi mo
ist nie ją cej mo nar chii (któ ra zresz tą jest nie zwy kle ce le bro wa na), trwa łym fun da men tem
spo łe czeń stwa są idee de mo kra cji, któ re są obec ne w prak ty ce dnia co dzien ne go7, a za tem
i w edu ka cji. Dia log, wza jem ne od dzia ły wa nia spo łecz ne, współ pra ca, ro zu mie nie in nych,
umie jęt no ści wsłu chi wa nia się w ra cje dru gie go czło wie ka, ko mu ni ko wa nie się i roz wią -
zy wa nie kon flik tów to umie jęt no ści na ty le oczy wi ste, że znaj du ją się w pro gra mie pra cy
szko ły. Po dob nie jak sa mo dziel ność, zdol ność do ko ny wa nia wy bo rów, po dej mo wa nia de -
cy zji i ra dze nia so bie z za da nia mi i pro ble ma mi co dzien ne go funk cjo no wa nia w ży ciu.
Cha rak te ry stycz na w Da nii kon cep cja po rząd ku spo łecz ne go po le ga ją ca na otwar tych, ela -
stycz nych re la cjach, po czu ciu rów no ści, wol no ści (wy zna nia, zgro ma dzeń, wy po wie dzi
itd.) i nie za le żno ści, od zwier cie dla na cho cia żby w spo so bie zwra ca nia się do sie bie „per
ty”, nie za le żnie od wie ku i sta tu su, jest ta kże pod sta wą bu do wa nia re la cji mię dzy na uczy -
cie lem i ucznia mi. Dzie ciom stwa rza się wa run ki do do świad cza nia ró żnych sy tu acji, na -
by wa nia ró żnych umie jęt no ści, ta kże prak tycz nych (np. na uka ró żnych rze miosł), ale ni gdy
nie do star cza się praw dy „go to wej i pięk nie opa ko wa nej”. Szko ła sta je się prze strze nią
roz wi ja nia wła snych pro jek tów, po my słów, mo żli wo ści, w któ rej ucznio wie do świad cza -
ją rze czy wi stej pod mio to wo ści. Na uczy ciel jest part ne rem po ma ga ją cym wy ko rzy stać od -
po wied nie na rzę dzia do szu ka nia wła snych od po wie dzi na sa mo dziel nie sta wia ne py ta nia. 

Obok szkol nic twa pu blicz ne go ist nie ją bar dzo do brze roz wi nię te sie ci szkół Hoj sko le8

dla mło dzie ży od 17 ro ku ży cia, w któ rych kształ cą się we dług wła snych pro gra mów, zain -
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te re so wań, chę ci, mo żli wo ści, a któ re jed no cze śnie umo żli wia ją im po szu ki wa nie własnych
moc nych stron i spraw dza nie, co mo gło by w ży ciu spra wiać im przy jem ność. I, mi mo że
nie otrzy mu ją cer ty fi ka tów, to po ten cjal ni pra co daw cy wie dzą, że je śli ktoś uczył się 
w Hoj sko le, to na pew no opa no wał prak tycz nie umie jęt no ści zwią za ne z da nym rze mio -
słem, a tym sa mym wart jest za trud nie nia. 

Da nia jest rów nież kra jem, w któ rym bar dzo sil nie ak cen to wa ne jest kształ ce nie usta -
wicz ne. Ist nie je bar dzo do brze roz wi nię ta idea Uni wer sy te tów Lu do wych wy wo dzą cych
się z ru chu kul tu ral ne go z po cząt ków XIX wie ku i sie ci bi blio tek, do któ rych za pra sza się
już dzie ci kil ku mie sięcz ne. Wszyst ko to stwa rza nie zwy kle po zy tyw ny kli mat dla edu -
kacji, po zba wio ny wy dźwię ku wy ści gu, ry wa li za cji, stre sów. Ucze nie się ma wią zać się 
z po zy tyw ny mi emo cja mi, ma być in spi ru ją ce, otwie rać po kła dy cie ka wo ści, a ro lą na -
uczy cie li jest stwa rzać ku te mu wa run ki.

Wska za ne aspek ty or ga ni za cji kształ ce nia po zo sta ją spój ne z za le ce nia mi pro gra mo wy -
mi i two rzą swo istą sieć lo gicz nych po wią zań z za war ty mi w pro gra mie ce la mi i za da niami.

Nie co ina czej sy tu acja wy glą da w Pol sce. Zu peł nie in ne tra dy cje po rząd ku spo łecz ne -
go, wy ro słe z wdra ża nej idei so cja li zmu po II woj nie świa to wej oraz do mi nu ją cej wów czas
teo rii be ha wio ry zmu, mia ły swo je kon se kwen cje w or ga ni za cji edu ka cji i spo so bie my śle -
nia o ucze niu się, dzie ciach i ro li na uczy cie la. Wy móg szyb kie go i sku tecz ne go upo wszech -
nie nia wy kształ ce nia śred nie go bez po śred nio po woj nie, a w ostat nich la tach wy ższe go, stał
się jed nym z czyn ni ków sprzy ja ją cych prze wa dze me tod po da ją cych i na de kspo zy cji
spraw dza nia i oce nia nia wie dzy ja ko za so bu praw, twier dzeń, po jęć ła twych do we ry fi -
kacji. Fakt ten utrwa lił spo sób or ga ni za cji kształ ce nia ja ko pra cy jed no li tej, re ali zo wanej
w tym sa mym tem pie, w ten sam spo só b9, co utrud nia do dnia dzi siej sze go prze ła my wa -
nie ste reo ty pów w pra cy ucznia i na uczy cie la. Ume to dycz nio na edu ka cja wcze snosz kol -
na włą cza w dal szy sys tem kształ ce nia dzie ci, któ re bar dzo czę sto już u pro gu wła snej
edu ka cji po słu gu ją się sche ma tycz nym my śle niem i dzia ła niem.

Do dat ko wo do tkli wy przez la ta brak swo bód oby wa tel skich, wol no ści (sło wa, zgro -
ma dzeń, wy zna nia, wy bo ru itd.) two rzył spo łecz ny kli mat nie sprzy ja ją cy roz wi ja niu umie -
jęt no ści for mu ło wa nia wła snych są dów, opi nii, my śli, otwar to ści w re la cjach, roz wi ja niu
in dy wi du al no ści, za to pod sy cał kom plek sy, lę ki, wzbu dzał po sta wy pod po rząd ko wa nia 
i ocze ki wa nia na wska zów ki, wy tycz ne, re cep ty dzia ła nia. Z ba ga żem ta kich do świad czeń
Pol ska wkra cza ła w okres in ten syw nych zmian i re form edu ka cyj nych nie za wsze spraw -
dza ją cych się wła śnie z po wo du men tal nych ba rier. 

Prio ry te ty kształ ce nia w świe tle za ło żeń pro gra mo wych dla duń skiej 
i pol skiej szko ły

Wska za ne wy żej ró żni ce w or ga ni za cji kształ ce nia z jej kul tu ro wy mi uwa run ko wa nia -
mi, po głę bia ją ta kże za ło że nia pro gra mo we. Po ni żej przed sta wiam te za war te w duń skim

jach skandynawskich. Obecnie może korzystać z nich młodzież z innych krajów, warunkiem jest znajomość
przynajmniej języka angielskiego. 
9 Szeroko pisze o tym D. Klus-Stańska np. Behawiorystyczne źródła myślenia o nauczaniu, czyli siedem
grzechów głównych wczesnej edukacji. W: D. Klus-Stańska, E. Szatan, D. Bronk (red.), Wczesna edukacja:
między schematem a poszukiwaniem nowych ujęć teoretyczno-badawczych. Gdańsk 2007, Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdańskiego, również D. Klus-Stańska, Konstruowanie wiedzy w szkole. Olsztyn 2002,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warmińsko-Mazurskiego.
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do ku men cie pro gra mo wym dla szkó ł10 i w pol skiej pod sta wie pro gra mo wej wska zu jąc to,
co ujaw nia od mien ne prio ry te ty w edu ka cji dzie ci. Ze sta wie nie za wie ra ta be la nr 2.

Na po czą tek kie ru ję uwa gę na ję zyk opi su za le ceń pro gra mo wych, ze wzglę du na to,
że od kry wa on głę bo ko tkwią ce ró żni ce w poj mo wa niu dziec ka i je go roz wo ju. Spo sób
mó wie nia o edu ka cji dziec ka, za da nia ja kie sta wia się przed uczniem i na uczy cie lem kształ -
tu ją spo sób my śle nia 11 o ro li, ja ką ma ją do speł nie nia na uczy cie le i o po sta wie uczniów
wobec edu ka cji. Ró żni ca po le ga na tym, że: pol ski do ku ment mó wi o pro gra mie skon -
centro wa nym na dziec ku i na je go in dy wi du al nym tem pie roz wo ju, ale uży wa ny ję zyk nie
anga żu je dziec ka, tyl ko ra czej na uczy cie la (np. wy po sa że nie ucznia w umie jęt ność czy ta -
nia) i nie czy ni dziec ka świa do mym wła sne go pro ce su ucze nia się, a ra czej sta wia je w roli
od twór cy za so bu po wie rzo ne go 12 (np. uczeń wie, zna, wy mie nia, na zy wa). Pro ces ucze nia
jest ze wnętrz ny wo bec ucznia, nie od by wa się „dla sie bie”, bo uczeń nie uczy się roz po -
zna wa nia swo ich moc nych i sła bych stron w re la cjach z in ny mi, ale jest pod da wa ny za bie -
gom ze stro ny na uczy cie la. Duń ski do ku ment wy raź nie wska zu je na ak tyw ny udział ucznia
w pro ce sie wła sne go ucze nia się, a kie ro wa nie swo je go dzia ła nia do in nych sprzy ja na by -
wa niu świa do mo ści wła snych umie jęt no ści, a ta kże stwa rza oka zję do ich mo dy fi ko wa nia
(np. roz wój ucznia od by wa się na dro dze dia lo gu, stwa rza nie oka zji uczniom do ujaw nia -
nia i wy ja śnia nia wła sne go dzia ła nia i wła snych za mie rzeń, ak tyw ne słu cha nie). 

Istot ne zna cze nie ma ta kże po dej ście do roz wo ju ucznia, prze ni ka ją ce za pi sy w obu
do ku men tach. W Da nii pod kre śla się udział we wspól no cie, a wszyst ko, co się dzie je jest
re ali zo wa ne z udzia łem in nych. Ucznio wie roz wi ja ją się, bo roz ma wia ją z in ny mi, wy ko -
nu ją coś wspól nie, czy ta ją dla in nych, pi szą, aby przed sta wić in nym, ro bią coś by za pre -
zen to wać in nym. Ró wie śni cy są punk tem od nie sie nia, od bior cą i lu strem, w któ rym mo żna
zo ba czyć sie bie. W Pol sce roz wój ucznia od by wa się in dy wi du al nie, mi mo że ucznio wie
pra cu ją wspól nie w kla sie. Wspól no ta jed nak po le ga bar dziej na pra cy obok sie bie, niż ze
so bą. Do wy ko na nia ma ją in dy wi du al ne za da nia i pod le ga ją in dy wi du al nej oce nie na uczy -
cie la, ma ją też in dy wi du al nie po siąść okre ślo ny za sób wie dzy i umie jęt no ści, a wszyst ko,
cze go się uczą jest po trzeb ne do wy ko ny wa nia in dy wi du al nych za dań (ta kże okre śla nych
ja ko szkol ne!) i pro ble mów, przed któ ry mi sta ją ja ko in dy wi du al ne jed nost ki. Mó wiąc ina -
czej, z za pi sów duń skie go do ku men tu dla szkół wy snuć mo żna wnio sek, że roz wój dziec -
ka jest trak to wa ny ja ko wy nik dzia ła nia wspól ne go, bo czło wiek ży je wśród in nych i bę dzie
w przy szło ści funk cjo no wał z in ny mi ludź mi. Roz wój na stę pu je dla te go, że in ni do star czają
in for ma cji zwrot nych o tym co „dzia ła”, a co trze ba zmie nić w swo im spo so bie my śle nia,

10 Dokument będący podstawą pracy szkół różni się od polskiej podstawy programowej. Jest to raczej
rodzaj założeń wskazujących obszary działań nauczyciela, uczniów i rodziców, jak: rozwój osobowy,
umiejętności społeczne, mowa i komunikacja, ciało i ruch, natura i nauka, kultura (www.uvm.dk/). Za
program odpowiedzialne są szkoły i lokalne rady gminne. Przykładowy program analizowany powyżej
zatytułowany jest: Przewodnik pedagogicznego planu działania nauczyciela, uczniów i rodziców autorstwa
Henriette Kjaer z 2004 (Leg og laer. En guide om paedagogiske laereplaner til alle dagtilbut og foraeldre
med born i dagtilbut). Oprócz stron ministerialnych dostępny jest także na stronie: www.minff.dk. Szkołom
pozostawia się dużą samodzielność w doborze treści i sposobów pracy, stąd szkoły same pracują nad
programem pracy z dziećmi. 
11 D. Klus-Stańska, Między wiedzą a władzą. Dziecięce uczenie się w dyskursach pedagogicznych. 
W: E. Filipiak (red.), Rozwijanie zdolności uczenia się. Wybrane konteksty i problemy. Bydgoszcz 2008,
Wydawnictwo UKW, s. 59-73.
12 Por. P. Fre ire, Ban ko wa kon cep cja edu ka cji ja ko na rzę dzia opre sji. W: K. Blusz (red.), Edu ka cja i wy -
zwo le nie,  Kra ków 1992, Ofi cy na Wy daw ni cza „Im puls”, s. 95-112.
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13 W Danii charakterystyczne jest to, że w wielu dziedzinach życia człowiek ma ogromną autonomię,
niezależność, wolność. U podstaw tkwi założenie o podmiotowości i immamentnie tkwiącej w niej
odpowiedzialności osobistej, a w wymiarze społecznym praworządności. Konsekwencją tego jest dużo
niższy stopień biurokracji. Dla Polaka, który żyje w zupełnie innej rzeczywistości i tradycji, dziwnym
wydaje się, że w wielu dziedzinach wystarcza słowne potwierdzenie, bez wymogu dokumentowania
zdarzeń. Np. pracownik nie musi dokumentować zwolnieniem lekarskim choroby. Wystarczy, że zgłosi
telefonicznie, że jest chory i nie przyjdzie do pracy. 
14 www.nyidanmark.dk/
15 http/bip.men.gov.pl/ men_bil/akty_prawne/rozporządzenie_20081223_zal_2.pdf  s. 1 i 4.

Założenia
programowe Dania Polska

Językowy klimat
opisu

Ję zyk uży wa ny do opi su wska zu je 
na na cisk na roz wój sa mo dziel no ści,
de cy zyj no ści, mo żli wo ści wy bie ra nia 
i przed sta wia nia wła snych roz wią zań,
po my słów, otwar to ści i współ dzia ła nia
z in ny mi (np. po tra fi po wie dzieć,  co go
in te re su je, ak tyw nie słu cha, wy ko rzy -
stu je ję zyk mó wio ny we współ pra cy 
i dzia ła niu, pi sze na te mat wła snych
do świad czeń). De mo kra cja i pod mio to -
wość jest obec na w ję zy ku opi su, po -
dob nie jak part ner stwo i rów no upraw -
nie nie.

Uży wa ny ję zyk sy tu uje dziec ko na
po zy cji oso by słab szej, nie zdol nej
jesz cze do sa mo dziel ne go my śle nia
i dzia ła nia, któ rą trze ba chro nić przed
nad cho dzą cą „opre syj ną” edu ka cją
w star szych kla sach i któ rą trze ba
po pro wa dzić za rę kę (sfor mu ło wa -
nia ty pu: ła god nie prze pro wa dzić
dziec ko z kształ ce nia zin te gro wa ne -
go do przed mio to we go, ła god nie
wpro wa dzić w świat wie dzy 15). Obe-
c ne jest też pro mo wa nie ob ra zu
dziec ka pod po rząd ko wa ne go, zna -
ją ce go swo je miej sce w hie rar chii
(np. wie jak zwra cać się do do ro -
słych, słu cha z uwa gą). Jed no cze -

dzia ła nia. Na stę pu je ta kże dla te go, że to dziec ko jest ak tyw nym uczest ni kiem pro ce su edu -
ka cji, wy bie ra i po dej mu je de cy zje, od kry wa swo je spo so by ro zu mie nia, swo je za mie rze -
nia, od kry wa swo ją praw dę na swój uży tek, ale nie otrzy mu je go to wych roz wią zań 
w osta tecz nej po sta ci. Pol ska pod sta wa pro gra mo wa po zo sta wia wra że nie, że roz wój
ucznia prze bie ga po za je go udzia łem, in ni ucznio wie nie wie le wno szą w ten pro ces, bo
kon cen tra cja wy sił ków sku pia się na in dy wi du al nych za so bach wia do mo ści i spraw no ści
in stru men tal nych – jed nak nie od kry wa nych na wła sny uży tek, we wspól nym po szu ki wa -
niu, ale po da nych i ćwi czo nych in dy wi du al nie. 

Duń ską spe cjal no ścią jest ta kże two rze nie dla ka żde go dziec ka in dy wi du al ne go pla nu
roz wo ju, w któ rym umiesz cza się wszyst kie przed mio ty pla nu za jęć, spo sób i czas ich re ali -
zo wa nia i kon tro lo wa nia. Plan otrzy mu ją ta kże ro dzi ce, gdyż za wie ra on rów nież za da nia,
w któ rych ma ją oni swój udział. Plan jest ta kże do ku men tem, w któ rym gro ma dzo ne są in -
for ma cje o za cho wa niu ucznia. Nad mie nić na le ży, że dzie ci nie otrzy mu ją świa dectw ukoń -
cze nia da nej kla sy 13, stąd plan roz wo ju jest źró dłem in for ma cji o uczniu i je go po stę pa ch14. 

Za kła da ne efek ty for mu ło wa ne są rów nież in nym ję zy kiem. Da nia sta wia na roz wój
oso bi sty, wy ma ga ją cy ak tyw ne go udzia łu pod mio tu, w Pol sce po brzmie wa za sób spe cja -
li za cyj nej wie dzy, co wy ma ga do brej pa mię ci i spraw no ści od twa rza nia. 

Ta be la 2. Ze sta wie nie prio ry te tów kształ ce nia w Da nii i w Pol sce
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16 Por. D. Klus-Stańska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej. Warszawa 2005, WSiP,
s. 76 i dalsze.

Założenia
programowe Dania Polska

Podejście do 
rozwoju ucznia

Sposób rozumienia
efektów uczenia się,
dominujący typ
osiągnięć

W zakresie 
aktywności 
językowej

W zakresie 
aktywności 
matematycznej

Roz wój jest mo żli wy przez udział we
wspól no cie i przez wła sną ak tyw ność.
Gdy ucze nie się do ty czy mó wie nia, to
ak cent jest kła dzio ny na roz mo wę i jej
zna cze nie we wspól nym dzia ła niu, mo-
wę cia ła i po słu gi wa nie się mo du la cją
gło su, aby od dzia ły wać na in nych, ak -
tyw ne  słu cha nie, aby ro zu mieć in nych.
Gdy ucze nie do ty czy ma te ma ty ki, to
do mi nu je ba da nie i eks pe ry men to wa -
nie, dia log i po szu ki wa nie wła snych
wy ja śnień.

Na cisk na roz wój oso bi sty, co wy ra ża
się w do mi na cji sto so wa nych okre śleń
ak cen tu ją cych sa mo dziel ność in te lek -
tu al ną np.: wy szu ki wać, wy po wia dać
się, wy ra żać wła sne zda nie, wy ra żać
się, ro zu mieć, roz ma wiać, uży wać, wy -
ko rzy sty wać. Wa żne są też umie jęt no -
ści spo łecz ne, spraw ność mó wie nia
ja ko na rzę dzia ko mu ni ko wa nia się z in -
ny mi, spraw ność ru cho wa, my śle nie
ba daw cze  i uczest nic two w kul tu rze.

Na cisk na prag ma tycz ną stro nę czy ta -
nia – ko rzy sta nie z ró żnych tek stów, ro -
zu mie nie i wy ra ża nie wła sny mi sło -
wa mi; ucze nie się pi sa nia ja ko for my
ko mu ni ko wa nia wła snych my śli i prze -
żyć; mó wie nie ja ko na rzę dzie two rze -
nia re la cji z in ny mi, wy ko rzy sty wa ne
we współ dzia ła niu.

Na cisk po ło żo ny na sa mo dziel ność
w my śle niu, ro zu mo wa nie ma te ma -
tycz ne, sil nie ak cen to wa ne in tu icje ma -
te ma tycz ne i wła sne kon cep cje ma te -
ma tycz ne. Pod kre śla się, że w na uce
ma te ma ty ki nie cho dzi o pro ce du ry ob-
li cze nio we ani stan dar do we al go ryt-

śnie pod kre śla się fun da men tal ność
na by wa nia na rzę dzi nie zbędnych do
dal szej edu ka cji, co kon cen tru je
uwa gę na in stru men tal nych spraw -
no ściach i za so bie wie dzy.

In dy wi du al ny roz wój w ró żnych
sfe rach: in te lek tu al nej, emo cjo nal -
nej, spo łecz nej, etycz nej, fi zycz nej,
es te tycz nej, przy czym  na cisk jest
na przy swa ja nie fak tów, teo rii, za -
sad, na by wa nie umie jęt no ści o cha -
rak te rze in stru men tal nym i po staw.

Na cisk na za sób wie dzy, co wy ra ża
się w do mi na cji słow nic twa ak cen -
tu ją ce go od twa rza nie, np.: wie, zna,
wy mie nia, na zy wa, opi su je, roz po -
zna je, nie za le żnie od ro dza ju tre ści.

Na cisk na tech nicz ną stro nę umie -
jęt no ści czy ta nia i pi sa nia. Mó wie -
nie głów nie ja ko szkol ny kod ko -
mu ni ka cyj ny 16.

Na cisk na spraw ność ob li cze nio wą,
za pa mię ta nie np. ilo czy nów, na zy -
wa nie i roz po zna wa nie fi gur geo -
me trycz nych, po słu gi wa nie się wy -
ra że nia mi dwu mia no wa ny mi w sy -
tu acjach prak tycz nych. Zna jo mość
sys te mu dzie siąt ko we go, po zy cyj -
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W za kre sie ak tyw no ści ję zy ko wej, obej mu ją cej czy ta nie, pi sa nie, mó wie nie, wi docz -
na jest od wró co na hie rar chia ce lów. Ozna cza to, że tech ni ka czy ta nia jest ra czej punk tem
doj ścia, gdyż ak cen tu je się sto so wa nie ró żnych stra te gii czy ta nia, aby zro zu mieć, co tekst
zawie ra. Naj istot niej szym wska zy wa nym za da niem jest ro zu mie nie czy ta ne go tek stu 
i wy ra ża nie wła sne go zda nia oraz umie jęt ność czy ta nia nie zna nych tek stów. Czy ta nie przy -
go to wa ne go tek stu i pre zen to wa nie pew nej wie dzy w za kre sie zna jo mo ści li ter, dźwię ków
i ich kom bi na cji jest za da niem nie ja ko to wa rzy szą cym. Pod kre śla się po trze bę kon tak tu 
z ró żny mi tek sta mi, z ró żnych źró deł, za zna cza jąc, że ma ją być ła twe, do sto so wa ne wie ko-
wo, ale czy ta ne bez po mo cy. Sta no wi sko ta kie jest ró żne od po dej ścia obec ne go w Pol sce.
W pol skiej tra dy cji tkwi prze ko na nie o po trze bie opa no wa nia naj pierw tech ni ki czy ta nia
(słyn ne ce chy do bre go, pięk ne go czy ta nia – po praw ność, płyn ność, bie głość i wy ra zi stość,
a ta kże mi nu to we te sty czy ta nia gło śne go), głów nie w opar ciu o tek sty czy tan ko we i ćwi -
cze nia ele men ta rzo we, któ re mu ro zu mie nie ma to wa rzy szy ć17. W za kre sie pi sa nia owa od -
wró co na hie rar chia ce lów jest ta kże bar dzo wi docz na. W Da nii ucznio wie przede
wszyst kim ma ją pi sać, aby wy ra żać wła sne my śli, prze ży cia, do świad cze nia w for mie pro -
stych form pi sar skich. Tech ni ka pi sa nia jest ta kże punk tem doj ścia, bo wa żniej sze jest na -
ucze nie się, że pi sa nie to for ma ko mu ni ko wa nia wła snych my śli 18. Pol ska sły nie na to miast
z ćwi cze nia ład ne go pi sa nia, eks po nu je się więc po praw ność tech ni ki pi sa nia, od li ter i ich
łą cze nia po cząw szy na for mach re dak cyj nych skoń czyw szy. Istot na jest też po praw ność
orto gra ficz na, gra ma tycz na, syn tak tycz na itd., a mniej wła sne zda nie wy ra ża ne pi sem nie. 
W za kre sie mó wie nia w Da nii uwa ga kon cen tru je się na uczest nic twie w ko mu ni ko wa niu
się ro zu mia nym ja ko re la cja dwu stron na. Ję zyk ma więc zna cze nie, o ile jest wy ko rzy sty -
wa ny w roz mo wie, współ pra cy, dzia ła niu, przy peł nej świa do mo ści zna cze nia mo wy ciała,
gło su ja ko środ ka wy ra zu oraz po mo cy i środ ków ma te rial nych wy ko rzy sty wa nych do 
zi lu stro wa nia te go, co chce my wy ra zić, prze ka zać in nym (np. wy ko ny wa nie i wy ko rzy sty -
wa nie plansz, sche ma tów, pla ka tów, ry sun ków do ilu stro wa nia wła snej wy po wie dzi).
Szcze gól ną ro lę od gry wa też ucze nie się ak tyw ne go słu cha nia 19. W Pol sce mó wie nie jest
re du ko wa ne do spra woz daw cze go (np. mó wi na te mat, od po wia da na py ta nia), tech nicz -
no -ar ty ku la cyj ne go (np. po praw nie ar ty ku łu je, do sto so wu je ton gło su do sy tu acji  – nie

17 Różne podejścia do nauki czytania, ukazujące różne konsekwencje omawia szerzej D. Klus-Stańska, 
M. Nowicka, Sensy…, s. 17.
18 Stanowisko takie wyrażają również autorzy książki: S. B. Simon, D. D. Britton, R. C. Hawley,
Krystalizacja wartości. Ćwiczenia pisemne dla rozwoju osobowego. Toruń-Poznań 1992, „Edytor”.
19 Dla zilustrowania umiejętności aktywnego słuchania można sięgnąć do książki Z. Brześkiewicza,
Supersłuchanie. Jak słuchać i być słuchanym, Agencja Wydawnicza Comes, Warszawa 1996.
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my, ale głów nie o roz wią zy wa nie pro -
ble mów. Eks po no wa na jest ro la na -
uczy cie la ja ko wspie ra ją ce go my śle nie
dzie ci przez or ga ni zo wa nie ba da nia,
eks pe ry men to wa nie, po mia ry, sto so wa -
nie py tań i dia lo gu w to ku roz wią zy wa -
nia pro ble mów.

ne go i spraw ne li cze nie oraz za pi sy -
wa nie liczb. Nie wska zu je się na ba -
da nie i eks pe ry men to wa nie ja ko
wa żny ele ment pro gra mu ucze nia
się ma te ma ty ki. 
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20 http/bip.men.gov.pl/ men_bil/akty_prawne/rozporządzenie_20081223_zal_2.pdf , s. 5 i 11. 

mówi zbyt gło śno), for ma li zu ją ce go re la cje (np. sto su je for my grzecz no ścio we, kul tu ral nie
zwra ca się do roz mów cy)20. 

W za kre sie ak tyw no ści ma te ma tycz nej ta kże obec na jest ró żni ca w stra te giach dzia -
ła nia. W Pol sce na dal cha rak te ry stycz na jest spraw ność ob li cze nio wa, al go ryt my po stę po -
wa nia i pa mię cio we opa no wy wa nie wie dzy ma te ma tycz nej. Pod sta wa pro gra mo wa nie
wspo mi na o ba da niach ma te ma tycz nych kon cep cji dzie cię cych, nie wska zu je na eks pe ry -
men to wa nie ja ko spo sób roz wi ja nia my śle nia ma te ma tycz ne go, nie mó wi o do strze ga niu
związ ków i za le żno ści mię dzy licz ba mi w za da niu ani o grach dy dak tycz nych. Za to, po ukoń -
cze niu kla sy I, uczeń ma ro zu mieć po ję cie dłu gu i ko niecz no ści je go spła ce nia. W Da nii
punk tem wyj ścia wszel kich dzia łań ma te ma tycz nych jest pro blem, na stęp nie dia log, za sto -
so wa nie dzia łań w ró żnych re pre zen ta cjach (enak tyw nej, iko nicz nej i sym bo licz nej w za -
le żno ści od mo żli wo ści) oraz po szu ki wa nie ró żnych kon tek stów ma te ma tycz nych, aby
roz wi jać ro zu mo wa nie uczniów. Obok po ję cia licz by i li cze nia, pod kre śla się umie jęt no ści
od wo łu ją ce się do ta kich pro ce sów, jak po rząd ko wa nie, po rów ny wa nie, my śle nie prze -
strzen ne, za wsze z pod kre śle niem re ali za cji w to ku ba da nia, eks pe ry men to wa nia i od wo -
ła nia do in tu icji ma te ma tycz nych. Spe cjal ne miej sce zaj mu je geo me tria du żo bar dziej
wy kra cza ją ca po za roz po zna wa nie i na zy wa nie fi gur geo me trycz nych, jed nak za wsze zwią -
za na z sy tu acja mi ży cio wy mi, dzia ła niem i roz wią zy wa niem pro ble mów. Obec ność kloc -
ków, ukła da nek, gier, kom pu te rów jest wska zy wa na w pro gra mie. Po dob nie jak su ge stie
do ty czą ce sta wia nia uczniom py tań, jak np.: Czy uwa żasz, że to mo żli we, że, ...?, Co two -
im zda niem bę dzie, je śli...?, Dla cze go tak jest...?, Cze go ocze ku jesz wy ko nu jąc...? Ro lą
nauczy cie la jest dia gno zo wać stan roz wo ju my śle nia ma te ma tycz ne go i do sto so wy wać
szcze gó ło we dzia ła nia dla dziec ka. Ten spo sób po stę po wa nia, wy zna czo ny ce la mi pro gra -
mo wy mi ak cen tu ją cy mi ak ty wi za cję sa me go ucznia, eli mi nu je jed no cze śnie sche ma tyzm
jego ma te ma tycz nych spraw no ści. Otwie ra na do strze ga nie związ ków i za le żno ści mię dzy
licz ba mi w za da niach, wie lo ści roz wią zań i wie lo ści dróg do cho dze nia do wy ni ku. Uświa -
da mia ta kże obec ność ma te ma ty ki w ży ciu co dzien nym, nie ja ko sche ma tów dzia ła nia, ale
ja ko wła snych stra te gii roz wią zy wa nia pro ble mów. 

Re flek sje na za koń cze nie

Prio ry te ty kształ ce nia w na szym kra ju i w Da nii w świe tle za ło żeń pro gra mo wych są
od mien ne. W Pol sce, mi mo zmian i przy wo ły wa nych w teo rii twier dzeń i praw wska zu -
ją cych na war tość i po trze bę aktyw ne go ba da nia świa ta przez dzie ci, na dal prio ry te tem jest
pa mię cio wy za sób wie dzy i in stru men tal ne trak to wa nie umie jęt no ści na by wa nych na dal
ja ko wy nik po dą ża nia krok po kro ku za na uczy cie lem. Jak wy ka złam wy żej, duń ska eduka -
cja podąża w innym kierunku. Na za koń cze nie przy wo łam sfor mu ło wa nia z do ku men tów
ministerialnych obu państw, któ re ja skra wo od da ją ró żni ce w prio ry te tach kształ ce nia
dzie ci w pierw szych la tach szko ły.

Ustęp 2 i 3 pa ra gra fu 1 Usta wy o szko le po wszech nej w Da nii: 

„Szko ła po wszech na udo sko na la me to dy przy swa ja nia wie dzy opar te na zdo by wa niu
do świad czeń, zdo by wa niu i ini cja ty wie, w ta ki spo sób, aby ucznio wie roz wi ja li świa do -
mość i wy obraź nię, na bie ra li wia ry we wła sne mo żli wo ści, co w przy szło ści po zwo li im
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na sa mo dziel ne dzia ła nie i uła twi po dej mo wa nie de cy zji. Szko ła po wszech na przy go to -
wu je do ak tyw ne go uczest nic twa we wspól nej od po wie dzial no ści, uczy praw i obo wiąz -
ków w spo łe czeń stwie opar tym na wol no ści i de mo kra cji. Dla te go pod sta wą funk cjo n-
o wa nia szko ły mu si być wol ność in te lek tu al na, rów ność i de mo kra cja”21.

Frag ment pod sta wy pro gra mo wej obo wią zu ją cej w Pol sce:  

„Kształ ce nie ogól ne w szko le pod sta wo wej two rzy fun da ment wy kształ ce nia – szko ła
ła god nie wpro wa dza uczniów w świat wie dzy, dba jąc o ich har mo nij ny roz wój in te lek tu -
al ny, etycz ny, emo cjo nal ny, spo łecz ny i fi zycz ny. (…) Ce lem kształ ce nia ogól ne go w szko -
le pod sta wo wej jest: (1) przy swo je nie przez uczniów pod sta wo we go za so bu wia do mo ści
na te mat fak tów, za sad, teo rii i prak ty ki, do ty czą cych przede wszyst kim te ma tów i zja wisk
bli skich do świad cze niom uczniów; (2) zdo by cie przez uczniów umie jęt no ści wy ko rzy sty -
wa nia po sia da nych wia do mo ści pod czas wy ko ny wa nia za dań i roz wią zy wa nia pro ble -
mów; (3) kształ to wa nie u uczniów po staw wa run ku ją cych spraw ne i od po wie dzial ne
funk cjo no wa nie we współ cze snym świe cie”22. 

Summary

Priorities of early school education in Poland and Denmark in the light of curriculum
objectives 

The author compares the priorities of education in primary school (early school education) in Denmark
and Poland in the light of the curriculum objectives. She presents selected elements of learning
organization, focusing on such elements as school starting age, the duration of primary education, the
teacher’s role, class size, space organization, assessment, curriculum, textbooks, work organization
and attitudes toward the importance of education. At the same time she depicts the differences
between Poland and Denmark. Then she analyses curriculum documents, pointing out the differences
in the educational priorities. After the analysis she shows that the differences are in the way of under-
standing development and pupil activity, as well as approaches to learning outcomes and work
organization.

21 www.nyidanmark.dk/ (punkt 7: Szkoła i wykształcenie).
22 http//bip.men.gov.pl/men_bil/akty_prawne/rozporządzenie_20081223_zal_2.pdf, s. 1.
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Holenderskie pomysły na edukację dzieci w wieku wczesnoszkolnym

Po cząt ko wa edu ka cja (pri ma ry edu ca tion) w Ho lan dii obej mu je dzie ci w wie ku od 
4 do 12 ro ku ży cia. Po dzie lo na jest na 8 eta pów. Dwa pierw sze (4–5 i 5–6 lat) ma ją cha rak-
ter przed szkol ny, po zo sta łe trak tu je się ja ko edu ka cję szkol ną. Do 5 ro ku ży cia nie jest ona
obo wiąz ko wa. W wie ku 6 lat roz po czy na się re ali za cja szkol ne go pro gra mu obej mu ją ce -
go na ukę czy ta nia, mó wie nia, pi sa nia, li cze nia oraz roz wi ja nia umie jęt no ści spo łecz nych,
ko mu ni ka cyj nych, in ter per so nal nych itd., aby w wie ku 11–12 lat, tj. na ostat nim eta pie
kształ ce nia pod sta wo we go, ucznio wie mo gli przy stą pić do ogól no kra jo we go te stu kom pe -
ten cji CI TO (Cen tral In sti tu te for Test De ve lop ment) upraw nia ją ce go do kształ ce nia na
stop niu wy ższym, tzw. se con da ry edu ca tion. 

Eta py kształ ce nia po cząt ko we go w Ho lan dii są dość ela stycz ne. Na uwa gę za słu gu je
fakt, że o przy pi sa niu dziec ka do okre ślo ne go po zio mu kształ ce nia nie de cy du je wy łącz -
nie wiek, ale je go umie jęt no ści i osią ga ne po stę py w na uce. Na okre ślo nym po zio me kształ -
ce nia mo gą więc zna leźć się dzie ci w ró żnym wie ku, z któ ry mi za ję cia pro wa dzi je den
na uczy ciel. Cha rak te ry stycz ne dla ho len der skie go sys te mu kształ ce nia jest rów nież nie -
ustan ne re spek to wa nie po trzeb dzie ci i uwzględ nia nie zmie nia ją cych się wa run ków spo -
łecz no -kul tu ro wych. Prio ry te tem szko ły jest kształ cić ade kwat nie do rze czy wi sto ści, 
w któ rej ży ją ucznio wie. 

W edu ka cji dzie ci pro po nu je się wie le cie ka wych roz wią zań, któ rych pre zen ta cję
uczyni łam przed mio tem ni niej szych roz wa żań. Z uwa gi na okre ślo ne roz mia ry tek stu ogra -
ni czy łam je do zi lu stro wa nia głów nych ce lów i tre ści edu ka cji wcze snosz kol nej z za sy -
gnali zo wa niem ele men tów edu ka cji spo łecz nej oraz tzw. uwag o re ali za cji, wska zu ją cych
na me to dy pra cy z dzieć mi. 

W opra co wa niu tek stu wy ko rzy sta łam do ku men ty mi ni ste rial ne re gu lu ją ce dzia ła nia
szkół, wy wia dy z na uczy cie la mi ho len der ski mi1 pra cu ją cy mi w szko le pod sta wo wej oraz
fo to gra fie wy ko na ne w jed nej ze szkół, od sła nia ją ce spe cy fi kę prze strze ni szkol nej oraz
sto so wa nych po mo cy dy dak tycz nych.

Kierunki kształcenia

Głów nym ce lem kształ ce nia (od mar ca 2006 ro ku) jest „wspie ra nie roz wo ju emo cjo -
nal ne go, in te lek tu al ne go i twór cze go uczniów oraz stwa rza nie wa run ków do na by wa nia

1 Wywiadów udzielili nauczyciele pracujący w szkole publicznej Basisschool „Rosa school” w Hadze,
organizujący zajęcia z dziećmi w wieku 4–9 lat.
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przez nich umie jęt no ści ade kwat nych spo łecz nie i kul tu ro wo oraz roz wi ja nie spraw no ści
fi zycz nej”2. 

Z ce lów ogól nych wy pro wa dza ne są tzw. stan dar dy kształ ce nia, opi su ją ce co ka żde
dziec ko na okre ślo nym po zio mie kształ ce nia po win no opa no wać. Do ro ku 2006 obej mo -
wa ły one 115 wy tycz nych. Obec nie jest ich 58, co po twier dza ten den cję do re du ko wa nia
przez Mi ni ster stwo nad mier ne go uszcze gó ła wia nia wy ma gań i da wa nia szko łom więk szej
swo bo dy dzia ła nia i mo żli wo ści wy bo ru. 

Za prak tycz ną re ali za cję wy ma gań pro gra mo wych od po wie dzial ne są szko ły, któ re 
w za le żno ści od przy ję tej fi lo zo fii kształ ce nia de cy du ją o stra te giach pra cy z dzieć mi. Naj -
czę ściej wy ni ka ją one z bar dzo po pu lar nych w Ho lan dii in spi ra cji pe da go gi ką M. Mon tes -
so ri, J. H. Pe sta loz zie go oraz z Pla nu Je ana i Pla nu Dal toń skie go3. W tym też sen sie
pro po nu je się, aby szko ły re ali zu jąc mi ni ste rial ne ce le sto so wa ły się do trzech uwa g:
1) pra ca z dzieć mi mu si się od by wać w at mos fe rze wy zwa la nia roz wo ju, opie ra nia się na

na tu ral nej cie ka wo ści dzie ci, po trze bie eks plo ro wa nia świa ta i wcho dze nia w in te rak -
cje z in ny mi uczest ni ka mi pro ce su edu ka cyj ne go,

2) za ję cia mu szą mieć cha rak ter uży tecz ny i wią zać się z co dzien nym ży ciem, przy go to -
wy wać do funk cjo no wa nia w spo łe czeń stwie,

3) dzia ła nia szkół mu szą sprzy jać ara nżo wa niu sy tu acji umo żli wia ją cych dzie ciom wy ra -
ża nie wła snych my śli i uczuć, re flek sję nad sa mym so bą i ota cza ją cym świa tem, na bie -
ra nie pew no ści sie bie i od po wie dzial no ści, wresz cie opa no wy wa nie stra te gii
efek tyw ne go dzia ła nia, szyb kie go po zy ski wa nia i prze twa rza nia in for ma cji4.
Pro gram na ucza nia po dzie lo ny jest na roz dzia ły. Obej mu ją one: ko or dy na cję sen so -

rycz ną, ak tyw ność ru cho wą, ję zyk ho len der ski, aryt me ty kę i ma te ma ty kę, ję zyk an giel ski
(dwa ostat nie po zio my kształ ce nia), ró żne for my eks pre sji ta kie, jak: ję zy ko wa, pla styczna,
mu zycz na, pra ce ręcz ne, gry i za ba wy, bez pie czeń stwo oso bi ste (za cho wa nie na dro dze,
edu ka cja zdro wot na), tre ści spo łecz ne obej mu ją ce pro ble ma ty kę z za kre su geo gra fii, hi sto -
rii, bio lo gii, struk tur spo łecz nych, po li ty ki, a ta kże re li gii i ró żnych ide olo gii. W ra mach tre-
ści re li gij nych re ali zu je się te ma ty kę do ty czą cą wie lu wy znań (ka to li cyzm, pro te stan tyzm,
is lam, itd.), zaj mu jąc się głów nie ró żni ca mi kul tu ro wy mi, tra dy cja mi i spo so ba mi ob cho -
dze nia ró żnych świąt, a nie for ma cją du cho wą. Ta zaś od by wa się w ra mach re li gii re ali -
zo wa nej po za szko łą na oso bi ste ży cze nie ro dzi ców dziec ka. 

W ce lu zi lu stro wa nia po wy ższych roz wa żań przy wo łam kil ka przy kła dów za czerp nię tych
z ho len der skie go cur ri cu lum. Na przy kład, w ra mach edu ka cji ję zy ko wej dzie ci uczą się: 
– „prze twa rza nia in for ma cji po cho dzą cych z ró żnych źró deł (roz mo wy, dys ku sje, wy -

wia dy, tek sty szkol ne, ana li tycz ne i in struk cyj ne, wy kre sy, ta be le, a ta kże za pi sy cy fro -
we itd.),

– wy ra ża nia swo je go sta no wi ska i po pie ra nia go ró żny mi ar gu men ta mi,
– ko rzy sta nia z roz ma itych form pi sem nych (li sty, for mu la rze, opra co wa nia) ze zwró ce -

niem uwa gi na za sa dy i re gu ły ję zy ko we”5.

2 J. Greven, J. Letschert, Primair onderwijs. Uw kind gaat naar school…, Delta Hage, Den Haag 2006, 
s. 7 i 11.
3 Curriculum and teaching innovation. Transforming classroom practice and personalization, www.futerlab.
org.uk, data korzystania ze strony 15.04.2011.
4 J. Greven, J. Letschert, Primair onderwijs…, s. 19.
5 Tamże, s. 20-22.
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Po nad to pod kre śla się, aby ucznio wie mie li przy jem ność i sa tys fak cję z czy ta nia i pi sa -
nia opo wia dań, wier szy i tek stów in for ma cyj nych oraz stwa rza ne by ły im wa run ki do
naby wa nia od po wied nie go słow nic twa oraz po zna wa nia stra te gii ro zu mie nia no wych
po ję ć6.

Gdy by po rów nać przy wo ła ne przy kła dy z pol ską pod sta wą pro gra mo wą dla I eta pu
edu ka cji, to mo żna za uwa żyć, że od ró żnia je kil ka istot nych cech. Po pierw sze w wer sji
holen der skiej jest znacz nie mniej usta leń i to wa rzy szy im od mien na lek sy ka. Ucznio wie
nie są wdra ża ni, kształ to wa ni czy wy ćwi cza ni w okre ślo nych umie jęt no ściach, lecz stwa -
rza się im wa run ki, aby w to ku oso bi stej ak tyw no ści opa no wy wa li stra te gie in te lek tu al ne -
go ra dze nia so bie z ró żny mi za da nia mi ty pu prze twa rza nie in for ma cji, ich oce nia nie 
i wła sne wy ra ża nie, a nie tyl ko po wie la nie po na uczy cie lu. Po dru gie, ce le nie ma ją cha -
rak te ru wy tycz nych, za le ceń czy dy rek tyw, lecz po zwa la ją na po strze ga nie ucznia ja ko
peł no moc ne go pod mio tu sa mo sta no wią ce go i uczest ni czą ce go w swo im roz wo ju. Po trze -
cie, po zo sta ją w związ ku z na tu ral nym me cha ni zmem prze ka zu kul tu ro we go, pod kre śla -
jąc wy jąt ko we zna cze nie ko niecz no ści uzgad nia nia owych ce lów ze współ cze sny mi
zmia na mi spo łecz no -kul tu ro wy mi i eko no micz ny mi. Po czwar te, nie są one jed no znacz ne
i zu ni fi ko wa ne, lecz na sta wio ne na wie lość, zło żo ność i ró żno rod ność w po strze ga niu świa -
ta i to wa rzy szą cych mu zja wisk. Zda ją się być spój ne z przy ję tą w szko łach pro gre sy wi -
stycz ną fi lo zo fią kształ ce nia i mieć od zwier cie dle nie w li be ral nych ide olo giach edu ka cji.
Szko le na da je się sta tus in sty tu cji pro wo ku ją cej do zmia ny, wol nej od przy mu su i pro pa -
gu ją cej no wa tor stwo pro gra mo we. Ży wa jest w niej rów nież idea po sza no wa nia jed nost -
ko wej in dy wi du al no ści, re flek syj no ści i za an ga żo wa nia jed nost ki w two rze niu przez nią
swo jej wie dzy.

Me to dy pra cy z dzieć mi

Wy mie nio ne wcze śniej: pe da go gi ka M. Mon tes so ri, J. H. Pe sta loz zie go, Plan Dal -
toński czy Plan Je ana, a przy naj mniej pew ne ich ele men ty znaj du ją od zwier cie dle nie 
w po dej ściu do dziec ka, sto so wa nych me to dach pra cy i wy ko rzy sty wa nych środ kach
dydak tycz nych. 

Mon tes so riań skie są po my sły na wy po sa że nie prze strze ni szkol nej lek ki mi i ustaw ny -
mi me bel ka mi z mo żli wo ścią mo dy fi ko wa nia ich usta wie nia w za le żno ści od po trzeb dzie -
ci i sy tu acji za da nio wych czy nie któ re po my sły na or ga ni zo wa nie za jęć (np. ćwi cze nia
ci szy, kształ ce nie z udzia łem zmy słów). Z po glą dów J.H. Pe sta loz zie go ży wa jest idea, że
wia do mo ści bez umie jęt no ści są mar twe, a umie jęt no ści bez wia do mo ści są śle pe, co uwi -
dacz nia się w nie ustan nym łą cze niu teo rii z prak ty ką i ba zo wa niu na do świad cze niach
dzie cię cych oraz ak tyw no ści ba daw czej, ja ko punk tu wyj ścia w kształ to wa niu po jęć. 
Z Pla nu Dal toń skie go wy ko rzy sty wa ne są na to miast ele men ty pra cy w gru pach i współ pra -
ca w roz wią zy wa niu pro ble mów.

W pre zen to wa niu roz wią zań prak tycz nych wy ko rzy sta łam rów nież in for ma cje uzy ska -
ne z prze pro wa dzo nych z na uczy cie la mi wy wia dów. Ich przy bli że nie roz pocz nę od przy -
to cze nia dwóch wy po wie dzi ilu stru ją cych po dej ście do dziec ka i pre fe ro wa ne me to dy
pra cy. Jed na z na uczy cie lek od po wia da:

6 Tamże, s. 23.
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Wa żne jest, aby dzie ci chcia ły pójść do szko ły, dla te go lek cje od by wa ją się w mi łej i ra do -
snej at mos fe rze oraz z uwzględ nie niem mo żli wo ści dzie ci. Wa żne jest, aby roz ma wiać 
z dzieć mi, być z ni mi, po zna wać je i ich po ten cjał. Nie ka żde dziec ko ma ta kie sa me mo żli -
wo ści. Dla te go naj pierw roz po zna je my po ten cjał dziec ka, aby po tem, ba zu jąc na je go
doświad cze niach, wy ko rzy sty wać je i roz wi jać. [w. 1]

Przy to czo na wy po wiedź jest ilu stra cją po strze ga nia ucznia ja ko kom pe tent ne go uczest -
ni ka pro ce su edu ka cyj ne go. Sza nu je się po ten cjał, z któ rym dziecko przy cho dzi do szkoły,
aby go wy ko rzy sty wać, po mna żać, do sko na lić. Ro zpo zna nie do świad czeń dziec ka i jego
mo żli wo ści trak tu je się ja ko punkt wyj ścia w roz po czę ciu z nim pra cy. Por tret psy cho logicz-
ny i so cjo lo gicz ny ucznia nie jest więc spo rzą dzo ny na ba zie cech i wła ści wo ści sta ty stycz -
nych i od gór nie za pro gra mo wa nych, lecz jest kon se kwen cją je go in dy wi du al ne go roz wo ju
i do ko nu ją cych się zmian.

Uzu peł nie niem tej re flek sji jest ko lej na wy po wiedź, pod no szą ca kwe stię me tod sto so -
wa nych w pra cy z dzieć mi. Na uczy ciel ka wy po wia da się:

Na po cząt ku lek cji stwa rza się mi łą at mos fe rę. Mó wi my dzie ciom, czym bę dzie my się zajmo -
wać, po tem wspól nie pla nu je my pra cę. Czę sto za ję cia po prze dza my po głę bia niem do świad -
czeń dzie ci. Or ga ni zu je my wy ciecz ki do ZOO, te atru, na pla żę, itd. Wy ko rzy stu je my
wów czas ka me ry, te le fo ny ko mór ko we i in ne sprzę ty, aby utrwa lić na sze ob ser wa cje. Stara -
my się na wią zać do bry kon takt z dzieć mi, aby by ły za in te re so wa ne na uką, chcia ły cho dzić
do szko ły i czu ły się w niej bez piecz ne, a przede wszyst kim by ły za do wo lo ne z od kry wa nia
świa ta. [w. 2] 

Ana li zu jąc przy to czo ną wy po wiedź, mo żna w niej do strzec ob raz dziec ka ja ko pod -
mio tu i jed nost ki, któ rej przy pi su je się zdol no ści de cy zyj ne i kom pe ten cyj ne. Za ję cia są
pla no wa ne wspól nie z dzieć mi i na ba zie te go, co za uwa ży ły czy też zgro ma dzi ły pod czas
oso bi stych eks plo ra cji. Istot ne zna cze nie ma at mos fe ra sprzy ja ją ca ucze niu się. Bez pie -
czeń stwo i ra dość ucze nia się, nie zaś przy mus i nu da trak to wa ne są prio ry te to wo. Jed no -
cze śnie wszel kie trud no ści w ucze niu się są na tych miast wy chwy ty wa ne, a dziec ko tra fia
pod fa cho wą opie kę. In na na uczy ciel ka mó wi:

Je że li za uwa ża my, że dziec ko prze szka dza na lek cjach, nikt na nie nie krzy czy. Na po cząt -
ku sta ra my się zro zu mieć, ja ki jest po wód je go za cho wa nia. Ba da my sy tu ację w do mu, 
a po tem po dej mu je my dzia ła nia. Je że li dziec ko ma pro ble my z na uką do sta je do dat ko we
lek cje tzw. pra cy in dy wi du al nej, kie dy ma mo żli wość nad ro bić za le gło ści, a na uczy ciel
może mu wy tłu ma czyć, to, cze go nie ro zu mie. [w. 3]

Pro wa dzo ne wy wia dy po zwo li ły mi rów nież za uwa żyć, że du że zna cze nie przy pi sy wa -
ne jest stra te giom pro ble mo we go ucze nia się. Wy ko rzy stu je się je nie tyl ko w roz wią zy -
wa niu za dań ma te ma tycz nych, lecz rów nież w ta kich ob sza rach, jak: ak tyw ność ję zy ko wa,
spo łecz na, na uka bio lo gii czy geo gra fii i in nych. Sto so wa ne roz wią za nia opar te są na za -
ufa niu do kom pe ten cji po znaw czych dziec ka i wy ra ża ją się w eks po zy cji spo so bów ucze -
nia się opar tych na ak tyw no ści ba daw czej, sa mo dziel no ści i od kry wa niu. Pró bu je się tak
or ga ni zo wać sy tu acje edu ka cyj ne, aby umo żli wiać uczest ni czą cym w nich dzie ciom ak tyw -
ne kon stru owa nie wie dzy, po sze rza nie spoj rze nia i po głę bia nie orien ta cji w świe cie. Li czy
się w nich bar dzo kształ ce nie uła twia ją ce do stęp do wie dzy i uspraw nia ją ce pro ce sy ope -
ro wa nia nią w rze czy wi stych sy tu acjach. Ba da ni na uczy cie le wy po wia da li się:
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7 Autorką zdjęcia jest Sandra Łojewska. Zostało ono wykonane w szkole publicznej Basisschool „Rosa
school” w Hadze.

Wa żne jest, aby dziec ko za in spi ro wać i za chę cić do ucze nia się. W tym ce lu pro wa dzi my
eks pe ry men ty, dzie ci wy ko nu ją do świad cze nia, gro ma dzą in for ma cje z ró żnych źró deł:
wywia dy, zdję cia, fil my. Od kry wa ją świat. Ba wią się w przed sta wie niach, szu ka ją od po wie -
dzi na ró żne py ta nia itd. [w. 2]

W wy po wie dziach na uczy cie li ujaw nia ły się rów nież cha rak te ry stycz ne po dej ścia do
edu ka cji pod no szą ce po trze bę sto so wa nia w pra cy z dzieć mi za sa dy pro ble mo wo ści i eks -
plo ra cyj no ści, co uka zu je ko lej na wy po wiedź:

Szko ła to miej sce, gdzie po więk sza się wie dza dzie ci przy ich oso bi stej ak tyw no ści. Li cze -
nie, ję zyk, wie dza o świe cie, kre atyw ność, ta kże eks pre sja pla stycz na, mu zy ka, to tre ści,
któ re szcze gól nie bra ne są pod uwa gę. Wa żne jest, aby dziec ko umia ło się ty mi umie jęt no -
ścia mi po słu gi wać i sto so wać je w ży ciu. [w. 3]

Jak wy ni ka z ostat niej wy po wie dzi oraz z wcze śniej szych, prio ry te tem jest, aby uczyć
dzie ci my śle nia, sa mo dziel no ści i otwar to ści, co sprzy ja lep sze mu funk cjo no wa niu we
współ cze snym świe cie i ra dze niu so bie z sy tu acja mi pro ble mo wy mi. Pro po no wa ne roz wią -
za nia sto ją więc w opo zy cji do trans mi syj ne go mo de lu na ucza nia opar te go na po wie la niu
na uczy ciel skie go sche ma tu wie dzy i ma ją ra czej cha rak ter kon struk ty wi stycz ny, a przy naj -
mniej za wie ra ją pew ne je go ele men ty.

Prze strzeń szkol na

Du że zna cze nie w or ga ni zo wa niu za jęć z dzieć mi ma ara nża cja prze strze ni. Przyj mu -
je się, że wy strój kla sy i jej roz mia ry, roz sta wie nie me bli, ko lo ry sty ka, do stęp do po mo cy
dy dak tycz nych ma sprzy jać ak tyw ne mu na ucza niu. Prze strzeń kla sy ma cha rak ter otwar -
ty. Nie jest sil nie skla sy fi ko wa na, o czym świad czy usta wie nie ła wek w po sta ci sta no wisk
ro bo czych lub ze spo ło wych z mo żli wo ścią ich nie ustan ne go mo dy fi ko wa nia. Uła twio ny
jest rów nież do stęp do po mo cy dy dak tycz nych. Wszel kie ma te ria ły edu ka cyj ne, po mo ce
roz wo jo we, za baw ki itd. roz miesz czo ne są na pół kach umo żli wia ją cych dzie ciom swobod -
ny do nich do stęp. Dzię ki ta kim roz wią za niom pró bu je się dzie ciom or ga ni zo wać sy tu acje
wy bo ru, a ta kże bu do wać po czu cie nie za le żno ści, au to no mii i wol no ści. Dla na uczy cie li są
to na to miast do bre wa run ki dla lep sze go po zna nia za in te re so wań i po trzeb swo ich pod -
opiecz nych, a tym sa mym sty mu lo wa nia ak tyw no ści dziec ka. Prze strzeń ma cha rak ter wie -
lo funk cyj ny i wie lo znacz ny. Pod kre śla się, aby da wa ła swo bo dę dzia łań, umo żli wia ła
dziec ku uze wnętrz nia nie sie bie i po strze ga nie świa ta ja ko wie lo znacz ne go i bar dzo zró żni -
co wa ne go. Za miesz czo ne po ni żej zdję cie7 wy ko na ne w jed nej z ho len der skich szkół pod -
sta wo wych w Ha dze są te go od zwier cie dle niem.

W wy stro ju kla sy du że zna cze nie ma ją rów nież de ko ra cje ścien ne. Nie ma ją one jed nak
po sta ci tzw. ga ze tek pre zen tu ją cych po czy na nia na uczy cie la, lecz są efek tem ak tyw no ści
dzie ci, od zwier cie dla ją cej ak tu al nie re ali zo wa ny te mat. Two rzą je głów nie pra ce dzie ci 
i zgro ma dzo ne środ ki po glą do we: zdję cia, wy cin ki z ga zet, kse ro ko pie z ksią żek uła twia -
ją ce im zro zu mie nie ana li zo wa nych za gad nień. Przez to sce no gra fia kla sy wy da je się być
cią gle ak tu al na i bo gat sza w no we ele men ty.
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Po mo ce dy dak tycz ne są ogól nie bar dzo licz ne i dość zró żni co wa ne. Skła da ją się na nie
w za le żno ści od wie ku dzie ci: za baw ki, eks po na ty, ksią żki, sprzęt au dio wi zu al ny, kom -
pute ry. Zna ny w szko łach ho len der skich jest rów nież zbiór ma te ria łów in spi ro wa nych
meto dą M. Mon tes so ri, ma ją cych wspie rać roz wój dzie ci. Pod czas wy wia du jed na z na -
uczy cie lek wska za ła na czę sto wy ko rzy sty wa ną po moc sprzy ja ją cą sa mo dziel no ści i wy -
ci sza niu uczniów. By ła to drew nia na kost ka ozna czo na trze ma sym bo la mi: zie lo na krop ka,
czer wo na krop ka i znak za py ta nia. Ucznio wie po słu gu ją się nią w ce lu za sy gna li zo wa nia
cha rak te ru swo jej ak tyw no ści. Czer wo na stro na kost ki ozna cza – nie prze szka dzać!
Ucznio wie po ka zu ją ją, gdy chcą pra co wać sa mo dziel nie i nie ma ją żad nych pro ble mów
ze zro zu mie niem oraz wy ko na niem za da nia. Zie lo ną stro ną kost ki po słu gu ją się, gdy są
otwar te na py ta nia ró wie śni ków, ró żne for my współ pra cy oraz po ma ga nia in nym. Znak
za py ta nia jest cha rak te ry stycz ny dla sy tu acji, w któ rych dziec ko sy gna li zu je, że nie ro zu -
mie za da nia i po trze bu je po mo cy na uczy cie la lub ró wie śni ków. Za sto so wa nie te go środ ka
dy dak tycz ne go po strze ga ne jest ja ko ucze nie dzie ci sa mo dziel no ści i umie jęt ne go oce nia -
nia swo je go po ten cja łu pod czas wy ko ny wa nia zdań, jak rów nież ucze nie sza cun ku do in -
nych przez re spek to wa nie ich de cy zji i dzia łań. Dla na uczy cie li jest to na to miast do bra
oka zja do ro zpozna wa nia ak tyw no ści dziec ka bez zbęd ne go kon tro lo wa nia i uni fi ko wa nia
cha rak te ru za jęć.

Fot. 1. Wy strój sa li



Agnieszka Nowak-Łojewska42

Kon klu zje

W pod su mo wa niu pro wa dzo nych roz wa żań na su wa się kil ka uwag, któ rym nie na da -
ję cha rak te ru za mknię te go, dy rek tyw ne go, lecz trak tu ję ja ko wła sne re flek sje po za po zna -
niu się z nie któ ry mi ele men ta mi ho len der skie go sys te mu kształ ce nia dzie ci. Z pew no ścią
nie mo żna przy jąć za ło że nia, że ho len der ska szko ła jest „bez wad”, bo to za my ka ło by jej
dro gę do ja kich kol wiek mo dy fi ka cji. Tym cza sem z cy to wa nych we wpro wa dze niu do tek -
stu za ło żeń mi ni ste rial nych wy ni ka, że po trze ba zmian jest do strze ga na. Po dej mo wa ne są
w tym kie run ku od po wied nie dzia ła nia i mo żna w nich upa try wać wie le ak cen tów za sto -
so wa nia orien ta cji hu ma ni stycz nej. Po pierw sze, jest to szko ła re spek tu ją ca po ten cjał dziec -
ka, eks po nu ją ca in dy wi du al ny cha rak ter na by wa nia i in ter pre to wa nia wie dzy oraz
do ce nia ją ca po trze by i mo żli wo ści dzie ci. Po dru gie, sta ra się ona być ade kwat na kul tu ro -
wo, pod kre śla jąc za ka żdym ra zem ko niecz ność uzgad nia nia po stu lo wa nych przez szko łę
za dań z ocze ki wa nia mi spo łecz ny mi i zmia na mi kul tu ro wy mi. Wa żne jest przy go to wanie
uczniów do ży cia w re al nych wa run kach, adekwatne do wy ma ga ń cza su i w po czu ciu troski
o za pew nie nie rze czy wi ste go roz wo ju kom pe ten cyj ne go i to żsa mo ścio we go ka żde go ucznia.
Po trze cie, sto so wa ne w niej roz wią za nia wy da ją się być spój ne i wy ra żać zgod ność po mię -
dzy przy ję ty mi za ło że nia mi teo re tycz ny mi a ich prak tycz ny mi eg zem pli fi ka cja mi, po czy -
na jąc od sfor mu ło wa nych ce lów, do bra nych tre ści i zwią za nych z ni mi spo so bów ich
re ali zo wa nia. Po czwar te, in te re su ją ce jest, w kon tek ście pol skie go po my słu na edu ka cję,
dą że nie mi ni ster stwa do zwięk sze nia au to no mii i mo żli wo ści de cy zyj nych szkół ho len der -
skich, nie zaś ich kon tro lo wa nia i uni fi ko wa nia.

Summary

Dutch concepts of early school education

The paper attempts to depict the specific character of Dutch early school education. It describes its
major directions and the contents that are considered important for children’s education. Moreover,
it presents the methods of work and school space arrangements that are founded on progressive
assumptions.
The content of the paper is based on current documents of the Ministry of Education, interviews with
Dutch teachers, and photographic material.
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Edukacja małego dziecka w Republice Kazachstanu 
na przełomie XX/XXI wieku w kontekście wyzwań 
społeczeństwa wielokulturowego

Wprowadzenie 

W opra co wa niu przed sta wiam za ło że nia edu ka cji dzie ci w Ka zach sta nie – naj bo gat -
szym i naj więk szym pań stwie z wszyst kich by łych azja tyc kich re pu blik ZSRR.

Ana li zu ję pań stwo wy, po wszech nie obo wią zu ją cy stan dard na ucza nia po cząt ko we go
Re pu bli ki Ka zach sta nu. W kon tek ście wy zwań spo łe czeń stwa wie lo kul tu ro we go, do konuję
pró by uka za nia po do bieństw i ró żnic w ce lach i za daniach, tre ściach i ocze ki wa nych re zul -
ta tach edu ka cji mię dzy pol skim a ka zach skim po my słem na edu ka cję ma łe go dziec ka.

Kon tekst spo łecz no -po li tycz ny edu ka cji w Ka zach sta nie

„Osią gnię te przez Ka zach stan wskaź ni ki eko no micz ne, pla su ją kraj w pierw szej pięć -
dzie siąt ce naj bar dziej kon ku ren cyj nych państw świa ta” – pod kre ślał w swo jej mo wie inau -
gu ra cyj nej Nur suł tan Na zar ba jew 8 kwiet nia 2011 ro ku, po raz czwar ty za przy się żo ny na
urząd pre zy den ta Ka zach sta nu1.

W ra por cie Ban ku Świa to we go w 2010 ro ku, Ka zach stan zo stał uzna ny za li de ra
w prze pro wa dza niu re form w sek to rze biz ne su. W ran kin gu świa to wym kra jów naj bar -
dziej przy ja znych dla biz ne su, Ka zach stan zaj mu je 59 miej sce wśród 183 kra jów świa ta.
Do dnia 1 stycz nia 2011 ro ku pro dukt kra jo wy brut to wzrósł po nad 12 ra zy i prze kro czył
9 tys. USD na jed ne go miesz kań ca. Wcze śniej osią gnię cie ta kie go wskaź ni ka pla no wa ne
by ło do pie ro w 2015 ro ku. Do świad cze nie świa to we po ka zu je, iż przez pierw sze 20 lat
nie pod le gło ści ża den kraj nie osią gnął ta kie go wy ni ku2. Rok 2011 jest wa żnym ro kiem dla
Ka zach sta nu. Kraj roz po czy na swój dwu dzie sty rok nie pod le gło ści.

Ka zach stan to pań stwo wie lo na ro do wo ścio we (Ka za cho wie, Ro sja nie, Ukra iń cy, Uz be cy,
Niem cy, Ta ta rzy, Uj gu rzy i mniej szość pol ska), to kon glo me rat wie lu kul tur. Jest pań stwem
po dzie lo nym wy zna nio wo i et nicz nie. Ka za cho wie sta no wią oko ło 65% lud no ści, 25% to
Ro sja nie. Is lam (sun nic ki), we dług ró żnych da nych, wy zna je od 45 do 51% spo łe czeń -
stwa. Po dob na licz ba, oko ło 47%, wy zna je chrze ści jań stwo, w tym 44% – to pra wo sławni.
Więk szość z ok. 100 tys. ka to li ków sta no wią Niem cy, Po la cy, Ukra iń cy, Bia ło ru si ni i Estoń-
czy cy – po tom ko wie lu dzi de por to wa nych za cza sów Związ ku Ra dziec kie go3. 

1 M. Lejman, Nazarbajew zaprzysiężony po raz czwarty, Portal Spraw Zagranicznych, http://www.psz.pl/
9.04.2011.
2 „Zbu duj my przy szłość ra zem!”. Ka zach stan u pro gu 20-le cia swo jej nie pod le gło ści, Am ba sa da Ka zach -
sta nu w War sza wie, http://www.ka za kh stan.pl/in dex.php/31.01.2011.
3 Por. http://www.azjapacyfik.pl/. (Portal AzjaPacyfik.pl powstał z inicjatywy MSZ, luty 2009), data 
dostępu 19.04.2011.
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Mi ni ster stwo Edu ka cji i Na uki Re pu bli ki Ka zach sta nu, w wy da nym we wrze śniu 2010
ro ku roz po rzą dze niu, za ka za ło w szko łach no sze nia ubrań i sym bo li wska zu ją cych na przy -
na le żność do ja kiej kol wiek re li gii. Ra szid Tu sup be kow, mi ni ster spra wie dli wo ści Kazach -
sta nu, kry ty ku jąc no we za sa dy – uznał je za dys kry mi na cję. „Za kaz no sze nia chust jest
sprzecz ny z kon sty tu cją, któ ra za bra nia dys kry mi no wa nia ko go kol wiek ze wzglę du na reli -
gię, a tym sa mym gwa ran tu je ko bie tom pra wo do no sze nia tra dy cyj nej mu zuł mań skiej
chu s ty”, uwa ża mi ni ster spra wie dli wo ści. We dług mi ni ster edu ka cji, Żan sej ty Tuj men-
baje wej, „ze zwo le nie na no sze nie w szko łach tra dy cyj nych is lam skich ubrań musia ło by
pocią gnąć za so bą zgo dę na no sze nie sym bo li re li gij nych wy znaw com in nych reli gii”4.

Ję zy kiem urzę do wym w Ka zach sta nie jest ję zyk ka zach ski, ale to ję zyk ro syj ski ma
spe cjal ny sta tus ję zy ka do po ro zu mie wa nia się ró żnych grup et nicz nych Ka zach sta nu, zna -
jo mość te go ję zy ka jest bar dziej po wszech na niż ję zy ka ka zach skie go. Bar dziej zru sy fi ko -
wa ne są ob sza ry pół noc ne Ka zach sta nu. Ję zy kiem ka zach skim po ro zu mie wa się w du żej
mie rze wieś ka zach ska, na to miast w mia stach lu dzie po słu gu ją się naj czę ściej ję zy kiem
ro syj skim. Obec nie po wsta je co raz wię cej szkół z ję zy kiem ka zach skim ja ko wy kła do -
wym i ob ser wu je się wy raź ny trend do ucze nia się ję zy ka ka zach skie go wśród uro dzo nych
w mie ście Ka za chó w5. 

W stycz niu b. r. pre zy dent re pu bli ki wy gło sił orę dzie do na ro du Ka zach sta nu, któ re -
go ob szer ne frag men ty do ty czą za gad nień edu ka cji. Pod kre ślał, że „na le ży kon ty nu ować
mo der ni za cję edu ka cji. Obec nie za koń czo ny zo stał pro ces kom pu te ry za cji szkół (wy po sa -
żo ne są one w sa le mul ti me dial ne i sprzęt in te rak tyw ny). Wpro wa dza ny jest mo del dwu -
na sto let nie go wy kształ ce nia śred nie go. Pre zy dent pod kre ślił też, że oso bi stym cre do
ka żde go miesz kań ca Ka zach sta nu po win no stać się zda nie: „na uka przez ca łe ży cie”6.
W dal szej czę ści orę dzia są wska za nia do ty czą ce „ko niecz nych zmian w ob sza rze edu ka -
cji za wo do wej i tech nicz nej oraz za pew nie nia no we go po zio mu roz wo ju edu ka cji i na uki
uni wer sy tec kiej”. Ko niecz ne jest „two rze nie in no wa cyj ne go mo de lu uczel ni wy ższej
zorien to wa nej na po trze by ryn ku” – pod kre ślał pre zy den t7.

W kon tek ście pro ble ma ty ki sy gna li zo wa nej ty tu łem te go opra co wa nia, wa żnym wy da -
je się za le ce nie pre zy den ta, iż: „miesz kań cy Ka zach sta nu po win ni otrzy mać no we mo żli -
wo ści od kła da nia środ ków na edu ka cję dzie ci. Po win ni (…) otrzy my wać spe cjal ne pre mie
od pań stwa (…). Pro cent dzie ci ob ję tych edu ka cją przed szkol ną do ro ku 2015 po wi nien
wy nieść 74 pro cent, a do 2020 ro ku – 100 pro cent”8. 

Da lej pre zy dent pod kre śla, że „tyl ko w 2010 ro ku wy bu do wa no 35 przed szko li, utwo -
rzo no 1534 mi ni cen tra i 137 pry wat nych przed szko li (…). Dzię ki zwro to wi spry wa ty zo -
wa nych wcze śniej pla có wek edu ka cji przed szkol nej otwar to 172 przed szko la. Od se tek
dzie ci ob ję tych za ję cia mi przed szkol ny mi wzrósł z 30 do 55 pro cent (...). Zgod nie z przy -
ję tym pro gra mem rzą do wym, do 2020 ro ku 12-let ni mo del edu ka cji szkol nej bę dzie normą.
Do ro ku 2015 wy bu du je my nie mniej niż 200 szkół ze środ ków bu dże tu pań stwa i ty leż 
ze środ ków lo kal nych. (…) Do 2015 ro ku 50 pro cent in sty tu cji edu ka cyj nych bę dzie 

4 D. Fraid, Kazachstan walczy z chidżabami w szkołach. 
http://www.azjapacyfik.pl/index_2501.php?a_2501=3425&b_2501=550, data dostępu 19.04.2011.
5 www.kazakh.ru (tłumaczenie: autorzy serwisu www.kazachstan.republika.pl), 19.01.2011.
6 Orędzie Prezydenta Republiki Kazachstanu Nursultana Nazarbajewa do narodu Kazachstanu 28 stycznia
2011 roku, Ambasada Kazachstanu w Rzeczpospolitej, http://www.kazakhstan.pl/index.php/
7 Tamże.
8 Tamże.
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wyko rzy sty wa ło mo żli wo ści e – le ar nin gu, a do 2020 ro ku licz ba ta wzro śnie do 90 pro -
cent”9 – pla nu je pre zy dent. 

W stra te giach roz wo ju Ka zach sta nu do ro ku 2030, pre mier re pu bli ki Ka rim Ma si mow –
już na początku 2010 ro ku za zna czał, że „jed nym z wa żnych pro gra mów pań stwo wych
jest pro gram roz wo ju szkol nic twa oraz pro gram roz wo ju ję zy ków”. Na po sie dze niu rzą du 
13 kwiet nia 2010 ro ku oświad czył, iż „za 10 lat wszy scy oby wa te le Ka zach sta nu po win -
ni swo bod nie po słu gi wać się ję zy kiem ka zach skim”10. Pre zy dent w swo im stycz nio wym
orę dziu pod kre ślał na to miast, że „miesz kań cy Ka zach sta nu z sza cun kiem i po czu ciem
godno ści za czę li uczyć się ję zy ka ka zach skie go (…). Do 2017 ro ku licz ba miesz kań ców
Ka zach sta nu wła da ją cych ję zy kiem pań stwo wym po win na wy no sić co naj mniej 80 pro -
cent, a do 2020 ro ku – co naj mniej 95 pro cent (…). Za 10 lat – wszy scy ab sol wen ci szkól
bę dą wła dać ję zy kiem pań stwo wym (…)” – mó wił pre zy dent. „Dla współ cze sne go miesz -
kań ca Ka zach sta nu zna jo mość trzech ję zy ków to wa ru nek oso bi ste go do bro by tu (...). 
Do 2020 ro ku od se tek spo łe czeń stwa po słu gu ją ce go się ję zy kiem an giel skim po wi nien
wy no sić co naj mniej 20 pro cent (…). A edu ka cja na wy so kim po zio mie po win na stać się
pod sta wą in du stria li za cji i in no wa cyj ne go roz wo ju Ka zach sta nu”11.

Te za ło że nia i pla ny roz wo ju sys te mu edu ka cji we współ pra cy z in ny mi re sor ta mi
ministe rial ny mi, sy tu ują edu ka cję na wa żnym miej scu w we wnętrz nej po li ty ce Re pu bli ki
Ka zach sta nu, z per spek ty wą ak tyw ne go funk cjo no wa nia czło wie ka – oby wa te la Ka zach -
sta nu – wo bec wy zwań współ cze sne go świa ta i ryn ku pra cy. 

Za ło że nia pro gra mo we edu ka cji ma łe go dziec ka w Re pu bli ce Ka zach sta nu 
na po cząt ku XXI wie ku

Ko niec XX i po czą tek XXI wie ku to w hi sto rii re pu blik związ ko wych ZSRR (w tym
Kazach sta nu) wa żny okres. Ogło sze nie de kla ra cji o su we ren no ści Ka zach sta nu (paź dzier -
nik 1990) i de kla ra cji nie pod le gło ści (gru dzień 1991), uzna nie nie pod le gło ści Re pu bli ki

9 Orędzie Prezydenta Republiki Kazachstanu Nursultana Nazarbajewa ...
8 kwiet nia 2011 pre zy dent Na zar ba jew po now nie de sy gno wał go na pre mie ra.
10 Język kazachski wraz z karaimskim, karakałpackim, kirgijskim i tatarskim należy do grupy języków
kipczackich. Grupa ta obejmuje swym zasięgiem Kazachstan, część Wschodniej Europy – Północny Krym,
dolinę Wołgi, Północny Kaukaz, obszar karakałpacki i część Uzbekistanu. Alfabet wykorzystywany w piś-
miennictwie kazachskim ciągle się zmienia. Do 1929 roku do tego celu wykorzystywano alfabet arabski,
od 1929 do 1940 roku - alfabet łaciński, a od 1940 roku – cyrylicę, która jest uzupełniona o 9 dodatkowych
znaków. Alfabet: А а | Ə ə | Б б | Г г | Ғ ғ | Д д | Е е | Ж ж | З з | И и | І і | Й й | К к | Қ қ | Л л | М м | Н н
| Ң ң | Һ һ | О о | Ө ө |  п | Р р | С с | Т т | У у | Ү ү | Ұ ұ | Ф ф | Х х | Ш ш | Ы ы | Ю ю | Я я
Cechy języka kazachskiego:
– akcent pada zwykle na ostatnią sylabę,
– sylaby z twardymi samogłoskami wymawia się twardo, a z miękkimi wymawia się miękko,
– brak zaimków, ich znaczenie jest przekazywane za pomocą przyrostków oraz odpowiedniego

wykorzystania przypadków, 
– brak rodzajów, 
– szyk wyrazów w zdaniu przybiera kolejność SOV – Subject Object Verb, podmiot występuje przed

dopełnieniem, a orzeczenie występuje na końcu.
– język aglutynacyjny – typowy wyraz to jeden morfem znaczeniowy i jeden lub więcej sklejonych morfemów

oznaczających funkcję gramatyczną, przy czym ich wybór w niewielkim stopniu zależy od tego pierwszego. 
Por. www.kazakh.ru (tłumaczenie: autorzy serwisu www.kazachstan.republika.pl), data dostępu 9.04.2011.
11 Orędzie Prezydenta Republiki Kazachstanu...



Teresa Neckar-Ilnicka46

przez ZSRR (gru dzień 1991) oraz przy stą pie nie Re pu bli ki Ka zach sta nu do Wspól no ty Nie -
pod le głych Państw (gru dzień 1991) – to de cy du ją ce fak ty hi sto rycz ne, któ re jed nak nie
spo wo do wa ły na tych mia sto wej zmia ny w sys te mie edu ka cji. La ta osiem dzie sią te /dzie -
więć dzie sią te – to wpraw dzie zmia na pod ręcz ni ków, in ne (bar dziej no wo cze sne) me to dy
dy dak tycz ne w pra cy z ucznia mi, in na ara nża cja klas szkol nych, ale tra dy cyj ny sys tem
wy cho waw czy (z lat sześć dzie sią tych) na dal świę cił try um fy. Oto frag men ty wspo mnień
ze szko ły te go okre su jed nej z ów cze snych uczen ni c12: „obo wiąz ko we dy żu ry uczniów na
ko ry ta rzach i przed szko łą (…). Źle za cho wu ją cych się i ha ła su ją cych uczniów sta wia no
pod «ścia ną wsty du». In ni (i ucznio wie i na uczy cie le) mu sie li za wsty dzać tych spod 
«ścia ny wsty du» (…). By ła też «de ska wsty du» z na zwi ska mi nie grzecz nych dzie ci (…).
Był jesz cze in ny spo sób – przy ła pa ny na wy kro cze niu uczeń, mu siał ro bić przy sia dy lub
pomp ki (…). Pod ko niec ty go dnia wy bie ra no «Dwój ka rza Ty go dnia» i «Pry mu sa Ty go -
dnia» (…). Sta wia no ich na ko ry ta rzu – pry mus do sta wał bra wa, a dwój ka rza za wsty dza -
no (…). W ka żdą so bo tę ucznio wie zbie ra li się na apel po ran ny, pod czas któ re go śpie wa no
hymn na ro do wy (…), in for mo wa no o wa żnych wy da rze niach z ży cia szko ły. Trzy krot ny
dzwo nek roz po czy nał i koń czył apel (…). Spóź nial skich przed sta wia no na ape lu ja ko leni
i śpio chów (…). Raz na mie siąc wy cho waw ca pro wa dził ze bra nie ro dzi ciel skie, pod czas
któ re go na uczy ciel «oma wiał» ka żde dziec ko (za cho wa nie, osią gnię cia, wy kro cze nia), nie
in dy wi du al nie z ro dzi ca mi, a zbio ro wo (...), mia ło to za chę cić ro dzi ców do czuj nej opie ki
na dzieć mi (...). Po 1990 ro ku – w wy wia dów kach bra li udział też ucznio wie (...). Wpro -
wa dzo no też ze bra nia na uczy cie li i uczniów – w ka żdą so bo tę, za raz po ape lu (…). 
Do 1996 ro ku obo wią zy wał spe cjal ny strój uczniow ski – mun dur ki. Po tem już mniej uwagi
po świę ca no ubio rom uczniow ski m”13.

Mi ni ster stwo wła ści we do po dej mo wa nia de cy zji do ty czą cych edu ka cji w Ka zach sta -
nie to Mi ni ster stwo Edu ka cji i Na uki Re pu bli ki Ka zach sta nu. 

Na uka w szko le pod sta wo wej trwa czte ry la ta, po prze dzo na jest rocz ną edu ka cją przed -
szkol ną (od 6 ro ku ży cia dziec ka). Pań stwo wy po wszech nie obo wią zu ją cy stan dard na -
ucza nia po cząt ko we go Re pu bli ki Ka zach sta nu usta na wia ce le na ucza nia po cząt ko we go,
ocze ki wa ne re zul ta ty edu ka cji w po sta ci wie dzy, umie jęt no ści, na wy ków, kom pe ten cji oraz
przed sta wia wy mo gi do ty czą ce ba zo wych tre ści na ucza nia po cząt ko we go i pla ny na ucza -
nia po cząt ko we go (ty po we)14. W do ku men cie jest (na po cząt ku) za pis, iż ro dzi ce (lub oso -
by za stę pu ją ce ich) w przy pad ku nie speł nie nia przez in sty tu cję edu ka cyj ną wy mo gów
stan dar du ma ją pra wo do zgło sze nia od po wied nich pre ten sji w ko lej no ści usta lo nej przez
pra wo Re pu bli ki Ka zach sta nu (p. 4.3.).

De kla ru jąc i opi su jąc ce le na ucza nia po cząt ko we go, au to rzy do ku men tu od wo łu ją się do
ka te go rii kom pe ten cji klu czo wych i przed mio to wych. Dla nich cel na ucza nia po cząt kowego
za my ka się w stwo rze niu wa run ków do uświa da mia nia uczniom ota cza ją cej rze czy wi sto ści,

12 Ma te riał źró dło wy, w po sta ci wy po wie dzi na te mat szko ły i edu ka cji w Ka zach sta nie, zgro ma dzi ła  w Jasnej
Po la nie So fiya Dra pi ko vskaya, stu dent ka stu diów pe da go gicz nych w In sty tu cie Pe da go gi ki Uni wer sy te tu
Wro cław skie go, przy go to wu jąc (pod mo im kie run kiem – T. N.-I.) pra cę dy plo mo wą Szko ła we wspo mnie -
niach mo ich bli skich i mo ich (na pod sta wie szko ły w Ka zach sta nie) – rok 2009.
13 Tamże.
14 Państwowy powszechnie obowiązujący standard nauczania początkowego Republiki Kazachstanu,
Ministerstwo Edukacji i Nauki Republiki Kazachstanu. Wydanie oficjalne, ASTANA 2008. Opracowany
i wniesiony przez Narodową Akademię Edukacji im. Y. Ałtysarina. Zatwierdzony i wprowadzony w życie
zarządzeniem Ministra Edukacji i Nauki Republiki Kazachstanu z 25 XII 2008. No 667.
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zro zu mie nia swo jej in dy wi du al no ści, do wy kształ ce nia w so bie pod sta wo wych na wy ków
ucze nia się, uświa do mie nia współ za le żno ści z ota cza ją cy mi ludź mi, do re flek sji nad swo -
ją edu ka cyj ną ak tyw no ścią (p. 5.3.). Do klu czo wych kom pe ten cji, wo kół któ rych pla nu je
się in te gro wa nie ak tyw no ści edu ka cyj nej, za li cza się:
• kom pe ten cję in for ma cyj ną,
• kom pe ten cję ko mu ni ka tyw ną,
• kom pe ten cję roz wią zy wa nia pro ble mów (p. 5.5.).

Natomiast przed mio to we kom pe ten cje opi su ją osią gnię cia edu ka cji z ka żdej dzie dzi ny
na uki. Au to rzy do ku men tu tak do okre śla ją ce le w ob sza rze kom pe ten cji przed mio to wych:
• uczeń ma na wy ki po ro zu mie wa nia się w ję zy ku ka zach skim ja ko pod sta wo wym, w ję -

zy ku ro syj skim ja ko ję zy ku mię dzy na ro do wo ścio we go po ro zu mie nia, w ję zy ku obcym,
po tra fi być zmo ty wo wa ny do po ro zu mie wa nia się w ro dzi mym ję zy ku, ro zu mie war to -
ści spu ści zny li te rac kiej i ko rzy sta z niej w od po wied nim kon tek ście;

• po słu gu je się ma te ma tycz ną kom pe ten cją (po praw no ścią), (…) w tym ta kże umie
korzy stać z no wych in for ma cyj nych i ko mu ni ka cyj nych tech no lo gii; zna hi sto rycz ną
prze szłość swo je go na ro du, po tra fi wy ra zić oso bi sty sto su nek do sys te mu ogól no ludz kich,
so cjo kul tu ro wych war to ści pod czas wy peł nia nia ról w ro dzi nie, współ ży cia i współpra cy
z in ny mi ludź mi;

• ro zu mie na uko wy ob raz świa ta, (…) ma świa do mość ro li i miej sca czło wie ka w przy -
ro dzie;

• ro zu mie i do ce nia kul tu rę ka zach skie go na ro du, na ro dów Ka zach sta nu i kul tu ral ną
różno rod ność świa ta;

• po tra fi być zmo ty wo wa ny do sa mo okre śle nia i roz wo ju swo ich umie jęt no ści współ za -
wod nic twa;

• umie pro wa dzić zdro wy styl ży cia (…) (p. 5.7.).
Z per spek ty wy pol skich do świad czeń do ty czą cych for mu ło wa nia za ło żeń edu ka cji

wcze snosz kol nej15, mo żna tu do strzec pew ne po do bień stwa w uto żsa mia niu ce lów i efektów
kształ ce nia, de kla ro wa niu ce lów edu ka cji w ka te go riach kom pe ten cji oraz sto so wa nego
języ ka wy ma gań. Oczy wi ście sto pień uszcze gó ło wie nia wy ma gań i usy tu owa nie ich w spe -
cy ficz nym kon tek ście so cjo kul tu ro wym, sta no wi o za sad ni czych ró żni cach w tym zakre sie.

W na ucza niu po cząt ko wym w Re pu bli ce Ka zach sta nu wy dzie lo ne są dwa po zio my:
1.  po ziom – to kla sa I i II,
2.  po ziom – to kla sa III i IV.
Ocze ki wa ne re zul ta ty na ucza nia są kon kre ty zo wa ne w ob sza rze po szcze gól nych dzie -

dzin. Tzw. ba zo wa treść na ucza nia po cząt ko we go mie ści się w 5 dzie dzi nach na ucza nia, 
z do okre ślo ny mi ob sza ra mi i kie run ka mi, są to:
1. Ję zyk i li te ra tu ra (ję zy ko we fak ty, pra wa i re gu ły; ję zy ko wa dzia łal ność i jej ro dza je;

so cjo kul tu ro we funk cje ję zy ka; li te ra tu ra ar ty stycz na ja ko wy ższy prze jaw ję zy ka).
2. Ma te ma ty ka i in for ma ty ka (licz by i wy ra że nia; rów na nia i nie rów no ści; fi gu ry geo me -

trycz ne; ele men ty teo rii praw do po do bień stwa i sta ty sty ki; tech no lo gie in for ma cyj ne).
3. Na uki przy rod ni cze. Czło wiek i spo łe czeń stwo (świat wo kół mnie; przy ro da oży wiona

i nie oży wio na; czło wiek; po zna wa nie sa me go sie bie; czło wiek i ota cza ją cy świat; czło -
wiek i spo łe czeń stwo; du cho we do świad cze nia ludz ko ści). 

15 Por. Rozporządzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz kształcenia ogólnego w poszczególnych typach szkół. 
Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009.
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4. Sztu ka i tech no lo gia (Blok: pra ca ar ty stycz na (ma lar stwo, sztu ka de ko ra cyj na (sto so -
wa na), mo zai ka, bez pie czeń stwo pra cy); Blok: sztu ka mu zycz na).

5. Kul tu ra fi zycz na (pod sta wy wie dzy o fi zycz nej dzia łal no ści; dzia łal ność ru cho wa; pod -
sta wo we spo so by roz wo ju i do sko na le nia kul tu ry fi zycz nej; pod sta wy zdro we go sty lu
ży cia  (p. 8.).
Ana li zu jąc tre ści kształ ce nia z per spek ty wy edu ka cji w spo łe czeń stwie wie lo kul tu ro -

wym, na uwa gę za słu gu ją pro po zy cje za pi sów w ob sza rach po szcze gól nych dzie dzin na -
ucza nia, do ty czą ce funk cjo no wa nia czło wie ka w ob sza rze wie lu kul tur i tre ści edu ka cji
pa trio tycz nej. Są tu np. za pi sy: 
• w dzie dzi nie „Ję zyk i li te ra tu ra”: (…) ko mu ni ka cja mię dzy kul tu ro wa, (…) et nicz no-

kul tu ro wa lek sy ka (…), ję zyk w dia lo gu kul tur (…), zwią zek ję zy ka z na ro do wy mi
trady cja mi na ro du (…) (p. 8.3.1.);

• w dzie dzi nie „Na uki przy rod ni cze. Czło wiek i spo łe czeń stwo”:(…) Kon sty tu cja – pod -
sta wo we pra wo Re pu bli ki Ka zach sta nu (…), pa trio tyzm i oby wa tel stwo (…), du cho -
wa kul tu ra ludz ko ści (…), tra dy cje i zwy cza je na ro dów świa ta (…) (p. 8.3.3.);

• w dzie dzi nie „Sztu ka”: (…) ele men ty ka zach skich na ro do wych wzo rów i or na men tów
(…), mu zy ka lu do wa (lu do we pie śni, „kjui” – le gen dy, ob rzę dy, tań ce (…), gło sy ludo -
wych in stru men tów (...), lu do wa mu zy ka (...) twór czość „ży rał”, „kjuj szi”, „sał – se ri”
(...), utwo ry na ro do wych kom po zy to rów o oj czyź nie (…), mu zy ka na ro dów ży ją cych
w Ka zach sta nie: pie śni, tań ce, in stru men tal na mu zy ka na ro dów Ka zach sta nu (…) 
(p. 8.3.4.);

• w dzie dzi nie „Kul tu ra fi zycz na”: (…) gry na ro do we (p. 8.3.5.).
W Pań stwo wym po wszech nie obo wią zu ją cym stan dar dzie na ucza nia po cząt ko we go 

Re pu bli ki Ka zach sta nu znaj du je się też za pis o mo żli wo ści or ga ni zo wa nia (na pod sta wie
ba zo we go pla nu na ucza nia po cząt ko we go z do ku men tu) za jęć ję zy ka ka zach skie go, rosyj -
skie go, uz bec kie go, uj gur skie go i ta dżyc kie go (p. 9.1.). 

Dla porównania, w tre ściach na ucza nia na pierw szym eta pie edu ka cji w szko le pol skiej,
z per spek ty wy wy ma gań funk cjo no wa nia w spo łe czeń stwie wie lo kul tu ro wym i edu ka cji
pa trio tycz nej, na uwa gę za słu gu ją za pi sy:
• w ob sza rze edu ka cji mu zycz nej: uczeń (…) kul tu ral nie za cho wu je się (…) w trak cie

śpie wa nia hym nu na ro do we go (…), śpie wa z pa mię ci hymn na ro do wy;
• w ob sza rze edu ka cji pla stycz nej: two rzy przed mio ty cha rak te ry stycz ne dla sztu ki lu do -

wej (…), roz po zna je wy bra ne dzie ła ar chi tek tu ry i sztuk pla stycz nych na le żą ce do pol -
skie go i eu ro pej skie go dzie dzic twa kul tu ry, opi su je ich ce chy cha rak te ry stycz ne;

• w ob sza rze edu ka cji spo łecz nej: wie, ja kiej jest na ro do wo ści, że miesz ka w Pol sce, 
a Pol ska znaj du je się w Eu ro pie, zna sym bo le na ro do we (fla ga, go dło, hymn na ro -
dowy) i (…) naj wa żniej sze wy da rze nia hi sto rycz ne (…), roz po zna je fla gę i hymn Unii
Eu ro pej skiej (…), jest to le ran cyj ny wo bec osób in nej na ro do wo ści, tra dy cji kul tu ro wej
itp., wie, że wszy scy lu dzie ma ją rów ne pra wa bez wzglę du na na ro do wość, ko lor skóry,
płeć (…);

• w ob sza rze ety ki: ro zu mie, że lu dzie ma ją rów ne pra wa, nie za le żnie od te go, gdzie się
uro dzi li, jak wy glą da ją, ja ką re li gie wy zna ją (…), ). Jest też za pis o na uce ję zy ka mniej -
szo ści na ro do wej lub et nicz nej (…) i na uce ję zy ka re gio nal ne go (ka szub ski)16.

16 Rozporządzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
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Powracając do analizy dokumentu z Ka zach sta nu17, to na realizację treści z planu
nauczania początkowego prze wi duje się 32 ty go dnie na uki (p. 9.2.). W do ku men cie 
(p. 9.3.) jest za pis o nie zmien nym (in wa rian to wym) skład ni ku pla nu na ucza nia (ba zo wym)
i wa rian to wym, zmien nym (szkol nym i uczniow skim). Nie zmien ny skład nik pla nu na ucza -
nia to obo wiąz ko wy za kres tre ści kształ ce nia, re ali zo wa ny w ra mach wspól nych, obo wiąz -
ko wych dla wszyst kich uczniów za jęć. Zmien na (wa rian to wa) treść kształ ce nia, po win na
uwzględ niać in dy wi du al ne po trze by uczniów, ich mo żli wo ści i ogra ni cze nia (też roz wo jo -
we) oraz po trze by ich ro dzi ców. Mo żli wa jest tu in dy wi du al na for ma na ucza nia i ofer ta za -
jęć do wy bo ru (p. 9.3.3. i 9.3 4.).

Ty go dnio wy plan za jęć ucznia, nie po wi nien prze kra czać:
• w kla sie I – 22 go dzin,
• w kla sie  II – 24 go dzin,
• w kla sie III – 27 go dzin,
• w kla sie IV – 27 go dzin (p. 9.4.).
Na eta pie na ucza nia po cząt ko we go obo wią zu je pięciodnio wy ty dzień pra cy. Szósty

dzień prze zna czo ny jest na dzia łal ność spor to wo-zdro wot ną, pro jek to wo-ba daw czą, re ali -
za cję przed się wzięć twór czych i in nych (p. 9.6.). 

Czas trwa nia lek cji w I se me strze w kla sie I – to 35 mi nut, od II se me stru – do IV kla -
sy – 45 mi nut (p. 9.4.). Mię dzy lek cja mi – dla or ga ni za cji ak tyw ne go wy po czyn ku i go rą -
cych po sił ków, usta la się prze rwę trwa ją cą nie mniej niż 10 mi nut (p. 10.5.). 

Oce na wy ni ków na ucza nia uczniów (zgod nie z za ło że nia mi mi ni ste rial ny mi) dzie li się
na we wnętrz ną i ze wnętrz ną. Oce na wy ni ków na ucza nia po cząt ko we go od by wa się na
dwóch po zio mach: II i IV kla sy. Stop nio wy sys tem oce ny wy ni ków na ucza nia i oce ny jed -
nost ko wych osią gnięć uczniów wpro wa dza się od kla sy II (w I – oce nia nie od by wa się bez
stop ni)18. We wnętrz na oce na wy ni ków na ucza nia uczniów przyj mu je na stę pu ją ce ro dza je
i for my:
• oce nia nie bie żą ce (w I, II, III i IV kla sie) – oce nia nie „w trak cie” na uki,
• oce nia nie gra nicz ne, oce nia nie po śred nie – oce na po za mknię ciu cy klu na uki (po klasie

II i IV),
• oce nia nie koń co we, osta tecz ne – oce na po za koń cze niu eta pu (stop nia) na ucza nia

począt ko we go (po IV kla sie).
Zew nętrz ne oce nia nie – po za koń cze niu kla sy IV – peł ni funk cję i przyj mu je for mę

pośred niej pań stwo wej kon tro li ja ko ści na ucza nia po cząt ko we go (p. 11.)19.
Pod kre śla jąc ca ło ścio wy cha rak ter pro ce su kształ ce nia w szko le pod sta wo wej (p. 10.1.),

twór cy do ku men tu zwra ca ją uwa gę na spe cy fi kę (oso bli wo ści) or ga ni za cji te go pro ce su.
To – pi szą – pod sta wa so cja li za cji uczniów (…), sprzy ja for mo wa niu po jęć o ota cza ją cej
rze czy wi sto ści (…), bu do wa niu na uko we go ob ra zu świa ta (…). I w tym frag men cie do ku -
men tu (p. 10.) jest od nie sie nie ce lów kształ ce nia do kon tek stu spo łe czeń stwa wie lo kul tu -
ro we go i war to ści na ro do wych: (…) re ali za cja tre ści na ucza nia i wy cho wa nia po win na

17 Państwowy powszechnie obowiązujący standard nauczania początkowego Republiki Kazachstanu ...
18 5-stopniowa skala ocen: 5 – doskonały, 4 – dobry, 3 – zadowalający, 2 – niezadowalający, 1 – zupełnie
niezadowalający.
19 Obowiązującą w Polsce (na I etapie edukacji) jest forma oceniania opisowego. W klasie III końco-
wa ocena wyników nauczania może pełnić rolę wstępnej diagnozy dziecka – debiutującego w roli ucznia
II etapu edukacji. 
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20 Koncepcja zatwierdzona przez Narodową Radę ds. Polityki Państwowej przy Prezydencie Republiki
Kazachstanu. Rozporządzenie Prezydenta Republiki Kazachstanu z dnia 15 lipca 1996 roku Nr 3058 
„O koncepcji etnokulturowego wykształcenia w Republice Kazachstanu”, Świat Polonii, Witryna
Stowarzyszenia „Wspólnota Polska”, http://www.wspolnota-polska.org.pl

być skie ro wa na na osią gnię cie (…) ce lów (…) i re zul ta tów, któ re po ma ga ją roz wi ja niu się
w uczniach ka zach stań skich pa trio ty zmu, sza cun ku do pra wa i wol no ści czło wie ka, sza cun -
ku do na ro do wej kul tu ry, to le ran cji i otwar to ści w sto sun ku do in nych kul tur (…). I da lej:
(…) or ga ni za cja pro ce su na ucza nia po cząt ko we go urze czy wist nia się na pod sta wie za sad
dzie dzi cze nia (…), wro dzo nej wy obraź ni, prak tycz nej orien ta cji, ma jąc na uwa dze jed -
nost ko we po trze by uczniów (p. 10.2.). 

Wy bór form, me tod, re guł na ucza nia na po zio mie na ucza nia po cząt ko we go jest uwa -
run ko wa ny za ło żo ny mi ce la mi (re zul ta ta mi) kształ ce nia (…), ce cha mi (in dy wi du al ny mi
po trze ba mi) uczniów, spe cy fi ką przed mio tu (…). Po le ca się wy ko rzy sta nie no wo cze snej
tech no lo gii in for ma cyj nej, sys te mów on – li ne do na uki (p. 10. 4.).

Twór cy do ku men tu za zna cza ją, iż w za spo ka ja niu po znaw czych za in te re so wań
uczniów, w two rze niu jed nost ki (…), osią ga niu przez nią „na wy ków ży cio wej twór czości”,
po ma ga dzia łal ność ze spo łu pe da go gicz ne go, sto wa rzy szeń i ro dzi ców, do ty czą ca ró żnych
ro dza jów i form za jęć (im prez) po za lek cyj nych i po zasz kol nych (p. 10.1.). 

Re flek sje koń co we 

Ana li zu jąc za ło że nia edu ka cji dzie ci w Re pu bli ce Ka zach sta nu, w kon tek ście wy zwań
współ cze sne go spo łe czeń stwa wie lo kul tu ro we go, mo żna sfor mu ło wać sze reg py tań – 
o me to dy, for my i środ ki jej re ali za cji, o oso by ją or ga ni zu ją ce i w niej uczest ni czą ce. Z per-
spekty wy wy ni ków ana li zy mi ni ste rial ne go do ku men tu (Pań stwo wy po wszech nie obo wią -
zu ją cy stan dard na ucza nia po cząt ko we go Re pu bli ki Ka zach sta nu – 2008), mo żna wnio-
sko wać o otwar ciu edu ka cji na do strze ga nie in dy wi du al no ści ka żde go ucznia, na dosto so -
wa nie wa run ków na ucza nia – ucze nia się – do po trzeb i ak tyw no ści uczest ni ków pro ce su
edu ka cji.

De kla ro wa nie (przez eki pę rzą dzą cą) do strze ga nia wa żne go miej sca edu ka cji w po li ty -
ce pań stwa, jej ro li w kre owa niu wi zji no wo cze sne go oby wa te la Ka zach sta nu, mo że być po -
mo stem łą czą cym prze szłość z no wym, lep szym świa tem przy szło ści. Pre zy dent Re pu bli ki
pod kre ślał wa gę na wią zy wa nia i roz wi ja nia kon tak tów z UNE SCO, Eu ro pej skim Biu rem ds.
Ję zy ków Ma łych Na ro dów, Mię dzy na ro do wym Cen trum Ba da nia Pro ble mów Bi lin gwi zmu
w Qu ebe cu (Ka na da), uczest nic two w pra cach „Sto wa rzy sze nia Szkół Mię dzy na ro do wych”
(Ge ne wa), w od po wied nich or ga ni za cjach OB WE. Ak tu ali zo wa ną kon cep cją jest sys tem
edu ka cji et no kul tu ro we j20. W tym ob sza rze wa żne jest opra co wy wa nie i ak tu ali zo wa nie
aktów praw nych do ty czą cych gwa ran cji kul tu ro wych praw i wol no ści, ochro ny dzie dzic twa
kul tu ro wo – hi sto rycz ne go, two rze nie wa run ków do funk cjo no wa nia et no kul tu ro wej prze -
strze ni ję zy ko wej: m. in. mo ni to ring po trzeb lud no ści, pra ca nad pod ręcz ni ka mi itp. Wa żne
jest też kon ty nu owa nie dwu ję zycz nej oświa ty w szko łach i w kształ ce niu po za in sty tu cjo nal -
nym; kształ ce nie i do sko na le nie spe cja li stów d.s. wie lo ję zycz ne go na ucza nia w szko łach
na ró żnych eta pach edu ka cji. W in sty tu cjach wy cho wa nia przed szkol ne go po win ny być ró -
żno rod ne pro gra my edu ka cyj ne, po mo ce dy dak tycz ne, fil my, gry kom pu te ro we w ję zy kach
na ro do wych, po win ny być re ali zo wa ne kur sy in te gra cyj ne: „ję zyk ka zach ski i ję zy ki ob ce”;
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21 Tamże.

istotna jest roz bu do wa sie ci szkół nie dziel nych i kó łek za in te re so wań przez cen tra na ro -
dowo ścio wo-kul tu ral ne, funk cjo no wa nie ze spo łów folk lo ry stycz no-et no gra ficz nych itp.
Ko niecz ne jest opra co wy wa nie i ak tu ali zo wa nie pod ręcz ni ków, po mo cy na uko wych, po -
rad ni ków, słow ni ków ter mi no lo gicz nych w ję zy kach na ro do wych, en cy klo pe dii pe da go gi -
ki lu do wej, an to lo gii folk lo ru i za byt ków pi śmien nic twa et no sów za miesz ku ją cych Re pu bli kę.
Wa żne jest sta łe wy da wa nie ksią żek dla dzie ci z tek sta mi dru ko wa ny mi rów no le gle w róż-
nych ję zy kach, ba śni, mi tów, słow ni ków dwu – i wie lo ję zycz nych (…). Ce lem jest osiągnię -
cie to żsa mo ści et no kul tu ro wej i pań stwo wej oby wa te li Re pu bli ki Ka zach sta nu 21.

Za ło że nia na ucza nia po cząt ko we go Re pu bli ki Ka zach sta nu sta no wić mo gą spe cy ficzne
pre lu dium ko lej nych dzia łań edu ka cyj nych, również w za kre sie edu ka cji et no kul tu ro wej.

Summary 

Young children’s education in the Republic of Kazakhstan at the turn of the 20th century 
in the context of multicultural society challenges

In my paper I present the principles of children’s education in Kazakhstan which is the biggest and
the richest former Soviet Union republic in Asia. Kazakhstan is a multinational country; a melting
pot where various cultures meet.
I analyze the standard state curriculum of early primary school education and attempt to show the
similarities and differences in determining objectives and tasks between the Polish and Kazakh
assumptions concerning education. I discuss the results and content of particular fields of education
taking into account multicultural society challenges.

Załącznik 1.
Тетрадь по математике первый класс

Zeszyt do przedmiotu „matematyka”- kl. I. – rok 1992.

Źródło: Sofiya Drapikovskaya, Szkoła we wspomnieniach moich bliskich i moich (na podstawie
szkoły w Kazachstanie). Praca dyplomowa. Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Wrocławski, rok 2009.
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Źródło: Sofiya Drapikovskaya, Szkoła we wspomnieniach moich bliskich i moich (na podstawie
szkoły w Kazachstanie). Praca dyplomowa. Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Wrocławski, rok 2009.
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1 Pro gra mi dlia se red nioj za gal no oswit noj szko ły, 1–4 kła si. WID. Po czat ko wa Szko ła, Ki jiw 2006.
2 Bog da no wicz M. B., Ma te ma ti ka 1. Ki jiw 2001, „Oswi ta”, s. 127,
3 M. C. Wa szu len ko, N. F. Skrip czen ko, Bu kwar. Ki jiw 2010, „Oswi ta”.
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po moc nik dla na uczy cie la, cz. I. Ter mo pil 2005, Na wczal na Kni ga – Bog dan.
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Szkoła początkowa na Ukrainie. Analiza dokumentów

Ukra iń ska szko ła jest szko łą bar dzo mło dą, tak jak mło de jest Ukra iń skie Pań stwo.
Obo je, i szko ła i Pań stwo ob cią żo ne przez kil ka dzie się cio le ci wspól no tą so wiec kich re-
publik, a obec nie so wiec kim dzie dzic twem. Jak ka żde mło de pań stwo nie zwy kle prężnie
bu du je swo ją no wą to żsa mość, a jed nym ze spo so bów jej bu do wa nia jest edu ka cja. Ar ty -
kuł ten jest pró bą przyj rze nia się mło dej szko le w mło dym pań stwie. Opis zo stał skon -
struowa ny na pod sta wie do stęp nych mi do ku men tów: pro gra mu szko ły po cząt ko wej
(Pro gra mi dla se red nioj za gal no oswit noj szko ły 1–4 kła si1), pod ręcz ni ków dla ucznia kla -
sy pierw szej (Ma te ma ti ka2, Bu kwa r3, Wi ko necz ko. Ja i Ukra ina4) i ma te ria łów dla na uczy -
cie la (Ka len dar ne pla nu wan nia5) i pod ręcz ni ków dla na uczy cie la (Ma te ma ti ka. Kon spek ty
lek cji6 i Lek cje na ucza nia czy ta nia i pi sa nia7). Za pre zen to wa ne tu do ku men ty obo wią zu ją
na ca łej Ukra inie.  

Pod sta wy praw ne edu ka cji na Ukra inie 

Szko ła na Ukra inie jest po wszech na, bez płat na i obo wiąz ko wa. Uczęsz cza ją do niej
dzie ci od siód me go ro ku ży cia. W nie któ rych przy pad kach, po zdia gno zo wa niu doj rza ło -
ści szkol nej do pusz cza ne jest przyj mo wa nie do szko ły dzie ci sze ścio let nich. Sys tem szkol -
ny prze wi du je 12-let ni cykl kształ ce nia, któ ry jest zor ga ni zo wa ny w kil ku eta pach
(szcze blach na ucza nia). Szko ła po cząt ko wa (ele men tar na, w ję zy ku do ku men tów śred nia
ogól no kształ cą ca) obej mu je kla sy 1 do 4. Ko lej ną jest śred nia szko ła ni ższa, któ ra kształ -
ci dzie ci od pią tej do dzie wią tej kla sy i szko ła śred nia wy ższa, obej mu ją ca na uką mło -
dzież od dzie wią tej do dwu na stej kla sy. Edu ka cja koń czy się ma tu rą. Rów no le gle oprócz
szkół ogól no kształ cą cych ist nie ją jesz cze szko ły ogól no kształ cą ce spe cja li stycz ne (wszyst -
kie szcze ble na ucza nia), gim na zja (dru gi i trze ci szcze bel na ucza nia), li cea i ko le gia 
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8 Stro na Fun da cji  Dom Kar pac ki, Po bu dza nie Współ pra cy Trans gra nicz nej Re gio nów Kar pac kich
http://www.car pa thian ho use.org/ma in/stro na 43.html
9 Pol sko – Ukra iń ski Ma ga zyn in ter ne to wy, http://www.ukra ine -po land.com/do svid/mo lod.php?id=Sys -
tem+edu ka cji+w+Ukra inie.txt
10 Stro na Fun da cji Dom Kar pac ki, Po bu dza nie Współ pra cy Trans gra nicz nej Re gio nów Kar pac kich
http://www.car pa thian ho use.org/ma in/stro na 43.html
11 Ta mże.
12 Ta mże.
13 E. Za lew ska, Pro gram kształ ce nia i pod ręcz ni ki szkol ne w edu ka cji po cząt ko wej ja ko „wy bór z kul tu ry”.
W: D. Klus -Stań ska, M. Szczep ska-Pust kow ska (red.), Pe da go gi ka wcze snosz kol na. Dys kur sy – pro ble my –
roz wią za nia. War sza wa 2009, Wy daw nic twa Aka de mic kie i Pro fe sjo nal ne, s. 515.

(trzeci szcze bel na ucza nia). Ist nie ją ta kże szko ły in ne go ty pu, np. trzy let nie za wo do we.
Ich ab sol wen ci po ukoń cze niu dru gie go szcze bla edu ka cji sta ją się kwa li fi ko wa ny mi robot -
ni ka mi.8

Pod sta wy usta wo daw cze ukra iń skie go szkol nic twa sta no wi ar ty kuł 53 ukra iń skiej kon -
sty tu cji, w któ rym ist nie je za pis, że ka żdy oby wa tel Ukra iny ma pra wo do na uki oraz obo -
wią zek ukoń cze nia po wszech nej szko ły śred niej. Pod sta wy praw ne re gu lu ją ce prze pi sy
oświa to we za war te są w usta wach Ukra iny: „O oświa cie” z 23 ma ja 1991 r. (z uwzględ nie -
niem po pra wek i uzu peł nień), „O dzia łal no ści za wo do wo – tech nicz nej” z 10 lu te go 1998 r.
(z uwzględ nie niem po pra wek i uzu peł nień) i „O po wszech nym szkol nic twie średnim” z 13
ma ja 1999 r.9 Obec nie trwa zmia na oświa to wa do ty czą ca no wej ma tu ry 10, jej kształt jesz cze
nie jest usta wo wo do pre cy zo wa ny. Ma ona się od być po raz pierw szy w 2013 ro ku dla osób,
któ re roz po czę ły edu ka cję w ro ku 2001. Wraz z nią ma ją zo stać wpro wa dzo ne do szko ły eg -
za mi ny i spraw dzia ny ze wnętrz ne, koń czą ce ka żdy szcze bel edu ka cji. Wspo mnia na usta wa
z 1999 ro ku wpro wa dzi ła ta kże dzie się cio stop nio wą ska lę ocen.11

Ukra ina ja ko kraj nie za le żny wła ści wie ist nie je od dwu dzie stu lat. Jest po dzie lo na na
dwie, a nie któ rzy twier dzą, że na czte ry czę ści. Po dział na wschod nią i za chod nią Ukra inę
wzmac nia po dział zwią za ny z uży wa niem ję zy ka. Miesz kań cy Za chod niej Ukra iny po -
sługu ją się ję zy kiem ukra iń skim, jest to ję zyk urzę do wy, na to miast Ukra ina wschod nia
uży wa ro syj skie go i ten ję zyk ta kże jest urzę do wym. Ję zy kiem na ucza nia jest ję zyk da nej
spo łecz no ści (we dług za pi su w ukra iń skiej kon sty tu cji). Co raz wię cej jest szkół z wy kła -
do wym ukra iń skim, ale wciąż jesz cze, szcze gól nie we wschod niej czę ści Ukra iny, pa nu je
w szko łach ję zyk ro syj ski. Nie któ re re jo ny po słu gu ją się ru muń skim, wę gier skim, ta tar skim
czy pol skim.  Ka żdy ma tu rzy sta jed nak zo bo wią za ny jest zda wać eg za min z ję zy ka ukra -
iń skie go i hi sto rii Ukra iny 12. 

W ar ty ku le za pre zen to wa ne zo sta ną wy bra ne wy two ry szko ły ukra iń skiej, któ re są
nieja ko przy czyn ka mi do ro zu mie nia ram kon struk cyj nych edu ka cji w tym kra ju. Mo żna
je na zwać za ło że nia mi teo re tycz ny mi, za ple czem na uczy cie la czy, jak pro po nu je Ewa
Zalew ska, kon struk to rium, ro zu mia nym ja ko pro ces wy ła nia nia się pod ręcz ni ka i pro gra -
mu na ucza nia ja ko za ko do wa nej wie dzy spo łecz nej i kul tu ro wej w spe cy ficz ny, dy dak -
tycz ny spo só b13. 

Pro gram 

Ana li zę pro gra mu na ucza nia na le ży prze pro wa dzać, ma jąc świa do mość, że pro gram
jest ba zo wym dla edu ka cji do ku men tem wa run ku ją cym re ali za cję za dań szko ły. Jak pi sze
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Krzysz tof Kru szew ski, jest „na rzę dziem speł nia nia ce lów gru po wych”14. De fi nio wa nie
pro gra mu na ucza nia teo re ty cy umiesz cza ją mię dzy dwo ma bie gu na mi; na jed nym jest rozu -
mie nie go ja ko pla nu dzia ła nia, czy li do ku men tu wska zu ją ce go stra te gie osią ga nia za ło żo -
nych ce lów, a na dru gim de fi nio wa nie go ja ko do świad czeń ucznia, czy li ro zu mie nie
wszyst kie go, co dzie je się w szko le i po za szko łą ja ko ele men tów pro gra mu 15. Za ta kim
rozu mie niem w tle znaj du je się fi lo zo ficz no-psy cho lo gicz ne po dej ście do pro gra mu. 
Defi nio wa nie go ja ko pla nu dzia ła nia jest cha rak te ry stycz ne dla po dej ścia be ha wio -
ry stycz ne go, na to miast trak to wa nie go ja ko do świad czeń uczniów jest ce chą dys kur su
huma ni stycz ne go. 

Pro gram (Pro gram dlia se red nioj za gal no oswit noj szko li), któ ry tu opi su ję, jest do ku -
men tem z 2006 ro ku 16. Za twier dzo ny zo stał przez Mi ni ster stwo Oświa ty i Na uki Ukra iny
i jest do ku men tem, któ ry obo wią zu je we wszyst kich szko łach w ca łym kra ju. Mi mo te go,
że pro gram jest do ku men tem mi ni ste rial nym, to wy mie nio nych au to rów pro gra mu jest
wie lu. Ich na zwi ska, ja ko od po wie dzial nych za ca ły do ku ment, są za pi sa ne już na stro -
nach wy daw ni czych,  oprócz te go ka żdy roz dział (przed sta wia ją cy przed miot) pod pi sa ny
jest przez oso bę lub ze spół osób z ty tu ła mi na uko wy mi (zwy kle jest to kan dy dat pe da go -
gicz nych na uk lub dok tor pe da go gicz nych na uk, od po wied nik na sze go dok to ra ha bi li to wa -
ne go), za wsze de kla ru ją cy się ja ko pra cow ni cy czy współ pra cow ni cy in sty tu tu pe da go gi ki
APH Ukra iny. 

Pierw sze, roz po czy na ją ce do ku ment zda nie brzmi: Po wszech na śred nia edu ka cja ma
za pew nić wa run ki do in te lek tu al ne go, spo łecz ne go, mo ral ne go i fi zycz ne go roz wo ju
uczniów, wy cho wa nia oby wa te la–pa trio ty a w pla nie stra te gicz nym utwo rze nie ba zy do
kształ to wa nia de mo kra tycz ne go współ ży cia, ja ki wy zna cza edu ka cja, wy cho wa nie, kul tura
naj wy ższej war to ści, nie zmien ne czyn ni ki sta bil ne go, przy spie szo ne go roz wo ju Ukra iny 17.
Wi dać więc, że ideą, wo kół któ rej au to rzy pro gra mu bu du ją za ło że nia edu ka cyj ne jest taki
roz wój uczniów, któ ry ma słu żyć Ukra inie, i to za rów no w ka te go riach ide owych (oby wa -
tel–pa trio ta), ja ki i za da nio wych (edu ka cja ja ko czyn nik roz wo ju, na wet przy spie szo nego
roz wo ju kra ju). 

Pro gram jest utwo rzo ny we dług pew ne go po rząd ku: na po cząt ku w czę ści wstęp nej
zawar te są za ło że nia ogól ne, upo rząd ko wa ne we dług czte rech ka te go rii: umie jęt no ści orga -
ni za cyj ne, umie jęt no ści i na wy ki z za kre su mó wie nia, ogól no po znaw cze umie jęt no ści,
umie jęt no ści kon tro l no-oce nia ją ce. Ka żda kla sa ma pro gra mem okre ślo ny po ziom po szcze -
gól nych umie jęt no ści. Ocze ki wa nia skie ro wa ne do uczniów ma ją for mę ce lów ope ra cyj -
nych, na przy kład od ucznia w kla sie pierw szej w ra mach umie jęt no ści i na wy ków
or ga ni za cyj nych ocze ku je się do bie rać wy po sa że nie do prze pro wa dza nej lek cji, a od ucznia
kla sy czwar tej ocze ku je się: utrzy my wać dys cy pli nę dzia łal no ści ucze nia się. 

Tre ści pro gra mo we uło żo ne są w po rząd ku przed mio to wym, pierw sze, co za ska ku je, to
wie lość przed mio tów. Pro gram wy li cza ich aż dzie sięć. Na li ście znaj du ją się; Ukra iń ska
mo wa, Czy ta nie, Ję zyk ro syj ski, Ma te ma ty ka, Pod sta wy zdro wia, Na uka pra cy; Pra ca tech -
nicz na i pla stycz na, Ja i Ukra ina, Mu zy ka, Sztu ki pla stycz ne, Pod sta wy zdro wia i kul tu ra

14 K. Kru szew ski, Od tłu ma cza. W: D. Wal ker, J. Sol tis, Pro gram i ce le kształ ce nia. War sza wa 2000, WSiP,
s. 7. 
15 D. Go łęb niak, Pro gram szkol ny. W: Z. Kwie ciń ski, B. Śli wer ski (red.), Pe da go gi ka. Pod ręcz nik aka de -
mic ki, t. 2, War sza wa 2006, Wy daw nic two Na uko we PWN, s. 128.
16 Pro gra mi dlia se red nioj za gal no oswit noj szko ły, 1-4 kła si, WID. Po czat ko wa Szko ła, Ki jiw 2006.
17 Pro gra mi…, s. 7.
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fi zycz na. Ka żdy z przed mio tów roz pi sa ny jest na ka żdą kla sę od dziel nie (1, 2, 3, 4 kla sa).
Przed miot Czy ta nie obo wią zu je od dru giej kla sy. Przed miot Ja i Ukra ina roz ło żo ny jest 
na „pod przed mio ty” (W ka żdej kla sie jest nie co in ny pro fil; 1–2 kla sa Ja i Ukra ina, 3–4
klasa Przy ro do znaw stwo, 3–4 Edu ka cja oby wa tel ska). Od dziel nie, ja ko przed miot jest
wyodręb nio ne Ja i Ukra ina -do oko ła, co mo żna tłu ma czyć Ja i Ukra ina -śro do wi sko/oto-
cze nie.18

Tre ści pro gra mo we są przy po rząd ko wa ne przed mio tom. Bar dzo pre cy zyj nie okre ślo -
ny jest za kres tre ści na ucza nia. Wszyst kie tre ści w za kre sie wszyst kich przed mio tów są
roz pi sa ne ta be la rycz nie, tre ści na ucza nia z jed nej stro ny, a z dru giej osią gnię cia ucznia
roz pi sa ne w po sta ci ce lów ope ra cyj nych. Stąd pro gram to ob szer ny do ku ment,  za war ty na
nie mal pię ciu set stro nach. Mo żna za uwa żyć, że kon cep cja pro gra mu dla ka żde go przed-
mio tu jest au tor ska, nie któ re przed mio ty są uszcze gó ło wio ne po przez wy od ręb nie nie pew -
nych za kre sów do opa no wa nia w ka żdej kla sie, nie któ re je dy nie zaj mu ją się roz pla no-
wa niem tre ści  i przy po rząd ko wa nia im ce lów ope ra cyj nych. Pro gram pre cy zyj nie okre śla
licz bę go dzin do re ali za cji ka żde go przed mio tu. W sys te ma tycz nym re ali zo wa niu za ło żeń
go dzi no wych wspie ra na uczy cie la ka len darz pla no wa nia. Za wie ra on te ma ty lek cji na cały
rok dla da nej kla sy ze wszyst kich przed mio tów. Za da niem na uczy cie la jest wsta wie nie
daty, kie dy da ny te mat zo stał zre ali zo wa ny 19. 

Kon klu zja wy ni ka ją ca z ob ser wa cji pro gra mu po zwa la na wy snu cie pew nych przy -
pusz czeń.  Pro gram ten jest ty po wy dla kra jów o scen tra li zo wa nym sys te mie za rzą dza nia
edu ka cją 20. Do wo dzi te go je go ob szer ność, szcze gó ło we przed sta wie nie za rów no tre ści,
jak i spo so bów ich re ali za cji, nie zwy kła szcze gó ło wość. Na to miast kon cen tra cja na uni for -
mi zmie, czy li pro gra mie do re ali za cji przez wszyst kich uczniów, oraz sku pie nie na tre -
ściach kształ ce nia mo że być do wo dem na to, że pro gram ukra iń skiej szko ły po cząt ko wej
jest bu do wa ny we dług wzor ca kon ser wa tyw no - tech no lo gicz ne go, co jest cha rak te ry stycz -
ną ce chą dla be ha wio ry stycz ne go po dej ścia do pro gra mu szkol ne go 21. Wą skie de fi nio wa -
nie w ka te go riach szcze gó ło we go pla nu dzia ła nia, li nio wy układ tre ści i przed mio tów ta kże
świadczą o be ha wio ry stycz nym je go ro do wo dzie.  

Pod ręcz ni ki 

Ana li za pod ręcz ni ków zo sta nie osa dzo na w kon cep cji za pro po no wa nej przez Ewę
Zalew ską. Au tor ka kon stru uje ra mę in ter pre ta cyj ną ana li zy pod ręcz ni ka ro zu mie jąc go
jako no śnik ob ra zu świa ta22. Re pre zen ta tyw ność  wie dzy za war tej w pod ręcz ni ku nie jest
neu tral na i bez stron na, a prze ciw nie, jest de fi nio wa na ja ko kon strukt spo łecz ny, bę dą cy
wy ni kiem spo so bów ro zu mie nia rze czy wi sto ści, umo żli wia ją cy człon kom spo łecz no ści
po ro zu mie wa nie się w jej ra mach i iden ty fi ko wa nie z nią 23. Au tor ka, trak tu jąc pod ręcz nik
ja ko no śnik in dok try na cji, ro zu mie jąc ją ja ko spo sób kon cep tu ali za cji pod ręcz ni ka opar ty

18 Wszyst kich tłu ma czeń do ku men tów na uży tek ar ty ku łu do ko ny wa łam sa mo dziel nie. 
19 Ka le na dar ne pla nu wan nia, 2010–2011 na wczal nij rik, 1 klas. Tar no pol 2010. Wyd. Pod ręcz ni ki i po -
moce.
20 D. Go łęb niak, Pro gram...,  s. 149.
21 Por. D. Go łęb niak, s. 156.
22 E. Za lew ska, Pro gram kształ ce nia …, s. 522.
23 Ta mże, s. 511.
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na sym bo licz nej prze mo cy wo bec ucznia, któ ra wią że się z mo no dy skur syw nym ob ra zem
świa ta. Prze ciw sta wia in dok try na cji po stu lat mo żli wo ści kre owa nia po li dy skur syw ne go
ob ra zu świa ta. Cha rak te ry zu je on się po ten cja łem, wy ni ka ją cym z ró żno rod no ści wnoszo-
ne go przez dziec ko wła sne go ob ra zu świa ta, w pod ręcz ni ku prze ja wia się ist nie niem samo -
dziel nej i kry tycz nej re flek sji w za da niach i po le ce niach dla ucznia, oraz od nie sie nia mi 
do je go oso bi stych do świad cze ń24. Au tor ka uszcze gó ła wia ana li zy pod ręcz ni ków po przez
czte ry per spek ty wy, kon cep cję cza su i prze strze ni, ob raz świa ta, wzor ce ról spo łecz nych 
i stra te gie na ucza nia 25. I w tych czte rech per spek ty wach  ob ser wa cji zo sta ną do ko na ne
kon klu zje po pre zen ta cji opi su za war to ści pod ręcz ni ków. 

Ukra iń ski uczeń ma pod ręcz ni ki do wszyst kich przed mio tów (jest ich 10), na wet 
do przed mio tu pod sta wy zdro wia i fi zycz na kul tu ra (od po wied nik na sze go wy cho wa nia
fizycz ne go). Pod ręcz ni ki to ksią żecz ki li czą ce 100/150 stron, w twar dych okład kach 
w for ma cie (A5). Ma ją jed no li tą for mę gra ficz ną. Ka żdy jest zbio rem tek stów i ilu stra cji.
Oprócz ry sun ków nie za wie ra ją żad nych zdjęć, wy cin ków pra so wych i in nych ma te ria łów
wi zu al nych. Nie ma w kom ple cie ta kże ćwi czeń dla ucznia, któ re mógł by uzu peł niać. Pod-
ręcz ni ki są da ro wa ne przez pań stwo, więc po okre sie użyt ko wa nia przez ucznia prze cho-
dzą na in ne go ucznia. 

Ele men ta rz26 jest pod ręcz ni kiem, w któ rym dzie ci po zna ją li te ry, uczą się czy ta nia i pi -
sa nia. Ana li za za war to ści po zwa la wy su nąć te zę, że me to dą na uki czy ta nia jest me to da
fone tycz na, wy ra zo wa, ana li tycz no -syn te tycz na. Dzie ci za po zna ją się z sym bo la mi gło sek
(mięk kie, twar de, sa mo gło ski, spół gło ski) i sy lab, a do pie ro po zbu do wa niu mo de lu dźwię -
ko we go wy ra zu po zna ją li te rę.  Pod ręcz nik jest zdo mi no wa ny przez ilu stra cje. Krót kie
teksty za miesz cza ne są do pie ro po wpro wa dze niu wszyst kich sa mo gło sek i kil ku spół gło -
sek. Je dy nym tek stem na po cząt ku jest umiesz czo ny na pierw szej stro nie hymn Ukra iny.
Ko lej ne stro ny ob fi tu ją w ilu stra cje ukra iń skiej wsi, do mi nu ją cy jest ob raz wsi z prze szło -
ści; jest tam wie le wiej skich chat kry tych strze chą, w nich lub przed ni mi ro dzi na, lub 
poje dyn cze oso by ubra ne w stro je lu do we, zwy kle w bia łe ha fto wa ne ko szu le, na bo so.
Wie le jest mo ty wów na wią zu ją cych do wię zi z na tu rą: zbie ra nie plo nów le śnych, ogro do -
wych, sa dze nie ro ślin. Po ja wia ją ce się stop nio wo co raz dłu ższe tek sty ta kże są pi sa ne w po -
dob nym kli ma cie, obec nym w  tek stach do ty czą cych lu do wych świąt, zwy cza jów czy
na ro do wych ba jek. Na stro nach za my ka ją cych ele men tarz umiesz czo ny zo stał cykl tek -
stów o wiesz czach na ro do wych (jak Ta ras Szew czen ko, Iwan Fran ko i Le sia Ukra in ka).
Tek sty za wie ra ją wąt ki bio gra ficz ne tych po sta ci i frag men ty ich utwo rów.  Mo ty wy po-
dej mo wa ne w pod ręcz ni ku po ka zu ją moc ny ak cent po ło żo ny na za po zna wa nie z mo wą
ojczy stą w per spek ty wie tra dy cji, folk lo ru, związ ków z na tu rą, upra wy zie mi, ży cia 
i pra cy na wsi. 

24 Po dob ne go roz ró żnie nia ro zu mie nia rze czy wi sto ści do ko nu je Ro bert Kwa śni ca (2007), na zy wa jąc je
racjo nal no ścią ada pta cyj ną ver su su eman cy pa cyj ną, ta kże Zbi gniew  Kwie ciń ski (1995), opi su jąc obiek -
tyw ność i obiek tyw ność na uki  czy Do ro ta Klus -Stań ska (2002), pre zen tu jąc po dej ście do wie dzy w szkole
ja ko edu ka cję mo no lo go wą (zo biek ty wi zo wa ną) i dia lo go wą (su biek tyw ną, opar tą na oso bi stych zna cze -
niach wi zji świa ta). 
25 E. Za lew ska, Pro gram …, s. 512.
26 M. C. Wa szu len ko, N. F. Skrip czen ko, Bu kwar…
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Ry su nek 1. Ty po wa stro na ele men ta rza.  Źró dło: M. C. Wa szu len ko, N. F. Skrip czen ko, Bu kwar,
Wyd, „Oswi ta”, 2010, s. 132 i 133. 

Pod ręcz nik do ma te ma ty ki dla kla sy pierw sze j27. Dzie ci wraz z pod ręcz ni kiem dla
kla sy pierw szej po zna ją licz by do 20, do da wa nie, odej mo wa nie, rów na nia, nie rów no ści, 
fi gu ry geo me trycz nie (pro stą, krzy wą, ła ma ną, trój kąt, czwo ro kąt, sze ścio kąt, wie lo kąt
okrąg, ku lę, sze ścian)28. Dzie ci li czą przed mio ty użyt ku co dzien ne go, za baw ki, owo ce,
wa rzy wa, zwie rzę ta, kwa dra ty i krą żki. Ka żdą ko lej ną licz bę wpro wa dza się we dług ta kiego
sa me go sche ma tu, na tych sa mych ko ra li kach, zwięk sza jąc je dy nie ich li czeb ność. Strona
gra ficz na pod ręcz ni ka jest dość jed no rod na, ry sun ki są nie zbyt atrak cyj ne ko lo ry stycz nie
i pod wzglę dem war to ści ar ty stycz nej. Cha rak te ry stycz ne są dłu gie opi so we po le ce nia 
i prze sy ce nie pod ręcz ni ka de fi ni cja mi. Przy wpro wa dze niu licz by 2, na przy kład, dzie ci
„wi ta” in for ma cja: Po patrz jak utwo rzo no licz bę 2, Jak do jed ne go ko ra li ka na nit ce do ło -
żysz jesz cze je den, to bę dzie dwa. Licz bę dwa ozna cza my cy frą 2. Po dob ne de fi ni cje do ty -
czą ka żdej no wo po zna wa nej licz by, wa że nia, mie rze nia, wła sno ści fi gur geo me trycz nych.
Dział: „za da nia cie ka we” za wie ra „aż” 8 za dań. Po le ga ją one, mie dzy in ny mi na: do da wa -
niu su my liczb w okien kach ra kie ty (py ta nie, na ja ką pla ne tę po le ci ka żda ra kie ta), wska -
zy wa niu zwie rząt w rzę dzie, uzu peł nia niu kwa dra tów ma gicz nych, mie rze niu od cin ków).
Są to pro ste ob li cze nia, uroz ma ice niu ule gła je dy nie stro na gra ficz na za pi su, nie w słupku,
a na ra kie cie). Nie za miesz czo no w pod ręcz ni ku ani jed ne go za da nia pro ble mo we go. 

Pod ręcz nik „ Okie necz ko, ja i Ukra ina”

Mo tyw wy cho wa nia pa trio tycz ne go po przez od wo ły wa nie się do wąt ków lu do wych
tra dy cji i prze szło ści Ukra iny jest tu po dob ny, jak w pod ręcz ni ku Bu kwar, czy li ele men ta -
rzu. Już na pierw szej stro nie znaj du je się ilu stra cją chłop ca i dziew czyn ki w lu do wych
stro jach. Dziew czyn ka nie sie bo chen chle ba, chło piec na rę cze owo ców. Ry su nek ota cza ją

27 M. B. Bog da no wicz , Ma te ma ti ka 1. Ki jiw 2001, „Oswi ta”, s. 127.
28 O. Kor czew ska, N. Kor du ba, Ma te ma ty ka. Kon spek ty lek cji, 1 klas. Tar no pol 2004, Pod ręcz ni ki i po moce.
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mal wy. Pod ręcz nik za wie ra mię dzy in ny mi dzia ły: O to bie sa mym, Two ja ro dzi na, Po mię -
dzy ludź mi, Co na le ży do przy ro dy, Gdzie Ty miesz kasz, Two ja oj czy zna – Ukra ina. Ilu stra -
cje zdo mi no wa ne przez wąt ki lu do we, więk szość po sta ci z ilu stra cji jest ubra nych w stro je
lu do we, po ka za nych na tle wsi. Osią kon struk cyj ną pod ręcz ni ka są wy zna czo ne za da nia do
prze pro wa dze nia z ucznia mi. 

Przy kła do wy te mat  „Czym my pa trzy my”29 za wie ra tekst, pod tek stem ilu stra cję, na
któ rej na le ży zna leźć py ta nia: Ja kie go ko lo ru masz oczy; czar ne, nie bie skie, sza re, zie lone,
a mo że brą zo we? Pod ni mi po le ce nia do omó wie nia w kla sie: Cze mu nie wol no wy cie rać
oczu brud ny mi rę ko ma, cze mu nie wol no dłu go oglą dać te le wi zji, czy wstyd no sić oku lary,
dla cze go trze ba ostro żnie ob cho dzić się z ostry mi przed mio ta mi? 

Do ja kich więc kon klu zji pro wa dzi za pre zen to wa ny tu, z ko niecz no ści dość skró to wy
opis wy bra nych pod ręcz ni ków w ra mach in ter pre ta cyj nych przy ję tych za Ewą Za lew ską? 

Pod ręcz nik kreu je dość na iw ny, ide ali stycz ny spo sób pre zen to wa nia rze czy wi sto ści.
Jest on opar ty na prze szło ści, związ kach z zie mia i wsią, zwy cza jach, tra dy cjach two rzą -
cych ukra iń ską to żsa mość. Wy raź nie pre fe ro wa na w nim jest per spek ty wa „do ro słe go” po -
le ga ją ca na kształ to wa niu w uczniu pew ne go wzo ru my śle nia, tu taj wzo ru mło de go
Ukra iń ca.  Wi docz ne jest to w jed no stron no ści, jed no rod no ści pro po no wa nych za gad nień
i po dejść do nich. Pod ręcz nik po da je dwu bie gu no wą wer sję rze czy wi sto ści i wy raź nie
dookre śla, któ ry jest tym wła ści wym. Wzor ce oso bo we są bar dzo jed no znacz ne, pa ni jest
do bra, uśmiech nię ta, ład na, dzie ci grzecz ne, słu cha ją ce pa ni, w jed na ko wych ubran kach
pod kre śla ją cych ich pod po rząd ko wa nie re gu łom szko ły. W „sta nie do mo wym” dzie ci
poma ga ją w go spo dar stwie, zbie ra ją pło dy zie mi, dziew czyn ki ba wią się lal ka mi, śpie wa -
ją i tań czą, na to miast chłop cy gra ją w pił kę, na kom pu te rze, fo to gra fu ją. Za zna czo na jest
w ten spo sób ste reo ty pi za cja wi ze run ku ról płcio wych czy re la cji dziec ko – do ro sły opartej
na au to ry ta ry zmie. Stra te gie na ucza nia i ucze nia się z per spek ty wy pod ręcz ni ka po ka zu -
ją, że ocze ki wa nia skie ro wa ne są na opa no wa nie go to wej wie dzy przez ucznia. Widocz ne
jest to głów nie w pod ręcz ni ku do ma te ma ty ki, ale rów nież w Ja i Ukra ina. Wiedza jest tu
ro zu mia na w ka te go riach tra dy cyj ne go prze ko na nia o two rze niu się jej w umy śle ja ko 
„cze goś, co da je się za pi sać, np. w pod ręcz ni ku i co trze ba prze nieść do głów uczniów”30

(de fi nio wa nie po ję cia licz by, czyn no ści wa że nia, fi gur geo me trycz nych do mi nu ją ce w pod -
ręcz ni ku ma te ma ty ki). 

Ma te ria ły dla na uczy cie la

In te re su ją cym ma te ria łem ba daw czym oka za ły się ma te ria ły dla na uczy cie li, ma ją ce
po dob ne zna cze nia dla szko ły jak pod ręcz ni ki dla ucznia. Na uczy ciel otrzy mu je pa kiet
ksią żek, któ re są zbio rem kon spek tów, z któ rych pro wa dzi lek cje. Ka żdy pod ręcz nik dla
ucznia za wie ra nie ja ko su ple ment w po sta ci ksią żki z kon spek ta mi dla na uczy cie la. 
W związ ku z nie zwy kle szcze gó ło wym opi sem ka żdej lek cji za war tym w tych ksią żkach
mo żna po ku sić się o sfor mu ło wa nie kon cep cji na ucza nia obo wią zu ją cej w ukra iń skiej
szko le po cząt ko wej. Ten ma te riał pro po nu ję ana li zo wać z dwóch per spek tyw: mo de lu wie -
dzy obo wią zu ją ce go w pod ręcz ni kach, we dług kon cep cji Do ro ty Klus-Stań skiej, któ ra

29 H. M. Bi bik, H. C. Ko wal, Wi ko necz ko, Ja i Ukra ina …, s. 10.
30 D. Klus-Stań ska, Two rze nie wa run ków dla roz wo jo wej zmia ny po znaw czej i kon stru owa nia wie dzy przez
dziec ko. W: D. Klus-Stań ska, M. Szczep ska-Pust kow ska (red.), Pe da go gi ka …, s. 474.
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swo je ro zu mie nie wie dzy w szko le opi su je w kil ku wy mia rach. Je den z nich, to mo del tra -
dy cyj ne go two rze nia wie dzy (prze kaz) i mo del kon stru owa nia wie dzy. Ce cha mi prze ka zu
szkol ne go są mię dzy in ny mi: ogra ni cze nie wie dzy na lek cji do za war to ści pod ręcz ni ka,
ar bi tral ność war to ści i ocen na rzu ca nych uczniom oraz ocze ki wa nie do słow no ści za pa -
mię ty wa nych tre ści. Au tor ka edu ka cję, w któ rej upra wia ny jest ten ro dzaj wie dzy, na zy wa
mo no lo go wą. Prze ka zo wi wie dzy prze ciw sta wia kon stru owa nie wie dzy, któ re „po le ga na
uru cha mia niu sze ro kie go za kre su pro ce dur in ter pre ta cyj nych, któ rych efek tem jest spół ist -
nie nie wie lu rów no praw nych zna czeń”31. Ta ki spo sób po dej ścia do wie dzy w szko le au torka
na zy wa edu ka cją dia lo go wą, uza sad nia jąc ów dia log part ner stwem edu ka cyj nym, u któ re -
go pod staw le ży part ner stwo po znaw cze 32. In na, choć ma ją cą wspól ne ce chy z po przed nim
mo de lem siat ka in ter pre ta cyj na do ty czą ca sty lu na ucza nia w szko le opi sa na jest przez
Doro tę Go łęb nia k33. Au tor ka wy od ręb nia styl za mknię ty, ra mo wy, ne go cja cyj ny. Styl za-
mknię ty prze ja wia się, mię dzy in ny mi w wy raź nym okre śla niu ce lów na ucza nia, for mu ło -
wa niu kon kret nych za dań ukie run ko wu ją cych ak tyw ność ucznia, to dzie le nie pro gra mu
na ma łe por cje, wska zy wa nie czyn no ści al go ryt micz nych; po wta rza nie, sto so wa nie wie dzy,
ćwi cze nia, za da nia do mo we, do star cza nie mo de li do na śla do wa nia. Styl ra mo wy ina czej
zin dy wi du ali zo wa ny ak cen tu je wa gę jed nost ko we go ro zu mie nia, de fi niu je wie dzę ja ko
we wnętrz ne do świad cze nia jed nost ki, za wie ra kon cep cję ucznia ja ko czło wie ka sa mo re ali -
zu ją ce go się. Styl ne go cja cyj ny ak cen tu je zna cze nie mo wy dla my śle nia, oso bi ste teo rie,
kon cep cje wie lo umy słu i wie lu ty pów in te li gen cji oraz ro zu mie nie mo ty wa cji ja ko po czu -
cia spraw stwa. 

Ksią żka dla na uczy cie la do na ucza nia ukra iń skiej mo wy za wie ra te ma ty lek cji na
każdy dzień ca łe go ro ku szkol ne go oraz plan ka żdej lek cji. Lek cja jest po dzie lo na na około
sześć, sie dem eta pów. Są w niej za war te te mat, ce le (ogól ne), środ ki dy dak tycz ne i ka żda
wy po wiedź, któ rą na uczy ciel ma kie ro wać do uczniów na lek cji. Pierw sze te ma ty do re a-
li za cji w kla sie pierw szej na pierw szy ty dzień pra cy za ska ku ją szcze gó ło wo ścią. Te mat
na pi sa ny w ka len da rzu pla no wa nia: Wi taj szko ło! Za po zna nie z ele men ta rzem. Na ro do wy
hymn Ukra iny 34. W pod ręcz ni ku jest szcze gó ło wa in struk cja dla na uczy cie la, za wie ra ją ca
wy po wie dzi do od two rze nia. W eta pie pierw szym za jęć za ty tu ło wa nym Przy wi ta nie na -
uczy cie la jest za pi sa ne: Dzie ci, o i sta li ście się ucznia mi. Ty le cze ka li ście na ten szczę śliwy
dzień. I ja je stem bar dzo za do wo lo na, że przy szli ście do nas. Ja je stem wa szą pierw szą
nauczy ciel ką (na uczy ciel po da je swo je imię, i imię po oj cu, ucznio wie po wta rza ją). Dzi siaj
wasz ra do sny dzień, wa sze pierw sze szkol ne świę to. Was ra do śnie przy ję ła szko ła. Po pa trz -
cie, ja ka ład na kla sa, ja kie czy ściut kie ław ki. Tu wy bę dzie cie uczyć się, przy jaź nić, od po -
czy wać. Ta ki mi wy po wie dzia mi pod ręcz nik dla na uczy cie la wy peł nia ka żdą lek cję. Je śli
nie ma wy po wie dzi do od two rze nia, to po ja wia ją się po le ce nia ty pu: Na uczy ciel po wia -
damia o głów nych za sa dach za cho wa nia na lek cji (jak i kie dy wsta wać i sia dać, w ja kich
sy tu acjach pod no sić rę kę, jak od po wia dać na py ta nia na uczy cie la). Ucznio wie wpra wiają
się w za sto so wa niu tych za sa d 35.

31 D. Klus-Stań ska, Kon stru owa nie wie dzy w szko le. Olsz tyn 2002, Wyd. Uni wer sy te tu War miń sko -Ma zur -
skie go, s. 86.
32 Ta mże, s. 106; por. D. Klus-Stań ska, Two rze nie …, s. 474.
33 D. Go łęb niak, Na ucza nie i ucze nie się w kla sie. W: Z. Kwie ciń ski, B. Śli wer ski (red.) Pe da go gi ka ..., 
s. 161. 
34 Ka le na dar ne pla nu wan nia, 2010-2011 …, s. 3. 
35 N. O. Bud na, N. A. Po ho dżaj, H. B. Szost, Lek cje na ucza nia …, s. 5.
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Ta kże w ksią żce do na ucza nia ma te ma ty ki za war te są wy po wie dzi na uczy cie la: Dzie ci!
Dziś wy pierw szy raz przy szli ście na lek cje ma te ma ty ki. Na te lek cje do was za wi tał Ko ti -
go rosz ko (lal ka al bo ry su nek po sta ci). On jest cie ka wy, co bę dzie cie ro bić na lek cjach
mate ma ty ki, kto z was wie? (dzie ci od po wia da ją a na uczy ciel uzu peł nia). Do kład nie
nauczy ciel ta kże ma za zna czo ne, kie dy ma użyć lal ki, ma do kład ną in struk cję, jak ją posta -
wić: na przy kład ple ca mi do dzie ci, obok pra wej no gi po sta wić pił kę, obok le wej ku bek…36

Na ka żdej stronie, oprócz szcze gó ło wych wy po wie dzi na uczy cie la, za pla no wa no na wet
fiz kul tur chwi lin ke, czy li prze rwę na ćwi cze nia fi zycz ne, któ rą ma wy peł nić za pro po no wa -
ny mi przez pod ręcz nik ćwi cze nia mi. 

Analiza ma te ria łów dla na uczy cie la po zwa la na wnio sek, że bar dzo szcze gó ło wo jest
za pla no wa ny pro ces edu ka cyj ny i ści śle wy zna czo na ro la na uczy cie la. Wy raź nie jest 
dopre cy zo wa ny cel i za da nia słu żą ce do je go re ali za cji. Wi docz ny jest po dział jed nost ki
lek cyj nej na eta py i dzie le nie wie dzy prze ka zy wa nej uczniom. Wszyst ko to po zwa la przy -
jąć, że sty lem pra cy na uczy cie la, idąc za roz ró żnie niem Go łęb niak, jest styl za mknię ty. 
W za ło że niach wi docz nych w ma te ria łach dla na uczy cie la nie ma mo żli wo ści in dy wi du -
ali zo wa nia czy od wo ły wa nia się do oso bi stych teo rii uczniów, co jest cha rak te ry stycz ne dla
sty lu ra mo we go czy ne go cja cyj ne go. Jest ten typ kre owa nia szkol nej wie dzy, we dług rozu -
mie nia Klus -Stań skiej, bar dziej bli ski jej prze ka zy wa niu niż kon stru owa niu. Jest to więc
typo wa edu ka cja mo no lo go wa, gdzie od ucznia ocze ku je się do słow no ści za pa mię ta nych
tre ści, a ar bi traż ocen i war to ści jest po stro nie na uczy cie la i pod ręcz ni ka. Stra te gie na -
ucza nia opi sa ne w tych ma te ria łach po zwa la ją skła niać się do wnio sku o nie zwy kle sil nie
za ko rze nio nym w trans mi sji mo de lu na ucza nia, pod po rząd ko wa ne mu jed ne mu pod ręcz ni -
ko wi i jed(y)ne mu spo so bo wi pla no wa nia i pro wa dze nia lek cji, ze sce na riu szem za jęć,
zawie ra ją cym na wet „ro le” do od two rze nia przez na uczy cie la.

Ukra iń ska szko ła do pie ro two rzy swo ją to żsa mość. Ana li za przed sta wio nych do ku men-
tów po zwa la na pew ne pod su mo wa nie; pro gram ukra iń skiej szko ły po cząt ko wej jest kon -
ser wa tyw no-tech no lo gicz ny, ba zu ją cy na be ha wio ry zmie, pod ręcz nik jest no śni kiem
in dok try na cji, opar tej na sym bo licz nej prze mo cy wo bec ucznia, a ma te ria ły dla na uczy ciela
po ka zu ją obo wią zu ją cy styl za mknię ty i edu ka cję mo no lo go wą. Dłu ga jesz cze jej dro ga do
wol no ści, do uwol nie nia ucznia z na rzu ca nych, in dok try nu ją cych pod ręcz ni ków, uwol nie -
nia na uczy cie la z nie zwy kle pre cy zyj nie wy cy ze lo wa nych pro gra mem i pod ręcz ni kiem
dla na uczy cie la za dań do wy ko na nia. Jak dłu ga to dro ga, mo żna zo ba czyć w in nych
krajach, któ re zma ga ją się do tej po ry z pry ma tem je dy nej słusz nej, mi mo wie lo let niej
wolno ści od so cja li zmu, ide olo gii edu ka cji.

Summary

Ukrainian school. Document analysis

The article gives a brief description of early education in Ukrainian schools. The main accent being
on the analysis of documents, such as the program for early education, books for children and books
for the teacher. Based upon this analysis, the author tries to give an idea of the quality of Ukrainian
early education.

36 Ta mże, s. 3. 
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W ob li czu wie lo ści au tor skich pro gra mów kształ ce nia – obo wią zu ją cych i re ali zo wa -
nych (nie ste ty nie in ter pre to wa nych) w pol skiej edu ka cji przed szkol nej i wcze snosz kol nej
– naj istot niej szy pro blem do ty czy nie sys te mu, ar ty ku ło wa nych lub  nie ar ty ku ło wa nych
celów, ale te go, jak zła go dzić na pię cie mię dzy po li fo nicz ną wie lo ścią od dzia ły wań. Zew -
nętrz ne pro jek to wa nie edu ka cji w star ciu z we wnętrz ny mi, in dy wi du al ny mi, oso bi sty mi
prze ko na nia mi, po sta wa mi, umie jęt no ścia mi, wie dzą i wy obraź nią tych, któ rzy z pro jektu
ko rzy sta ją skła nia do „prze for ma to wa nia” świa do mo ści, zbu do wa nia na no wo fun da men -
tów edu ka cji i sta wia nia no wych py tań o isto tę edu ka cji wcze snosz kol ne j1. Trze ba się przyj -
rzeć obec nej rze czy wi sto ści: Czym jest szko ła, na ja kie war to ści jest otwar ta, co do mi nu je,
uobec nia się w szkol nej prak ty ce: stan da ry za cja czy wy obraź nia; uni fi ka cja czy in dy wi du -
al ność; ste reo typ czy ory gi nal ność; za cho waw czość czy otwar tość; kon for mizm czy od wa -
ga; prze cięt ność czy wy jąt ko wość; oczy wi stość czy nie oczy wi stość; przy swa ja nie, wie dzy
czy od kry wa nie, two rze nie zna czeń i ob ra zów świa ta?

Kon fron ta cja z nie po ko ją co roz le głym ob sza rem no wych pro ble mów i wy zwań jest
nie uchron na, ca ła bo wiem rze czy wi stość cy wi li za cyj na, w któ rej za nu rze ni są dzi siej si
ucznio wie, jest nie da ją cym się zlek ce wa żyć, bo nie usu wal nym kon tek stem. Ko niecz no -
ścią jest za tem roz po zna nie na pięć i uwi kłań, któ re zna mio nu ją po głę bia ją cy się roz dźwięk
mię dzy kul tu rą edu ka cyj ną w jej pe da go gicz nym wy mia rze a nie po wstrzy ma ny mi zmia -
na mi w oto cze niu kul tu ro wym szko ły. 

Za sad ne są więc py ta nia o głę bo kie pod sta wy nie unik nio nych zmian. Edu ka cja bo -
wiem, jak za uwa ża Do ro ta Klus -Stań ska, nie jest pro ble mem tech no lo gicz nym, ale kul tu -
ro wym, men tal ny m2. Szko ła tym cza sem zda je się nie do strze gać ca łe go splo tu do ko-
nu ją cych się prze obra żeń kul tu ry pe da go gicz nej. Nie bie rze pod uwa gę da le ko się żnych
skut ków tych zmian: nie uświa do mie nie so bie wła snej kul tu ry i jej „nie oczy wi sto ści” nie-
jed no krot nie ge ne ru je – za spra wą folk dy dak ty ki3 – sche ma tycz ne wi zje dziec ka, a ta kże
ogra ni cza ją ce ho ry zon ty ce lów, ocze ki wań i roz wo jo wych za mie rzeń, ja kie mo żna 

1 L. Wit kow ski, Edu ka cja wo bec spo rów o (po)no wo cze sność. War sza wa 1998, In sty tut Ba dań Edu ka cyj -
nych, s. 56-73. 
2 D. Klus -Sań ska, Cią głość i zmia na czy bier ność i nie kon tro lo wa ne od ru chy – w któ rym kie run ku zmierza
szko ła? W: J. Su rzy kie wicz, M. Ku le sza (red.), Cią głość i zmia na w edu ka cji szkol nej – spo łecz ne i wy cho -
waw cze ob sza ry na pięć. Łódź 2010, Wy daw nic two Uni wer sy te tu Łódz kie go, s. 35-49.
3 D. Klus -Sań ska, Dy dak ty ka wo bec cha osu po jęć i zda rzeń. War sza wa 2010, Wy daw nic two Aka de mic kie
„Żak”, s. 72-82.
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4 D. Klus -Stań ska, M. No wic ka, No wa pod sta wa pro gra mo wa dla naj młod szych ja ko wy raz kul tu ry pe da -
go gicz nej MEN. „Pro ble my Wcze snej Edu ka cji” 2009, nu mer spe cjal ny, s. 119. 
5 D. Klus -Stań ska, Text for re ading in ear ly edu ca tion in Po land and Gre at Bri ta in: be twe en di dac tic trans -
mis sion and con struc ting of so cial me anings. W: R. Rin ke viča (red.), Li te ratǔra un kultǔra: pro cess, 
mijie darbǐba, problěmas. Běrns, cultǔră. Zinătni sko rak stu krăjums IX. Dau ga vpils Uni ver si ty, De part -
ment Of La tvian Li te ra tu re and Cul tu re, Dau ga vpils 2007, Por. też: D. Klus -Stań ska, Tre ści wy cho waw cze
w na ucza niu po cząt ko wym – edu ka cja po zo rów. W: A. Klim -Kli ma szew ska (red.), Mi ty dzie ciń stwa –
dra ma ty so cja li za cji. Sie dl ce 2004, Wy daw nic two Aka de mii Pod la skiej, s. 24-26. 
6 E. Za lew ska, „Prze ko nasz się, że war to cho dzić do szko ły” – o so cja li za cji do ro li ucznia z per spek ty wy
pod ręcz ni ków do kla sy pierw szej. „Pro ble my Wcze snej Edu ka cji” 2005, nr 2 (2), s. 104-113 oraz E. Za -
lew ska, Pro gra my i pod ręcz ni ki szkol ne w edu ka cji po cząt ko wej ja ko „wy bór z kul tu ry”. W: D. Klus -Stań -
ska, M. Szczep ska -Pust kow ska (red.), Pe da go gi ka wcze snosz kol na – dys kur sy, pro ble my, roz wią za nia.
War sza wa 2009, Wy daw nic twa Aka de mic kie i Pro fe sjo nal ne, s. 505-529, a ta kże E. Za lew ska, Teo re tyczne
i me to do lo gicz ne kon tek sty ba dań nad pod ręcz ni kiem szkol nym w Niem czech: mię dzy uję ciem kon wen cjo -
nal nym a dys kur syw no -ana li tycz nym. W: L. Hur ło, D. Klus -Stań ska, M. Łoj ko (red.), Pa ra dyg ma ty współ -
cze snej dy dak ty ki. Kra ków 2009, Ofi cy na Wy daw ni cza „Im puls“, s. 282-287.
7 M. Da giel, D. Klus -Stań ska, Ce le kształ ce nia w pro gra mie na ucza nia po cząt ko we go ja ko wy znacz nik
obsza ru wol no ści uczniów i na uczy cie la. W: D. Klus -Stań ska, M. Su świł ło (red.), Dy le ma ty wcze snej edu -
ka cji. Olsz tyn 1998, Wyd. WSP, s. 105-106.

wyzna czać dla dzie cię ce go roz wo ju4. Jest w tej kon klu zji wy raź na wska zów ka, że sku te-
cz na edu ka cja po zo sta je wciąż w sta nie za gro że nia: nie tyl ko ze stro ny sze ro ko poj mowa nej
kul tu ry, ale przede wszyst kim ze stro ny jej rzecz ni ków, bar dziej od da nych pod trzy my wa -
niu ist nie ją ce go sta nu rze czy niż je go ko niecz nej mo dy fi ka cji. Edu ka cja, za wę ża jąc za kres
po szu ki wań in ter pre ta cyj nych, po wo du je re duk cję wła ści wej kul tu rze zdol no ści przy go -
towa nia do zmia ny. W ta ki wła śnie spo sób do świad cza jej więk szość uczniów, co z ko lei
de ter mi nu je ro dzaj wy no szo nych z niej zna czeń.

Za cho waw czo ści tej nie li kwi du ją, ani na wet nie osła bia ją, ró żne cha otycz nie i wy biór -
czo po dej mo wa ne ini cja ty wy in no wa cyj ne. Wię cej – sta ją się one sa mo uspo ka ja ją cą grą
pozo rów i złu dzeń. Te nie wąt pli wie nie ko rzyst ne ten den cje na ra sta ją la wi no wo, cha otycz nie,
za ska ku ją dy na mi zmem, za się giem i sku tecz no ścią od dzia ły wa nia, sta ją się zna kiem cza su.

Przy tła cza ją ce re zul ta ty od dzia ły wa nia dy dak tycz ne go za ob ser wo wa ły ba dacz ki Do rota
Klus -Stań ska5 i Ewa Za lew ska6. Spo sób, w ja ki współ cze sna szko ła – za po śred nic twem
pro gra mów i pod ręcz ni ków do edu ka cji po cząt ko wej – wy peł nia swo je za da nia so cja li za -
cyj ne zwią za ne z wpro wa dza niem uczniów w świat norm i war to ści oraz kształ to wa niem
ich kom pe ten cji do peł nie nia ról spo łecz nych i uczest nic twa w kul tu rze pod da ny zo stał
suro we mu i kry tycz ne mu osą do wi. 

Aby uka zać dra ma tycz ne zde rze nie pro gra mo wej kon cep cji szkol ne go prze ka zu kul tury
z no wą rze czy wi sto ścią kul tu ro wą, wykorzystano trzy istot ne za ło że nia:
– do ku ment pro gra mo wy w skoń czo nej, za mknię tej po sta ci sta no wi świa dec two spo so -

bu my śle nia o edu ka cji oraz kon tek stu kul tu ro we go, w ja kim po wstał i w ja kim bę dzie
od czy ty wa ny przez od bior cę;

– ję zyk, ja kim po słu żo no się w pro gra mie, jest no śni kiem zna czeń ogól nie przy ję tych
wo bec szkol nej rze czy wi sto ści; od mien ne spo so by mó wie nia mo de lu ją ró żne spo so by
na uczy ciel skie go po strze ga nia i ro zu mie nia rze czy wi sto ści, a ta kże otwie ra ją lub za my -
ka ją szan se na zmia ny;

– wy pro fi lo wa ne w pro gra mie ob sza ry wol no ści okre śla ją, na ile ak tyw ność na uczy ciela
lub ucznia jest zde ter mi no wa na na rzu co ny mi ar bi tral nie wy mo ga mi, a w ja kim stop niu
sta no wi oso bi stą kre ację zna czeń, dzia łań i war to ści7. 
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Nie rów no wa ga mię dzy cha rak te rem współ cze snej kul tu ry a ob ra zem świa ta wy ła-
nia ją cym się ze współ cze snych pro gra mów ob ra zu je ana chro nicz ność, kon ser wa tyzm 
oraz brak wy ra zi stej i no wo cze snej kon cep cji edu ka cyj nej, z in no wa cyj no ścią na po zio-
mie postu la tów i de kla ra cji. Unie ru cho mio na swo istym de ter mi ni zmem pe da go gicz nym
edu ka cja wcze snosz kol na jak by za sty gła w kon ser wa tyw nym po dej ściu do kla sycz nej
struk tu ry po znaw czej dzie ci i za pa trzo na w prze szłość spo ty ka się z do mi nu ją cym w edu -
ka cji mo de lem trans mi sji wie dzy i be ha wio ral nie zo rien to wa nym sys te mem prze ko nań
o ucze niu się. Dziec ko sta je się obiek tem wy ucze nia, a nie isto tą wy po sa żo ną w bo ga ty
aparat po znaw czy, choć wy ma ga ją cy tro skli we go i roz wa żne go wspar cia. Ten obiekt jest
po strze ga ny dość in stru men tal nie, przede wszyst kim ja ko uczeń, a nie roz wi ja ją cy się
człowiek. 

W pro gra mach edu ka cyj nych uję cie mo de lo we roz wo ju trak tu je się ja ko nie kwe stio no -
wa ną dy rek ty wę dy dak tycz ną i ści śle do pa so wu je tre ści kształ ce nia do bez dy sku syj nie,
nie ja ko aprio rycz nie funk cjo nu ją cych za ło żeń. Prze ko na nie o ni kłych mo żli wo ściach
poznaw czych uczniów i o ko niecz no ści po zo sta wa nia w krę gu spraw od daw na zna nych
i oczy wi stych dyk tu je w prak ty ce da le ko idą cą nie uf ność wo bec dzia łań in nych niż pod-
po rząd ko wa ne dok try nal nie uj mo wa nej kon ser wa tyw nej tra dy cji i za pa trze niu w prze -
szłość. 

Isto tę ce lów lek cji, a w kon se kwen cji me to dycz nie de fi nio wa nych i ro zu mia nych pro -
ce sów dy dak tycz nych, wy zna cza zbiór lek sy kal ny bu do wa ny wo kół ta kich okre śleń, jak:
prze ka zy wa nie, uświa da mia nie, za po zna wa nie, kształ to wa nie, wdra ża nie, któ re pro fi lu ją
przy czy no wo -skut ko wy cha rak ter re la cji na ucza nie -ucze nie się. W myśl te go ukła du re la -
cyj ne go od do mi nu ją ce go kom pe ten cyj nie i kon cep cyj nie na uczy cie la po cho dzi coś, co
prze cho dzi na stęp nie do ucznia spo le gli wie ada ptu ją ce go na uczy ciel ski prze kaz. „Pro cesy
two rze nia zna czeń przez uczniów zo sta ją wy eli mi no wa ne z po la wi dze nia na rzecz je dy -
nie wy ab stra ho wa nych wy ni ków. Na uczy cie la nie in te re su je, co dzie je się w umy słach
uczniów pod da wa nych je go dzia ła niom, sku pio ny jest na wi dzial nym (skon kre ty zo wa -
nym) efek cie swo jej przy czy no wej in ge ren cji”8. 

Ta ra cja oka zu je się tak sil nie spo łecz nie za ko rze nio na, że do mi nu ją cy mo del kształ ce -
nia sku pio ny na przy swa ja niu go to wej wie dzy, utrwa la niu ste reo ty pów my śle nia i przy sto -
so waw czych za cho wań – po zo sta je po za za się giem kry ty ki, jak by je go ana chro nicz ność
by ła nie zau wa żal na lub nie pod wa żal na. I jak by rze czy wi stość sta ła w miej scu. 

Ko niecz ny jest więc zwrot – chcia ło by się rzec – ra dy kal ny. W tak zło żo nym sys te mie
wie lo ra kich uwi kłań nie mo żli we jest jed nak prze kształ ce nie ra dy kal ne. Ale na pew no
możli wy jest wy si łek my śli i pod ję cie sta rań, by za po biec wy pad nię ciu z to rów, świa do -
mie okre ślić cel i per spek ty wy. Po trzeb na jest wy obraź nia i wi zja. 

Po trze ba też in ne go ję zy ka w re flek sji o szko le, zwłasz cza o edu ka cji. W miej sce opa -
no wa ne go ma te ria łu, przy ro stu wie dzy, efek tów kształ ce nia, ca łe go wy po sa że nia edu ka -
cyj ne go, któ re si łą rze czy sta no wi czę sto zbęd ny ba last, zle pek ła two da ją cych się
spraw dzić umie jęt no ści, ko niecz nie mie rzal nych osią gnięć, choć krót ko trwa łych i nie istot -
nych – trze ba roz wa żyć, jak uży wać umy słu i wy obraź ni, jak nie mar no tra wić na tu ral nej
cie ka wo ści po znaw czej i wra żli wo ści emo cjo nal nej, wro dzo ne go po ten cja łu roz wo jo we go

8 D. Klus -Stań ska, Ję zyk pe da go gi ki wcze snej edu ka cji – ry zy ko kon kre ty za cji pro fe sjo nal ne go my śle nia
nauczy cie li. Z per spek ty wy kon cep cji ko dów ję zy ko wych Ba si la Bern ste ina. W: E. Smak (red.), Na uczy ciel
wcze snej edu ka cji. Opo le 2009, Wy daw nic two Uni wer sy te tu Opol skie go.
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ka żde go dziec ka. Nie słu ży te mu oczy wi stość pro stych prawd, ba nał i ogól na in fan ty li za cja
w for mu ło wa niu do raź nych wy ma gań za kre śla ją cych bar dzo wą skie ho ry zon ty kształ ce nia.

Roz wią za niem dla no we go my śle nia o wcze snej edu ka cji mógł by być pro gram New
Jer sey Co re Cur ri cu lum Con tent Stan dards wy pro wa dzo ny z kon cep cji Un der stan ding by
De sign, au tor stwa Jaya McTi ghe’a i Gran ta Wig gin sa. 

Za sto so wa na w pro gra mach dla edu ka cji przed szkol nej i wcze snosz kol nej kon cep cja
ro zu mie nia przez pro jek to wa nie wy zwa la sa mo dziel ne my śle nie, uwal nia od ste reo ty pów,
za kła da rów no upraw nie nie umy słu i wy obraź ni, po ma ga za cho wać i roz wi jać na tu ral ne
zdol no ści po znaw cze dzie ci. Wa lo ry kształ cą ce i me to dycz ne tej kon cep cji ma ją moc ne
fun da men ty teo re tycz ne. Wy pro wa dza ne są z za ło żeń ba da czy pro gra mów na ucza nia: Lynn
Erick son (con cept -ba sed cur ri cu lum)9 czy Do uglas Re eves (po wer stan dards)10. 

Oto naj istot niej sze skład ni ki kon cep cji 11:
– Naj wa żniej szym ce lem pro gra mu na ucza nia jest po głę bie nie uczniow skie go ro zu mie -

nia, in ter pre to wa nia i ka te go ry zo wa nia. Tak skon stru owa na wie dza oso bi sta ucznia
uspraw nia trans fer, czy li umie jęt ność roz wią zy wa nia no wych pro ble mów dzię ki se lek -
cjo no wa niu, or ga ni zo wa niu i in te gro wa niu wie dzy.

– Sku tecz ny pro ces pla no wa nia dy dak tycz ne go ma cha rak ter zor ga ni zo wa ny i jest roz -
ło żo ny w cza sie. Ca łość oma wia nej pro ble ma ty ki pod le ga trój e ta po we mu pla no wa niu
wstecz ne mu (plan ning bac kward): usta le nie ce lów na ucza nia, klu czo wych pro ble mów,
a ta kże trud no ści, któ re mo gą sta no wić oka zję do ucze nia się (etap 1), za pla no wa nie
pro ble mo wej sy tu acji dy dak tycz nej, któ ra słu ży zdia gno zo wa niu uczniow skich umie -
jęt no ści, ich za in te re so wań oraz sty lu na uki w ce lu zró żni co wa nia tre ści, me tod, form,
środ ków dy dak tycz nych (etap 2), zor ga ni zo wa nie pro ce su ucze nia się, czy li za sto so wa -
nia za sad kształ ce nia i stra te gii cha rak te ry stycz nych dla kształ ce nia zró żni co wa ne go
(etap 3)12.

– Przy go to wa ny na ba zie pla no wa nia wstecz ne go pro gram na ucza nia po wi nien być przez
na uczy cie la re gu lar nie ana li zo wa ny pod ką tem za war tych w nim ce lów kształ ce nia,
spo so bów oce ny wie dzy uczniów i ich osią gnięć edu ka cyj nych. Na uczy ciel two rzy
warun ki do eks pe ry men to wa nia, za chę ca do eks plo ra cji, wspie ra uczniow skie in ter -
pre ta cje i my śle nie hi po te tycz ne tak, aby uczeń miał mo żli wość  wy ka za nia się zro zu -
mie niem da ne go za gad nie nia, np. przez wni kli we zba da nie te ma tu, je go in ter pre ta cję,
spoj rze nie na da ne za gad nie nie z wła sne go punk tu wi dze nia lub z punk tu wi dze nia
innej oso by.

– Wy ko rzy sta nie naj now szych tech no lo gii oraz współ pra ca na uczy cie li z do rad ca mi me -
to dycz ny mi, spe cja li sta mi, a ta kże z in ny mi dy dak ty ka mi stwa rza szan se na wy mia nę
do świad czeń, słu żą cych ewa lu acji pro gra mu na ucza nia 13.

9 L. Erick son, Con cept -ba sed cur ri cu lum and in struc tion. Tho usand Oaks, CA 1998, Cor win.
10 D. Re eves, Ma king stan dards work. En gle wo od, CA 2002, Cen ter for Per for man ce As ses sment.
11 C. A. Tom lin son, J. McTi ghe, In te gra ting dif fe ren tia ted in struc tion & un der stan ding by de sign. Con nec -
ting con tent and kids. Ale xan dria, VA 2006, As so cia tion for Su per vi sion and Cur ri cu lum De ve lop ment, 
s. 4-11.
12 J. McTi ghe, G. Wig gins, Un der stan ding by de sign. Ale xan dria, VA 2005, As so cia tion for Su per vi sion and
Cur ri cu lum De ve lop ment, s. 31.
13 Por. S. Grze go rzew ska, Dy dak tycz ne mo żli wo ści za sto so wa nia pe da go gicz nej idei in dy wi du ali za cji
w edu ka cji wcze snosz kol nej. W: M. Mysz kow ska -Li twa (red.), Pe da go gi ka ogól na a teo ria i prak ty ka
dydak tycz na. Kra ków 2011, Wy daw nic two Uni wer sy te tu Ja giel loń skie go.
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Efek tyw ność i za sad ność sto so wa nia przed sta wio ne go po wy żej spo so bu pla no wa nia
lek cji po twier dza ją wy ni ki ba dań prze pro wa dzo nych w Sta nach Zjed no czo nych przez
Natio nal Re se arch Co un ci l14. Na pod sta wie tych do nie sień zdia gno zo wa no ko rzy ści pły -
ną ce z pla no wa nia wstecz ne go: 
– ucze niu się sprzy ja sa mo dziel ne do cho dze nie do wie dzy, oso bi sty wkład ucznia 

w kształ to wa nie się wła sne go sys te mu wie dzy, pro wa dze nie „dia lo gu ro zu mie ją ce go”,
na sta wio ne go na pie lę gno wa nie ró żnic w my śle niu i od czu wa niu świa ta,

– in ter dy scy pli nar ne uję cie wie dzy uła twia jej trans fer, wie dza wy izo lo wa na z szer sze -
go kon tek stu rzad ko pod le ga trans fe ro wi, co nie jest ko rzyst ne dla dłu go ter mi no we go
za pa mię ty wa nia, 

– uzy ski wa nie przez uczniów in for ma cji zwrot nych o prze bie gu pro ce su ucze nia się jest
nie zbęd ne dla do sko na le nia ja ko ści my śle nia i ro zu mie nia, a ta kże stwa rza mo żli wo -
ści po pra wy ewen tu al nych błę dów, 

– pla no wa nie wstecz pro wa dzi do zmia ny na wy ków przy go to wy wa nia lek cji, zmie nia
spo sób my śle nia na bar dziej re flek syj ny (na sta wio ny na cel), a ta kże po zwa la unik nąć
dwóch naj częst szych błę dów na uczy ciel skich – bez re flek syj ne go „prze ra bia nia pod -
ręcz ni ka” oraz wy stę pu ją ce go dość czę sto w edu ka cji ele men tar nej na ucza nia ukie run -
ko wa ne go na ćwi cze nia: „pla no wa nie i na ucza nie sku pio ne na ćwi cze niach jest jak
pian ko wy cu kie rek (cot ton can dy) – dość przy jem ne w okre ślo nej chwi li, ale po zba wio -
ne dłu go ter mi no we go zna cze nia”15.

Re flek sja ame ry kań skich ba da czy pro gra mów na ucza nia do ty czą ca na tu ry pro ce su
ucze nia się i na ucza nia oka zu je się od kryw cza, fun da men tal na i in spi ru ją ca. Wie dzę, ja ką
mo żna z niej czer pać, ce chu je zu peł nie od mien ne uję cie fe no me nu dzie cię cych zdol no ści
po znaw czych, prze ciw sta wia ją ce się po wszech nym pol skim prze świad cze niom. Od kry cie
dzie cię cych wła ści wo ści my śle nia do pro wa dzi ło ba da czy do prze ko na nia, że wiek wcze -
snosz kol ny cha rak te ry zu je ogrom ny po ten cjał po znaw czy, bar dzo wy so ka dy na mi ka zmian
i chłon ność in for ma cyj na. Dziec ko jest w sta nie opa no wać wię cej kom pe ten cji niż w jakim -
kol wiek póź niej szym okre sie ży cia. 

Ten spo sób my śle nia o dzie cię cym po ten cja le zna lazł od zwier cie dle nie w ję zy ku pro -
gra mu, któ ry pro fi lu je ob sza ry uczniow skiej wol no ści. Omó wię je na przy kła dzie stan dar -
dów prze zna czo nych dla edu ka cji przed szkol nej i wcze snosz kol nej, krę gów te ma tycz nych
oraz tre ści z śro do wi ska spo łecz no -przy rod ni cze go, a ta kże wskaź ni ków sty mu lo wa ne go
po stę pu (CPI) od no szą cych się do tej dzie dzi ny kształ ce nia. 

W pro gra mie New Jer sey Co re Cur ri cu lum Con tent Stan dards uży wa ny ję zyk kon cen -
tru je uwa gę na uczy cie la na zja wi skach, któ re w ję zy ku pol skiej me to dy ki zo sta ły po mi nięte
lub sche ma tycz nie opi sa ne. Przyj rzyj my się bli żej czte rem krę gom te ma tycz nym: prak ty -
ki na uko we, na uki fi zycz ne, na uki przy rod ni cze oraz na uka o sys te mach Zie mi. Ich do bór
i układ tre ścio wy świad czą o ogrom nym za ufa niu do zdol no ści po znaw czych dzie ci. 

Pierw szy z wy mie nio nych krę gów do star cza in for ma cji o ak tyw no ści dzie ci w pro ce -
sie ucze nia się. Na po zio mie edu ka cji przed szkol nej i wcze snosz kol nej dzie ci sa mo dziel -
nie kon stru ują no we po ję cia; w pro ce sie tym se lek cjo nu ją do pły wa ją ce do nich in for ma cje,

14 J. D. Brans ford, A. L. Brown, R. R. Coc king (red.), How pe ople le arn: bra in, mind, expe rien ce, and scho ol
(expan ded edi tion). Wa shing ton, DC 2000, Na tio nal Re se arch Co un cil. 
15 C. A. Tom lin son, J. McTi ghe, In te gra ting …, s. 28.
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two rzą hi po te zy, po dej mu ją de cy zje, a ich umysł włą cza no we do świad cze nia do już istnie -
ją cych kon struk tów my ślo wych. 

– „Prak ty ki na uko we (5.1.;P.,2.)16: wszy scy ucznio wie ro zu mie ją, że na uka jest za rów -
no czę ścią za sad ni czą wie dzy jak i opar tym na do wo dach, two rzą cym mo del przed się -
wzię ciem, któ re sta le udo sko na la i ko ry gu je wie dzę. Umie jęt ność ro zu mo wa nia
sty mu lo wa na jest przez trzy krę gi te ma tycz ne prak tyk na uko wych: 
A. Ro zu mie nie na uko wych wy ja śnień: Ucznio wie ro zu mie ją za sad ni cze po ję cia i za sa -

dy na uki oraz sto su ją na rzę dzia do po mia ru i ob ser wa cji, któ re to wa rzy szą ka te go -
ry za cji, re pre zen ta cji i in ter pre ta cji na tu ral ne go i za pro jek to wa ne go świa ta.

B. Wy two rze nie do wo dów na uko wych po przez ak tyw ne ba da nia: Ucznio wie po słu gu -
ją się po ję cio wy mi: ma te ma tycz ny mi i fi zycz ny mi oraz ob li cze nio wy mi na rzę dzia -
mi, któ re są sto so wa ne pod czas kon stru owa nia i oce nia nia twier dzeń.

C. Pro duk tyw ne uczest ni cze nie w na uce: Roz wój wie dzy na uko wej wy ma ga ana li zy
kry tycz nej i ko mu ni ka cji, któ re są prak ty ka mi spo łecz ny mi rzą dzo ny mi przez usta -
lo ny zbiór za sad i norm”17.

Z dru gie go krę gu wy ni ka jed no znacz ne za ło że nie: nie ma wie dzy zbyt „trud nej” dla
dzie ci, wszyst kie go mo żna na uczyć, na wet bar dzo wcze śnie, je śli się znaj dzie od po wied -
nią me to dę. Na uczy ciel po wi nien więc do star czać dzie ciom ró żno rod nych ma te ria łów
badaw czych i na rzę dzi, ale ta kże za chę cać do po dej mo wa nia dzia łań, przede wszyst kim
takich, ja kie z jed nej stro ny by ły by do pa so wa ne do te go, co już dzie ci umie ją (by mo gły
wy ko rzy stać swo je do świad cze nie), a z dru giej prze kra cza ły ich obec ny po ziom kom-
peten cji.

– „Na uki fi zycz ne (5.2.;2.,P.): wszy scy ucznio wie ro zu mie ją, że za sa dy na uk fi zycz nych
obej mu ją cych fun da men tal ne idee do ty czą ce ma te rii, ener gii i ru chu są po tę żny mi, po -
ję cio wy mi na rzę dzia mi słu żą cy mi do nada wa nia sen su zja wi skom w fi zy ce, na ukach
przy rod ni czych i na uce o sys te mach Zie mi:
A. Wła ści wo ści ma te rii: Wszyst kie przed mio ty i sub stan cje w świe cie na tu ral nym skła -

da ją się z ma te rii. Ma te ria po sia da dwie fun da men tal ne wła ści wo ści: ma te ria zaj -
mu je prze strzeń oraz ma te ria po sia da bez wład ność.

B. Zmia ny w ma te rii: Sub stan cje mo gą prze cho dzić zmia ny fi zycz ne lub che micz ne
po to, by two rzyć no we sub stan cje. Ka żda zmia na wy ma ga ener gii.

C. For my ener gii: Po zna nie cha rak te ry sty ki zna nych form ener gii, włą cza jąc w to ener gię
po ten cjal ną i ki ne tycz ną, jest po ży tecz ne w osią ga niu zro zu mie nia te go, że w zde cy-
do wa nej czę ści świat na tu ral ny mo żna wy ja śnić i jest on prze wi dy wal ny.

D. Trans fer i ochro na ener gii: Mo żna przed sta wić ochro nę ener gii po przez śle dze nie
zna nych form ener gii w mia rę jak są one prze no szo ne z jed ne go przed mio tu na
drugi.

E. Si ły i ruch: Aby zmie nić ruch przed mio tów wy ma ga na jest si ła. Zmia na ener gii rozu -
mia na jest w ka te go riach sił”18.

16 Za sto so wa ne w na wia sie kwa li fi ka to ry cy fro we ozna cza ją stan dar dy do kon kret ne go po zio mu na ucza -
nia: P – przed szko le, 2 – dru gi po ziom szko ły pod sta wo wej).
17 New Jer sey Co re Cur ri cu lum Con tent Stan dards 5: Scien ce. New Jer sey 2009, De part ment of Edu ca tion,
s. 7-14.
18 Ta mże, s. 15-28.
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Na uczy ciel po wi nien też wszel ki mi spo so ba mi an ga żo wać uczniów w dia log i ukie -
run ko wy wać ich tak, że by sa mi stop nio wo bu do wa li wła sną wie dzą przy rod ni czą (trze ci
krąg te ma tycz ny). W tym ce lu w pro ce sie ucze nia mo że wy ko rzy sty wać me to dy na sta wio -
ne na od kry wa nie: dzie ci, roz wią zu jąc pro blem, po rząd ku ją wie dzę, ka te go ry zu ją po ję cia,
ba da ją za le żno ści mię dzy, na przy kład: ma te rią i ener gią, dzie dzi cze niem i roz mna ża niem,
ewo lu cją i zró żni co wa niem ga tun ko wym:

– „Na uki przy rod ni cze (5.3.;2.,P.): wszy scy ucznio wie ro zu mie ją, że za sa dy na uk przy -
rod ni czych są po tę żny mi kon cep cyj ny mi na rzę dzia mi słu żą cy mi do te go, aby wy do być
sens ze zło żo no ści, ró żno rod no ści i ze spa la nia się ży cia na Zie mi. Po rzą dek w sys te -
mach na tu ral nych po wsta je w zgo dzie z za sa da mi, któ re rzą dzą świa tem fi zycz nym,
mo że być mo de lo wa ny i prze wi dy wa ny ta kże po przez za sto so wa nie ma te ma ty ki:
A. Or ga ni za cja i roz wój: Or ga ni zmy ży we skła da ją się z jed no stek ko mór ko wych

(struk tur), któ re prze pro wa dza ją funk cje nie zbęd ne do ży cia. Jed nost ki ko mór ko we
skła da ją się z mo le kuł, któ re ta kże prze pro wa dza ją funk cje bio lo gicz ne.

B. Trans for ma cja ma te rii i ener gii: Do wy two rze nia ener gii i ma te ria łów bu dul co wych
ko mór ki po trzeb ne jest po ży wie nie. Or ga ni zmy w eko sys te mie ma ją ró żne spo so by
zdo by wa nia po ży wie nia, a nie któ re or ga ni zmy zdo by wa ją po karm bez po śred nio od
in nych or ga ni zmów.

C. Współ za le żność: Wszyst kie zwie rzę ta i więk szość ro ślin, ze wzglę du na na tu ral ne
po trze by, za le żą za rów no od in nych or ga ni zmów, jak i ich śro do wi ska.

D. Dzie dzi cze nie i roz mna ża nie: Or ga ni zmy roz mna ża ją się, roz wi ja ją i ma ją prze wi -
dy wal ne cy kle ży cia. Or ga ni zmy za wie ra ją in for ma cje ge ne tycz ne, któ re ma ją
wpływ na ich ce chy i prze ka zu ją te ce chy po tom stwu pod czas roz mna ża nia.

E. Ewo lu cja i zró żni co wa nie: Cza sem ró żni ce mię dzy or ga ni zma mi te go sa me go ga -
tunku do star cza ją za let dla prze trwa nia i roz mna ża nia się w ró żnych śro do wi skach.
Wy biór cze ró żni ce mo gą pro wa dzić do dra ma tycz nych zmian w ce chach cha rak te -
ry stycz nych or ga ni zmów w da nej po pu la cji cza su”19.

O praw dzi wym prze ło mie w my śle niu o roz wo ju dzie cię cych umie jęt no ści in te lek tu -
al nych mo żna mó wić po ana li zie i in ter pre ta cji czwar te go krę gu te ma tycz ne go, po świę co -
ne go obiek tom we wszech świe cie, wła ści wo ściom ma te ria łów Zie mi, ener gii w sys te mach
Zie mi, kli ma to wi i po go dzie oraz cy klom bio ge oche micz nym: 

– „Na uka o sys te mach Zie mi (5.4.; 2., P.): Wszy scy ucznio wie ro zu mie ją, że Zie mia funk -
cjo nu je ja ko zbiór zło żo nych, dy na micz nych i współ za le żnych sys te mów i jest czę ścią
obej mu ją ce go wszyst ko wszech świa ta:
A. Obiek ty we wszech świe cie: Nasz wszech świat roz sze rza się i ewo lu uje od 13.7 mi -

liar dów lat pod wpły wem sił gra wi ta cyj nych i ato mo wych. Po nie waż gra wi ta cja
rządzi je go eks pan sją, wzo ra mi or ga ni za cyj ny mi i ru chem ciał nie bie skich, si ły
atomo we w ob rę bie gwiazd rzą dzą je go ewo lu cją po przez pro ce sy gwiezd nych
narodzin i śmier ci. Te sa me pro ce sy rzą dzi ły two rze niem na sze go ukła du sło necz -
ne go 4.6 mi liar dów lat te mu.

C. Wła ści wo ści ma te ria łów Zie mi: Skład Zie mi jest uni ka to wy, jest zwią za ny z po cząt -
kiem na sze go ukła du sło necz ne go i do star cza nam su row ców nie zbęd nych do pod -
trzy ma nia ży cia.

19 Ta mże, s. 29-41.
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E. Ener gia w sys te mach Zie mi: We wnętrz ne i ze wnętrz ne źró dła ener gii na pę dza ją sys -
te my Zie mi.

F. Kli mat i po go da: Sys te my kli ma tycz ne i po go do we Zie mi są wy ni kiem kom plek so -
wych in te rak cji mię dzy zie mią, oce anem i at mos fe rą.

G. Cy kle bio ge oche micz ne: Cy kle bio ge oche micz ne w sys te mach zie mi obej mu ją prze -
pływ mi kro sko pij nych i ma kro sko pij nych za so bów z jed ne go zbior ni ka w hy dros -
fe rze, geo s fe rze, at mos fe rze lub bios fe rze do in ne go; są na pę dza ne przez we wnętrz ne
i ze wnętrz ne za so by ener gii Zie mi, i pod le ga ją dzia ła niu czło wie ka”20.

Ame ry kań scy ba da cze stwo rzy li pod wa li ny pod cał ko wi cie od mien ne poj mo wa nie inte -
lek tu al nych mo żli wo ści dzie ci. Wie dza wy nie sio na z do świad cza nej rze czy wi sto ści jest
dla dziec ka punk tem wyj ścia do two rze nia „sce na riu szy” lub ram in ter pre ta cyj nych, które
na stęp nie bę dzie mo gło wy ko rzy stać do po szu ki wa nia zna czeń i któ re po mo gą mu w ro -
zu mie niu zna czeń – rów nież abs trak cyj nych. Otwie ra to no we ob sza ry dla edu ka cji wcze -
snosz kol nej. 

My śle nie ta kie uświa da mia też, że ję zyk pro gra mu New Jer sey Co re Cur ri cu lum
Content Stan dards przez od nie sie nie do sy tu acji na ce cho wa nych nie pew no ścią da le ki jest
od „pa ra li żu ją cej” kon kre ty za cji: 
– „prze wi dy wa nie i po twier dza nie ja sność świa tła, gło śno ści dźwię ku, ilo ści cie pła ze

wzglę du na zró żni co wa ną ilość lub wiel kość ba te rii (5.2.D.CPI: P)21

– prze wi dy wa nie re la tyw nej szyb ko ści przed mio tu, to ru je go prze miesz cza nia z wy ko -
rzy sta niem ró żnych sił i po wierzch ni (5.2.E.CPI:2)”22

Re zy gna cja z na rzu co nych, for mal nych ram usztyw nia ją cych my śle nie ucznia sprzy ja
pro fi lo wa niu zja wisk ho li stycz nych, dla któ rych mo żli wa jest nie skoń czo na wa rian to wość
re ali za cji i efek tów: 
– „ob ser wo wa nie, py ta nie, prze wi dy wa nie i ba da nie ma te ria łów, obiek tów i zja wisk pod -

czas za jęć lek cyj nych w kla sie i po za nią oraz pod czas ba dań dłu go ter mi no wych 
(5.1.A. CPI: P);

– zbie ra nie i po rząd ko wa nie ar gu men tów, aby wy ka zać, że nie wszyst kie sub stan cje
reagu ją w ta ki sam spo sób, kie dy są pod grza ne lub schła dza ne (5.2.B. CPI: 2);

– sto so wa nie ró żno rod nych stra te gii w ce lu ze bra nia do wo du, któ ry po twier dza za sa dę,
że je śli nie ma świa tła nie mo żna do strzec przed mio tów (5.2.C. CPI: 2);

– ob ser wo wa nie i zbie ra nie da nych (wy ko rzy sta nie fo to gra fii dzie ci) o ma ją cych wpływ
na ży ją ce stwo rze nia cy klach zmian do ko nu ją cych się w cza sie (5.3.D. CPI: P)”23.

Ję zy ko wa kon kre ty za cja na pro ce sach in te lek tu al nych ucznia, a nie na je go wy ni kach,
wy raź nie wska zu je na kre atyw ny cha rak ter czyn no ści ucznia, okre śla hie rar chię wa żno ści
osób za an ga żo wa nych w pro ces kształ ce nia i, co za tym idzie, skła nia do in nych wzo rów
zacho wań na uczy ciel skich: 

20 Ta mże, s. 42-54.
21 Za sto so wa ne w na wia sie kwa li fi ka to ry cy fro we ozna cza ją stan dar dy, kwa li fi ka to ry li te ro we ozna cza ją
krę gi te ma tycz ne, zaś skrót CPI ozna cza wskaź nik sty mu lo wa ne go po stę pu, któ ry dzie ci ma ją osią gnąć do
koń ca wska za ne go po zio mu na ucza nia.
22 New Jer sey Co re Cur ri cu lum…, s. 24, 26.
23 New Jer sey Co re Cur ri cu lum…, s. 7, 19, 21, 37.
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– „roz wi ja nie cie ka wo ści wo bec obiek tów na uko wych, ma te ria łów, ćwi czeń i dłu go ter -
mi no wych bie żą cych ba dań (5.1.A. CPI: P);

– ba da nie ener gii dźwię ku, cie pła i świa tła (np. wy so kość i gło śność dźwię ku wy da wa -
ne go przez wy pro du ko wa ne oraz wy ko na ne w do mu in stru men ty, szu ka nie cie ni na
pla cu za baw o ró żnych po rach i w ró żnych wa run kach po go do wych) za po mo cą jed -
ne go lub wię cej zmy słów (5.2.C. CPI: P);

– ob ser wo wa nie po do bieństw i ró żnic w po trze bach ży cio wych ró żnych ży ją cych i nie -
ży ją cych stwo rzeń (5.3.A. CPI: P);

– two rze nie wła snych kon cep cji roz wią zań do ty czą cych świa do mość ochro ny, re cy klin -
gu i sza cun ku dla śro do wi ska (np. za krę cać kur ki kra nów z wo dą, uży wać w kla sie pa -
pie ru z ma łych kar te czek, kie dy nie są po trzeb ne du że ar ku sze, utrzy my wać plac za baw
w czy sto ści) (5.4.G. CPI: P)”24.

Grun tow nie prze obra żo ne my śle nie na uczy ciel skie kreu je od mien ny świat kla sy szkol -
nej, mo de lu je in ne re la cje ko mu ni ka cyj ne, in ne za sa dy dys try bu cji wie dzy, in ną re al ność
in te lek tu al ną i to żsa mo ścio wą. 

Mó wi się o tym wpraw dzie od daw na, ist nie je nie zbęd ny kli mat in te lek tu al ny, ale nie
uda je się zor ga ni zo wać i prze pro wa dzić po wa żnej i wią żą cej de ba ty. Zdia gno zo wa ne prze -
mia ny w pro gra mach na ucza nia we wcze snej edu ka cji w Eu ro pie i na świe cie mo gą two -
rzyć jej pod wa li ny. Po trzeb na jest jed nak od wa ga, wo la i de ter mi na cja, by prze ora ną,
czer pią cą z in nych niż do tych czas źró deł, re flek sję o edu ka cji prze ło żyć na prak ty kę, któ -
ra zmniej szy ka ta stro fal ny roz dźwięk mię dzy re al ny mi skut ka mi, czy sze rzej – ilu zo rycz -
no ścią od dzia ły wań dzi siej szej edu ka cji a rze czy wi sty mi wy zwa nia mi współ cze sno ści.

Summary

The difference between educational culture in curricula for pre-schools in Poland 
and New Jersey (USA) 

The text adds to the discussion on the program curriculum for pre-schools in Poland and USA. The
author assesses the quality of the Polish document critically, showing the developmental inadequacy
of the standards contained within it, their incoherence, and selectiveness.
The program curriculum for preschools in USA shows that scientific literacy assumes an increasingly
important role in the context of globalization. The rapid pace of technological advances, access to an
unprecedented wealth of information, and the pervasive impact of science and technology on
day-to-day living require a depth of understanding that can be enhanced through quality science
education. In the 21st century, science education focuses on the practice of science that leads to 
a greater understanding of the growing body of scientific knowledge that is required of citizens in an
ever-changing world.

24 New Jer sey Co re Cur ri cu lum…, s. 7, 21, 29, 54.
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2006.
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Ma ły czło wiek – wiel kie wy zwa nia. 
O no wych eu ro pej skich roz wią za niach sys te mo wych 
w za kre sie wy cho wa nia przed szkol ne go i edu ka cji wcze snosz kol nej 

Od kil ku de kad w Eu ro pie to czy się dys ku sja o ko niecz no ści efek tyw ne go in we sto wa -
nia w edu ka cję. Przyj mu je się, że edu ka cja jest naj lep szym spo so bem sprzy ja nia roz wo jowi
jed nost ki oraz spo łe czeństw, uwra żli wia nia na po trze by in nych, kształ to wa nia od po wiedzial -
nych po staw oby wa tel skich. Ró żno rod ność kul tu ro wa i eko no micz na spo łe czeństw po -
szcze gól nych kra jów eu ro pej skich spra wia, że edu ka cja jest też po strze ga na jako lek na
ni we lo wa nie ró żno ra kich dys pro por cji, w tym tech no lo gicz nych i eko no micz nych. Na tle
uwi dacz nia ją cych się gwał tow nych prze mian ide owych, spo łecz no -kul tu ro wych i go spo dar -
czych ja wi się po trze ba po wro tu do py ta nia o to, czy roz wią za nia sys te mo we pro po no wa ne
dzi siaj w kra jach eu ro pej skich da ją po dob ne szan se edu ka cyj ne wszyst kim oby wa te lom. 
To py ta nie jest istot ne zwłasz cza w od nie sie niu do naj młod sze go po ko le nia, za któ re go doj -
rza łość in te lek tu al ną, emo cjo nal ną i wo li cjo nal ną do ro śli są szcze gól nie od po wie dzial ni. 

Czę sto przyj mu je się, że efek tyw ność kształ ce nia i rów ność szans edu ka cyj nych to cele,
któ re w dzie dzi nie edu ka cji po zo sta ją ze so bą w sprzecz no ści, gdyż je den mo żna osią gnąć
je dy nie kosz tem dru gie go. Jed nak Ko mi sja Eu ro pej ska w ko mu ni ka cie „Efek tyw ność
i rów ność w eu ro pej skich sys te mach edu ka cji” ar gu men to wa ła, że „da ne wska zu ją na to,
iż wy rów ny wa nie szans edu ka cyj nych i efek tyw ność kształ ce nia roz pa try wa ne w szer szej
per spek ty wie w rze czy wi sto ści wzmac nia ją się wza jem nie”1. Ni gdzie nie znaj du je to za -
gad nie nie tak wy raź ne go po twier dze nia, jak w edu ka cji przed szkol nej. In we sto wa nie
w edu ka cję na bar dzo wcze snym eta pie jest za rów no bar dziej efek tyw ne, jak i bar dziej po -
żą da ne: ko ry go wa nie nie po wo dzeń póź niej jest po pro stu nie spra wie dli we, a rów no cze śnie
bar dzo nie efek tyw ne. Dzie je się tak nie tyl ko dla te go, że edu ka cja przed szkol na uła twia
dal szą na ukę, ale ta kże dla te go, że mo że ona przy nieść znacz ne ko rzy ści spo łecz no -eko -
no micz ne, zwłasz cza w przy pad ku dzie ci z tak zwa nych śro do wisk de fa wo ry zo wa nych.
W swym ko mu ni ka cie Ko mi sja przed sta wi ła na stę pu ją cy wnio sek: Edu ka cja przed szkol -
na za pew nia naj więk sze ko rzy ści pod wzglę dem ada pta cji spo łecz nej dzie ci. Pań stwa
człon kow skie po win ny za tem in we sto wać wię cej w edu ka cję przed szkol ną ja ko efek tyw -
ny śro dek słu żą cy two rze niu pod staw do dal sze go kształ ce nia, za po bie ga niu od pa do wi
i od sie wo wi szkol ne mu oraz wy rów ny wa niu efek tów kształ ce nia i ogól ne go po zio mu
umie jęt no ści.

Ar ty kuł ten po dej mu je pró bę na kre śle nia ogól ne go ob ra zu zmian w edu ka cji przed -
szkol nej, ja kie uwi dacz nia ją się w obec nym cza sie w wie lu kra jach eu ro pej skich. Opi so wi
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* An giel ski ter min „ear ly edu ca tion” jest obec nie uży wa ny w ofi cjal nych do ku men tach Ko mi sji Eu ro pej -
skiej dla okre śle nia wy cho wa nia przed szkol ne go i edu ka cji wcze snosz kol nej ze wzglę du na ró żno ra kie
roz wią za nia sys te mo we wy stę pu ją ce w po szcze gól nych kra jach Eu ro py (w nie któ rych kra jach, np. we
Fran cji oraz Ho lan dii przed szko le jest in te gral ną czę ścią wstęp ne go eta pu edu ka cji w szko le pod sta wo wej).
Ter min „wcze sna edu ka cja” po zwa la rów nież na za stą pie nie wie lu okre śleń eta pu przed - i wcze snosz kol -
ne go wy stę pu ją cych w po szcze gól nych kra jach i ma na ce lu ujed no li ce nie na zew nic twa. 
2 Por. Eu ro pe an Com mis sion: Ear ly chil dho od edu ca tion and ca re in Eu ro pe: tac kling so cial and cul tu ral
in e qu ali ties, Bruk se la 2009.

i krót kiej ana li zie zo sta ną pod da ne wy bra ne aspek ty zmian sys te mo wych, zwłasz cza kwe-
stia wy rów ny wa nia szans edu ka cyj nych dzie ci oraz pro gra mo wo -me to dycz nych, do ty czą -
cych przy go to wa nia na uczy cie li, przy czym jed nym z ele men tów tej ana li zy bę dzie
od nie sie nie owych zmian do sy tu acji pol skie go wy cho wa nia przed szkol ne go i edu ka cji
wcze snosz kol nej.

Zmia ny sys te mo we do ty czą ce wcze snej edu ka cji*

do ko nu ją ce się w kra jach eu ro pej skich

Naj młod si Eu ro pej czy cy mo gą, przed roz po czę ciem na uki w szko le pod sta wo wej,
uczęsz czać do ró żnych pla có wek przed szkol nych. Więk szość z nich po bie ra opła ty od ro dzi -
ców dzie ci. Wiek roz po czy na nia na uki w przed szko lu jest ró żny w po szcze gól nych kra jach,
ale więk szość przyj mu je dzie ci w wie ku lat 3 i po wy żej. Uczęsz cza nie do przed szko la
prze wa żnie nie jest obo wiąz ko we (obo wią zek kształ ce nia obej mu je naj czę ściej dzie ci 5- lub
6-let nie), a od se tek dzie ci przy ję tych do pla có wek naj czę ściej za le ży od licz by do stęp nych
miejsc. Jed nak w Eu ro pie mo żna za ob ser wo wać ogól ną ten den cję po le ga ją cą na wzro ście
licz by dzie ci czte ro let nich uczęsz cza ją cych do przed szko li lub szcze bli wstęp nej edu ka cji
w szko łach pod sta wo wych (w więk szo ści kra jów do ty czy to po nad 80% czte ro lat ków)2.

W za sa dzie w więk szo ści kra jów Unii Eu ro pej skiej pod sta wo wym ce lem kształ ce nia
przed szkol ne go jest sty mu lo wa nie roz wo ju po znaw cze go i spo łecz ne go oraz świa do mo ści
kul tu ro wej, a ta kże przy go to wa nie dzie ci do wcze snej na uki czy ta nia, pi sa nia i ma te ma ty ki.
Ka dra pra cu ją ca na tym po zio mie po sia da wy kształ ce nie pe da go gicz ne, a jej kształ ce nie
łączy prak ty ki za wo do we z za ję cia mi teo re tycz ny mi, któ rych ce lem jest przy go to wa nie wy -
kwa li fi ko wa nych na uczy cie li lub wy cho waw ców. Nie ozna cza to, że na uczy cie le -wy cho -
waw cy nie są wspo ma ga ni przez asy sten tów lub in nych spe cja li stów, ta kich jak fi zjo te ra peu -
ci, lo go pe dzi czy te ra peu ci za ję cio wi, a na uczy cie le -spe cja li ści przed mio to wi nie pro wa dzą za -
jęć wy rów naw czych lub nie wspie ra ją dzie ci za gro żo nych czy ma ją cych trud no ści w na uce.
Prze ciw nie, w wie lu kra jach współ pra ca na uczy cie li ze spe cja li sta mi w dzie dzi nie te ra pii
psy cho lo gicz nej i pe da go gicz nej, a ta kże do sko na le nie wła sne go warsz ta tu te ra peu tycz ne go,
sta je się ko niecz na i po żą da na (przy kła dem jest Ho lan dia oraz kra je skan dy naw skie).

Od co naj mniej dwóch de kad za uwa żyć mo żna w wie lu kra jach eu ro pej skich, zwłaszcza
Eu ro py za chod niej, po wrót do idei „ma łej szko ły”. Od lat 80. idea ta jest obec na nie tyl ko
w pra sie pe da go gicz nej kra jów an glo sa skich, ale co raz czę ściej mó wi się o niej i w Pol sce.
Ma ła szko ła jest uzna wa na za miej sce zde cy do wa nie bar dziej przy ja zne dziec ku, miej sce,
w któ rym są mo żli we oso bo we re la cje po mię dzy ucznia mi i na uczy cie la mi, ale ta kże prze -
strzeń sty mu lu ją cą dziec ko do spo łecz nych kon tak tów bar dziej niż tra dy cyj na szko ła -
-„fabry ka”, w któ rej po mi ja ne są po trze by dziec ka, a na uczy cie le swo ich uczniów zwy-
czaj nie nie zna ją. Ma ła szko ła zde cy do wa nie le piej ra dzi so bie rów nież z opie ką nad małym
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dziec kiem, stąd też nie tyl ko pe da go dzy, ale rów nież psy cho lo go wie i so cjo lo go wie edu-
kacji wska zu ją na ko niecz ność do ce nie nia ro li ma łych szkół w or ga ni za cji wcze snej eduka -
cji dziec ka.

In te re su ją ce roz wią za nie sys te mo we – przy kład Wiel kiej Bry ta nii

W Wiel kiej Bry ta nii obo wią zek szkol ny obej mu je dzie ci i mło dzież w wie ku od 5. do
16. ro ku ży cia. Wy ró żnia się czte ry za sad ni cze eta py edu ka cji: pri ma ry scho ol (szko ła pod -
sta wo wa), se con da ry scho ol (szko ła śred nia), fur ther edu ca tion (do sko na le nie za wo do we)
i hi gher edu ca tion (stu dia wy ższe). Wcze śniej, bo już po ukoń cze niu 3 lat, ka żde dziec ko
ma pra wo do bez płat ne go miej sca w pla ców ce przed szkol nej. Wy cho wa nie przed szkol ne
w Zjed no czo nym Kró le stwie fi nan su je pań stwo. Ka żde dziec ko w An glii, Wa lii i Szko cji
mię dzy 3. a 5. ro kiem ży cia mo że ko rzy stać przez 38 ty go dni w ro ku z za jęć przed szkol -
nych do 2,5 godz. dzien nie. Po łą czo ne eta py Fo un da tion Sta ge 1 oraz Full -ti me Fo un da -
tion Sta ge 2, to okres przy go to wa nia do póź niej szych za jęć szkol nych. Trzy lat ki otrzy mu ją
pra wo do miej sca w przed szko lu w pierw szym try me strze, któ ry za czy na się po ich uro -
dzi nach, czy li 31 sierp nia, 31 grud nia lub 31 mar ca. Na tym eta pie edu ka cji mo żna ko rzy -
stać z usług kil ku ro dza jów in sty tu cji. Już od trze cie go mie sią ca ży cia dziec ko mo że
spę dzać czas w przed szko lu (nur se ry), czyn nym ca ły dzień, nie li cząc świąt i ty go dnio wych
wa ka cji mię dzy se me stra mi (half term). Ca ło dnio wy po byt dziec ka w ta kiej pla ców ce kosz -
tu je ro dzi ców kil ka set fun tów ty go dnio wo. Ist nie je też mo żli wość wy ku pie nia mniej szej
licz by go dzin czy po szcze gól nych dni (tzw. part -ti me). 

Po pu lar ne są ta kże do mo we przed szko la pro wa dzo ne przez oso by z od po wied ni mi
upraw nie nia mi. Gru pa nie mo że li czyć wię cej niż sze ścio ro dzie ci. Ta ka or ga ni za cja pozo -
sta wia du żą swo bo dę w do bo rze go dzin i form za jęć. Je śli mo żna po zwo lić so bie na spę -
dza nie więk szej ilo ści cza su z dziec kiem w do mu, mo żna sko rzy stać z ofert play gro ups lub
pre -scho ols – po ran nych lub po po łu dnio wych grup za baw, za pew nia ją cych opie kę przez
kil ka go dzin dzien nie pod okiem wy kwa li fi ko wa nej ka dry oraz ro dzi ców -wo lon ta riu szy
współ pra cu ją cych ze szko ła mi pod sta wo wy mi. Czte ro lat ki mo gą stop nio wo oswa jać się
z ży ciem szkol nym w nur se ry scho ols/clas ses, czy li w jed nost kach pro wa dzo nych na zasa -
dzie pol skich ze ró wek funk cjo nu ją cych przy szko łach pod sta wo wych. Czyn ne są one
w godz. 9–15.30, ale mo gą być do stęp ne ta kże w mniej szym wy mia rze go dzin. Atrak cyjną
i al ter na tyw ną dla in sty tu cji przed szkol nych i szkol nych for mą za pew nie nia opie ki nad
przed szko la kiem mo że oka zać się po moc pry wat nej, wy kwa li fi ko wa nej opie kun ki, tzw.
child min der, nia ni lub opie kun ki miesz ka ją cej z ro dzi ną, tzw. ho me -ba sed child carer (co
istot ne, ro dzi ce mo gą się ubie gać o do fi nan so wa nie tej for my opie ki od władz lo kal nych
w po sta ci spe cjal ne go fun du szu - Child Tax Be ne fit).

Aby zmniej szyć kosz ty opie ki nad dziec kiem (cza sem na wet do 70 proc.), mo żna rów -
nież  wy stą pić do spe cjal ne go urzę du HM Re ve nu es and Cu stoms o za sił ki z ty tu łu wy cho -
wy wa nia dzie ci. O zwrot kosz tów opła ty za przed szko le mo gą ubie gać się oso by sa mot nie
wy cho wu ją ce dzie ci bądź o ni skim do cho dzie, pra cu ją ce w peł nym wy mia rze go dzin.
Każda in sty tu cja pro po nu ją ca wcze sną edu ka cję dziec ka zo bli go wa na jest do te go, aby 
w pro gra mie za jęć zna la zło się sześć ele men tów ma ją cych na ce lu zrów no wa żo ny roz wój
dziec ka. Są ni mi: roz wój fi zycz ny, roz wój spo łecz ny, emo cjo nal ny i oso bo wy, ko mu ni ka -
cja, ję zyk, czy ta nie i pi sa nie, wie dza i ro zu mie nie świa ta, roz wój ma te ma tycz ny, kształ to -
wa nie zdol no ści twór czych i ar ty stycz nych. In te re su ją cym roz wią za niem jest dzia ła ją cy
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od 2010 ro ku pro gram „Pew ny start” (Su re Start). W bied nych dziel ni cach za czę to two rzyć
cen tra ma ją ce słu żyć dzie ciom od na ro dzin do pój ścia do szko ły. Nie cho dzi ło tyl ko o za -
pew nie nie „prze cho wal ni”, gdy ro dzi ce pra cu ją. Su re Start jest pro gra mem kom plek so -
wym: ofe ru je nie tyl ko opie kę w cią gu dnia i roz wo jo we za ję cia dla dzie ci, lecz ta kże
pod sta wo we usłu gi me dycz ne, po moc wy cho waw czą i psy cho lo gicz ną dla dzie ci i ro dzi -
ców, a na wet po ma ga mat kom ma lu chów szu kać pra cy.

Edu ka cja przed szkol na i jej ro la w wy rów ny wa niu szans edu ka cyj nych dzie ci

Ana li za do ku men tów Ko mi sji Eu ro pej skie j3 po zwa la stwier dzić, że wie le kra jów w ostat-
nich la tach przy zna ło znacz ne środ ki w ob sza rze wcze snej edu ka cji i opie ki nad ma łym
dziec kiem rów nież na ofer tę po zasz kol ną, obej mu ją cą dzie ci już od pierw sze go ro ku życia.
Kra je, w któ rych tra dy cyj nie ro la in sty tu cji pu blicz nych zaj mu ją cych się opie ką nad ma -
ły mi dzieć mi by ła ogra ni czo na, wy stę pu ją obec nie z sze re giem ini cja tyw fi nan so wa nych
ze środ ków pu blicz nych. Oprócz wspo mnia ne go wy żej roz wią za nia pro po no wa ne go przez
rząd bry tyj ski mo żna wska zać i in ne po my sły do ty czą ce upo wszech nie nia wcze snej edu -
ka cji. Przy kła dem mo że być Ir lan dia, któ ra po wo ła ła ostat nio spe cjal ne Mi ni ster stwo ds.
Dzie ci, sku pia ją ce swe pierw sze dzia ła nia na stwo rze niu miejsc wła śnie w ośrod kach wcze -
snej edu ka cji. W Por tu ga lii mi ni ster stwo edu ka cji wpro wa dzi ło po now nie, we wrze śniu
2006 ro ku, pro gram do ty czą cy ob sza rów o prio ry te to wej in ter wen cji edu ka cyj nej (TE IP).
Ma on na ce lu zwięk sze nie mo żli wo ści ofe ro wa nych dzie ciom z te re nów kul tu ro wo i eko -
no micz nie za nie dba nych, a przede wszyst kim dzie ciom w wie ku przed szkol nym. Na Mal -
cie, gdzie opie ka i edu ka cja dzie ci w wie ku do 3 lat jest tra dy cyj nie spra wą pry wat ną, rząd
po sta no wił wpro wa dzić w 2007 ro ku ulgi po dat ko we, by za chę cić ro dzi ny do ko rzy sta nia
ze żłob ków. We Wło szech ostat nie de cy zje usta wo daw cze ma ją rów nież na ce lu zwięk -
sze nie ofer ty pro po no wa nych roz wią zań dla dzie ci w wie ku po ni żej 3 lat. Cho dzi o za -
pew nie nie rze czy wi stej cią gło ści w opie ce i edu ka cji dzie ci od chwi li uro dze nia do wie ku
6 lat. Na Ło twie ofer ta do stęp nych miejsc dla dzie ci w wie ku 5 i 6 lat w przed szko lach jest
wy so ce nie wy star cza ją ca w po rów na niu z za po trze bo wa niem. Pil ną spra wą sta je się więc
roz sze rze nie ofer ty dla tej gru py wie ko wej. Bu do wa bu dyn ków z prze zna cze niem na ce le
edu ka cyj ne sta no wi za rów no przed miot rzą do we go pro gra mu sub wen cyj ne go, jak i prio -
ry tet władz lo kal nych w za kre sie in we sty cji. Te ma tem de ba ty pu blicz nej w tym kra ju jest
wpro wa dze nie part ner stwa mię dzy sek to rem pu blicz nym a pry wat nym, któ re po zwo li ło -
by na zwięk sze nie udzia łu sek to ra pry wat ne go. Po dob ne pro ble my ob ser wu je się rów nież
w pla ców kach przed szkol nych w Pol sce. Ob ję cie opie ką dzie ci z te re nów wiej skich okazuje
się wy jąt ko wo trud ne. Nie któ re kra je, ta kie jak Hisz pa nia, Wę gry, Por tu ga lia, Ru mu nia
czy Wiel ka Bry ta nia pod kre śla ją, że po pra wa sy tu acji w za kre sie pla có wek edu ka cyj nych
na ob sza rach wiej skich sta no wi wy zwa nie po li tycz ne.

Ko niecz ność za pew nie nia lep szej cią gło ści po li ty ki w dzie dzi nie wcze snej edu ka cji,
po le ga ją cej na ob ję ciu opie ką dzie ci od chwi li uro dze nia, jest uzna na i sta le przy po mi na -
na. Sta no wi też jed no z klu czo wych za le ceń do ku men tu OECD Ma łe dzie ci, wiel kie wy zwa -
nia – Edu ka cja i struk tu ry opie kuń cze. Wy da je się jed nak, że wie le kra jów nie prze ło ży ło
te go prze ko na nia na roz wią za nia sys te mo we i me to dy kę pra cy dy dak tycz no -wy cho waw -
czej. Pra wie we wszyst kich kra jach dzia ła nia ukie run ko wa ne na ma łe dzie ci w prze dzia le

3 Por. Eu ro pe an Com mis sion: Ear ly chil dho od …
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wie ko wym 0–2 lub 3 la ta zor ga ni zo wa ne są w in ny spo sób niż dzia ła nia ukie run ko wa ne
na dzie ci w wie ku przed szkol nym. Le żą też one w ge stii ró żnych mi ni sterstw. God nym
od no to wa nia jest tu wy ją tek kra jów skan dy naw skich. W Da nii na przy kład wła dzą od po -
wie dzial ną za pla ców ki prze zna czo ne dla dzie ci w wie ku 0–6 lat jest mi ni ster stwo spraw
so cjal nych, na to miast wła dze miej skie od po wia da ją za przy go to wa nie struk tur dla przy ję -
cia dzie ci, a zwłasz cza za gwa ran to wa nie wy star cza ją cej licz by miejsc i przed się wzięć ad -
re so wa nych do dzie ci wy ma ga ją cych szcze gól ne go wspar cia. Ofer ta jest mie sza na,
fi nan so wa na bo wiem z lo kal nych po dat ków oraz z sub wen cji rzą du cen tral ne go. Nor we -
gia po sta wi ła so bie za cel za gwa ran to wa nie do stę pu do pla có wek edu ka cyj nych wszyst kim
dzie ciom w wie ku od 1 do 5 lat. Do stęp ten jest za gwa ran to wa ny praw nie od 2009 ro ku.
W Fin lan dii dzia ła niom te go ty pu to wa rzy szy wpro wa dze nie sys te ma tycz nej edu ka cji trwa -
ją cej rok, któ ra po prze dza roz po czę cie obo wiąz ko wej na uki w szko le. W Hisz pa nii ostat -
nie re for my uwy pu kli ły ko niecz ność ofe ro wa nia cią głej Edu ka cji dzie cię cej, pro wa dzo nej
nie prze rwa nie od chwi li uro dze nia do wie ku 6 lat. Do dać na le ży przy tym, iż sko ko wy
wzrost wskaź ni ka upo wszech nie nia przed szko la z ok. 55% do pra wie 99% (dla czte ro lat -
ków) Hisz pa nia osią gnę ła dzię ki znie sie niu opłat za przed szko la.

W in nych kra jach ist nie je dłu ga tra dy cja słu żb pu blicz nych zaj mu ją cych się dzieć mi 
w wie ku po ni żej 3 lat. Na przy kład w Bel gii sub wen cjo no wa ne są i akre dy to wa ne pla -
cówki, przyj mu ją ce dzie ci w wie ku do dwóch i pół lat, a pod le ga ją ce pu blicz nej agen cji
rządo wej (Kind en Ge zin na ob sza rze Wspól no ty Fla mandz kiej czy Biu ro ds. Uro dzeń 
i Dziec ka na ob sza rze Wspól no ty Fran cu skiej i Dienst für Kind und Fa mi lie na ob sza rze
Wspól no ty Nie miec kiej).

W więk szo ści kra jów opie ka nad naj młod szy mi dzieć mi na dal jest al bo by ła do tej po ry
do me ną pry wat ną lub na le ża ła do sek to ra nie for mal ne go. Pro gra my na po zio mie przed -
szkol nym, fi nan so wa ne ze środ ków pu blicz nych, ad re so wa ne są do dzie ci w wie ku od
dwóch i pół lat (w Ho lan dii), trzech lat (w Cze chach, Luk sem bur gu, na Mal cie, w Au strii,
Pol sce, Por tu ga lii, Ru mu nii i Wiel kiej Bry ta nii), a na wet od czte rech czy pię ciu lat (w Buł ga -
rii, Niem czech, na Cy prze i w Lich ten ste inie). W An glii pro jek ty pi lo ta żo we ofe ru ją ce bez -
płat ne miej sca w pla ców kach oświa to wych dla dzie ci dwu let nich, ze śro dowisk do tknię tych
bie dą, roz po czę ły się w kwiet niu 2006 ro ku w nie któ rych mia stach. Po dob nie w Wa lii ini -
cja ty wa Fly ing start wpro wa dza wol ny wstęp do tych pla có wek, w nie peł nym wy mia rze
go dzin, dla dzie ci dwu let nich, z te re nów za nie dba nych kul tu ro wo i eko no micz nie.

W nie któ rych kra jach za pi sy do szko ły czy uczęsz cza nie do in ne go ty pu pla ców ki
oferu ją cej edu ka cję przy go to wu ją cą do szko ły jest obo wiąz ko we dla wszyst kich dzie ci 
w wie ku 4 lat (w przy pad ku Cy pru, Luk sem bur ga i Wiel kiej Bry ta nii – na ob sza rze Ir lan dii
Pół noc nej), al bo w wie ku 5 lat (w przy pad ku Buł ga rii, Gre cji, Ło twy, Nie miec, Ho lan dii,
Pol ski i Wiel kiej Bry ta nii – w An glii, Wa lii i Szko cji).

Su mu jąc po wy ższe mo żna stwier dzić, iż ostat nia de ka da przy nio sła szcze gól ny wzrost
za in te re so wa nia, za rów no rzą dów po szcze gól nych państw, jak i gre miów po nadna ro do wych
(Ko mi sji Eu ro pej skiej) edu ka cją ma łe go dziec ka. Wy raź nie wi docz na jest ten den cja do ob -
ni ża nia wie ku roz po czy na nia na uki, przy czym py ta niem za sad ni czym nie jest czy, ale w ja -
ki spo sób wcze sna edu ka cja dziec ka po win na być or ga ni zo wa na. W wie lu kra jach
eu ro pej skich uda ło się rów nież prze ko nać do ro słych od po wie dzial nych za lo sy edu ka cyj ne
dzie ci, że przed szko le ma wa lor wy rów ny wa nia szans i opty ma li za cji pro ce su wy cho wa nia
i kształ ce nia. Pod wzglę dem zmian men tal nych do ty czą cych po strze ga nia ro li przed szko la
po zy tyw ne zmia ny są już do strze ga ne ta kże w Pol sce, choć jest to do pie ro po czą tek dro gi.
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Rok 2020 – jak zmia ny de mo gra ficz ne bę dą kształ to wać 
edu ka cję eu ro pej ską?

Dłu go fa lo we ana li zy ten den cji de mo gra ficz nych po ka zu ją, że do ro ku 2020 licz ba dzie -
ci w wie ku 5–9 lat w Unii Eu ro pej skiej zmniej szy się o 11%. Je śli cho dzi o gru pę wie ko -
wą 10–14 lat spa dek bę dzie znacz nie więk szy i w nie któ rych kra jach wy nie sie po nad 40%.
Po mi mo zna czą cych ró żnic mię dzy re gio na mi ana li za ten den cji de mo gra ficz nych wy raź -
nie wska zu je, że ogól na licz ba uczniów po bie ra ją cych na ukę w ra mach kształ ce nia obo -
wiąz ko we go bę dzie się ob ni żać. Jed no cze śnie ana li za ten den cji do ty czą cych na uczy cie li
eu ro pej skich wska zu je, że gru pa na uczy cie li zbli ża ją cych się do wie ku eme ry tal ne go jest
bar dzo licz na i wie le kra jów do świad czy w naj bli ższej przy szło ści ma so we go prze cho dze -
nia na eme ry tu rę ca łych grup na uczy cie li. Oba zja wi ska, spa dek licz by uczniów i ma so we
od cho dze nie na eme ry tu rę na uczy cie li w Eu ro pie, sta no wią wy zwa nie dla kra jo wych władz
edu ka cyj nych, któ re po win ny przy go to wać się na ko niecz ność za pla no wa nia zmian ka -
dro wych i wa run ków fi nan so wa nia edu ka cji, po zwa la ją cych na do sto so wa nie się do no wej
rze czy wi sto ści de mo gra ficz nej, przy jed no cze snym za pew nie niu spraw ne go i efek tyw nego
dzia ła nia sys te mu edu ka cji. 

Dla Pol ski pro blem ten ma głęb szy wy miar. Ze wzglę du na zmia ny de mo gra ficz ne
w nad cho dzą cych la tach ko niecz ne bę dzie za stą pie nie du żej czę ści ka dry na uczy ciel skiej.
Wraz z wkra cza niem do te go za wo du lu dzi mło dych, a więc kształ co nych w ostat nich la -
tach, sys tem edu ka cji mo że zy skać na uczy cie li, któ rzy bę dą le piej przy go to wa ni do te go,
by spro stać no wym wy zwa niom sta wia nym przed przed szko la mi i szko ła mi, szcze gól nie
w za kre sie na ucza nia ję zy ków ob cych, tech no lo gii in for ma tycz no -ko mu ni ka cyj nych czy
wresz cie sta wia nia czo ła pro ble mom ucznia i je go śro do wi ska. Prze pro wa dze nie zmian
w tak skom pli ko wa nym sys te mie, ja kim jest sys tem edu ka cji, wy ma ga oprócz od po wied -
nich środ ków fi nan so wych ta kże pra cy w za kre sie przy go to wa nia na uczy cie li do spro sta -
nia wy mo gom za ło żeń re for ma tor skich, a prze cież nie jest rzad ko ścią, że ab sol went uczel ni
wy ższej, spe cjal no ści na uczy ciel skiej czę sto za czy na pra cę od do dat ko we go przy go to wa -
nia (zwłasz cza me to dycz ne go i prak tycz ne go), re ali zo wa ne go na przy kład w pla ców kach
do sko na le nia na uczy cie li. Pró bu jąc od po wie dzieć na py ta nie do ty czą ce zmia ny sy tu acji
pol skiej oświa ty, trze ba wy raź nie po wie dzieć, że pil ną sta je się po trze ba spre cy zo wa nia
idei, ja ki mi ten sys tem ma się kie ro wać, ce lów, do któ rych po wi nien dą żyć, pro fi lu ab sol -
wen ta na po szcze gól nych eta pach kształ ce nia, wresz cie dys po zy cji i kom pe ten cji, ja ki mi
po wi nien wy ka zy wać się na uczy ciel. Dziś ma my bo wiem do czy nie nia z sy tu acją cha osu
ide owe go, ak sjo lo gicz ne go i te le olo gicz ne go. 

Więk szość kra jów eu ro pej skich, ale ta kże Sta ny Zjed no czo ne Ame ry ki, wy ty czy ła wła sne
stra te gie do sko na le nia na uczy cie li. Dla Pol ski pil nym za da niem jest stwo rze nie wa run ków
do te go, by wszy scy przy szli na uczy cie le zo sta li „wy po sa że ni” w nie zbęd ne umie jęt no ści i po -
sta wy, zwłasz cza, że czę sto kroć świet nie przy go to wa ni me ry to rycz nie ab sol wen ci w sy tu acji
szkol nej ma ją pro blem z uczniem „nie ty po wym” – nie tyl ko tak zwa nym trud nym wy cho -
waw czo, ale co raz czę ściej i z uczniem zdol nym. Być mo że de cy den ci oświa to wi oraz śro do -
wi ska aka de mic kie po win ny na no wo prze dys ku to wać ta kże kwe stie pro go wych wy ma gań
sta wia nych kan dy da tom do za wo du na uczy ciel skie go oraz pro ce du ry zwią za ne z pro mo wa -
niem naj lep szych stu den tów kie run ków na uczy ciel skich i wy chła dza niem aspi ra cji mier nych.
Pra ca z czło wie kiem jest prze cież za da niem i zo bo wią za niem szcze gól nie od po wie dzial nym.
Nie mo żna być na uczy cie lem je dy nie z po wo du bra ku lep sze go za ję cia.
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Kon klu zja

Do świad cze nia eu ro pej skie do ty czą ce fun da men tu sys te mu edu ka cyj ne go, ja kim jest
wcze sna edu ka cja, wska zu ją wy raź nie wa gę, ja ką przy wią zu je się do te go szcze bla edu -
kacji. Dziś istot nym sta je się nie ty le py ta nie o to, czy wcze sna edu ka cja jest i po win -
na być jed nym z naj istot niej szych prio ry te tów edu ka cyj nych, lecz ra czej sta wia się py ta nie
o kształt i tem po prze mian wdra ża ją cych roz wią za nia struk tu ral ne i dy dak tycz ne. Jak
mówił wy bit ny pol ski dy dak tyk Bog dan Na wro czyń ski w ksią żce „Za sa dy na ucza nia”:
„Na gro ma dzo ne wia do mo ści mo gą być ze wnętrz nym tyl ko na byt kiem, jak to by wa w wy -
pad kach du cho we go par we niu szo stwa. Mo gą być rów nież ma ską, pod któ rą kry je się
barba rzyń stwo lub du cho wa pust ka. Mo gą być wresz cie ba ga żem, przy tła cza ją cym 
wątły umysł i sła bą in dy wi du al ność”4. Są dzę, że jed nym z pil nych wy zwań, nie tyl ko 
dla Pol ski, ale i dla in nych kra jów eu ro pej skich, jest tro ska i rów no cze śnie to wa rzy szą ce
jej dzia ła nie na rzecz wła ści we go przy go to wa nia na uczy cie li, zwłasz cza tych, któ rzy
pracu ją z ma łym dziec kiem. To oni są prze cież bu dow ni czy mi in te lek tu al nych ra do ści
dziec ka.

Sum ma ry

Lit tle man – big chal len ges. On new Eu ro pe an sys tem so lu tions in the field 
of pre scho ol edu ca tion and ear ly edu ca tion.

In most countries covered by the study, guaranteeing a place for all children and ensuring high quality
childcare provisions would require significant additional funding from public authorities.
Nevertheless, the evidence shows that this is the most effective area to invest limited resources 
if the goal is to achieve equitable and efficient education systems. Two main organisational models
for early childhood education and care services are apparent in Europe: a  single structure for all
children of pre-school age (unitary setting). This is the case in Finland, Iceland, Latvia, Norway,
Slovenia and Sweden. There is separate provision according to age-group for children aged 0 to 3
years and 3 to 6 years (generally). Staff qualifications, quality requirements and funding differ
between those two levels. This is the most widespread model in Europe. In a few countries, both
models co-exist (Cyprus, Denmark, Greece, Lithuania, and Spain). The United Kingdom is currently
implementing some unitary provisions for pre-school children as well. The combination of several
social, cultural, and economic factors may create a serious risk of educational failure for children.
However, poverty has the strongest impact. Nearly one in six European households with a child under
the age of six lives on the poverty threshold. High-quality pre-school education brings major benefits:
it provides all children with a good basis for lifelong learning and it helps to close the educational
gap for children at risk. Yet ethnic minority children who belong to underprivileged families as well
as children of single-parent families appear to participate least in early childhood education and care.

4 B. Na wro czyń ski, Za sa dy na ucza nia. Wro cław–War sza wa–Kra ków 1961, Za kład Na ro do wy im. Osso -
liń skich, s. 97.
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Na ro do wy Pro gram Na ucza nia w kon tek ście trans for ma cji 
sys te mu oświa ty Wiel kiej Bry ta nii 

Wstęp 

W 1988 ro ku w Wiel kiej Bry ta nii wy da no usta wę o re for mie oświa ty, któ ra za ini cjo -
wa ła za sad ni czą trans for ma cję sys te mu oświa ty. W jej kon se kwen cji opra co wa no pierw -
szy w hi sto rii te go kra ju Na ro do wy Pro gram Na ucza nia (Na tio nal Cur ri cu lum), okre śla ją cy
mię dzy in ny mi przed mio to we pod sta wy pro gra mo we. W ksią żce wy da nej pod re dak cją
Bo ba Mo ona i Pa tri cii Mur phy za ty tu ło wa nej: „Cur ri cu lum in con text” (Pro gram na ucza -
nia w kon tek ście) czy ta my: „Sys tem edu ka cji, któ ry był czę sto po da wa ny ja ko głów ny
przy kład zde cen tra li zo wa nej or ga ni za cji pro ce su na ucza nia, opar tej na ba zie pro gra mów
we wnątrz sz kol nych, stał się w 1988 ro ku, pra wie do słow nie z dnia na dzień, jed nym z naj -
bar dziej scen tra li zo wa nych na świe cie.”1 Re for ma oświa to wa zmie ni ła struk tu rę zwierzch -
nic twa i ogra ni czy ła za kre sy upraw nień wie lu or ga nów oświa to wych, aby mak si mum
wła dzy prze ka zać w rę ce se kre ta rza sta nu do spraw edu ka cji i ogra ni czyć wpły wy – niemal
wszech wład nych do cza su re for my – lo kal nych władz edu ka cyj nych (Lo cal Edu ca tio nal
Au tho ri ties). Na wet po sze rze nie przez nią praw ro dzi ców i władz szkol nych mia ło sprzy -
jać zmia nie hie rar chii za le żno ści. Ce lem ta kich po su nięć by ło za pew nie nie spraw ne go pro -
ce su cen tra li za cji za rzą dza nia szkol nic twem i ko or dy na cji dzia łań oświa to wych, a w tym
wdra ża nia wy tycz nych Na ro do we go Pro gra mu Na ucza nia oraz zwią za nych z nim sys te -
mów oce nia nia te sto we go. Ujed no li ce nie stan dar dów oświa to wych, zmia na spo so bu okre -
śla nia eta pów edu ka cyj nych, no we za sa dy fi nan so wa nia in sty tu cji edu ka cyj nych i za trud-
nia nia pra cow ni ków szkół z za ło że nia mia ły przy czy nić się do wy kre owa nia efek tyw nie
funk cjo nu ją ce go spój ne go sys te mu edu ka cji, rzą dzą ce go się pra wa mi wol ne go ryn ku
i będą ce go in sty tu cją do cho do wą pań stwa.

Re for ma w istot ny spo sób wpły nę ła na ogól ny ob raz szkol nic twa Wiel kiej Bry ta nii,
za rów no w sek to rze pu blicz nym, jak i nie pu blicz nym. Okre ślo no no we dro gi fi nan so wa -
nia oświa ty, wy zna czo no pra cow ni kom pla có wek edu ka cyj nych za da nia oraz okre ślo no
stan dar dy or ga ni za cji opie ki oraz edu ka cji przed szkol nej i wcze snosz kol nej. Za pew nio no
wspar cie ro dzi com, a dla pra cow ni ków pla có wek zor ga ni zo wa no sys tem od po wied nie go
kształ ce nia i uzu peł nia nia edu ka cji. Wie le in dy wi du al nych roz wią zań, uzna nych za
szczegól nie traf ne, zna la zło za sto so wa nie w kon tek ście ca łe go kra ju.

Usta wa o re for mie oświa ty z 1988 ro ku zo sta ła przy go to wa na z my ślą o bry tyj skich
szko łach pań stwo wych (ma in ta ined scho ols), czy li pla ców kach znaj du ją cych się na te renie
Wa lii i An glii2, utrzy my wa nych ze środ ków bu dże tu pań stwa prze zna czo ne go na oświa tę,

1 B. Mo on, P. Mur phy (red.), Cur ri cu lum in con text. Lon don 1999, Paul Chap man Pu bli shing, s. 1.
2 Re gion geo gra ficz ny obej mu ją cy Wa lię i An glię w tra dy cyj nej an giel skiej ter mi no lo gii okre śla ny jest
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świad czą cych usłu gi edu ka cyj ne o cha rak te rze szkol nym i przed szkol nym. Jed nak w istot -
ny spo sób zmie ni ła ona ob raz i struk tu rę sys te mu szkol nic twa na ca łym te ry to rium Wiel -
kiej Bry ta nii i po za nim, za rów no w sek to rze pań stwo wym, jak i pry wat nym. W ra mach
ist nie ją ce go dwu stop nio we go po dzia łu edu ka cji obo wiąz ko wej, któ ry wy ró żnia edu ka cję
pod sta wo wą – edu ka cja pierw sze go stop nia (pri ma ry edu ca tion) oraz po nad pod sta wo wą
– edu ka cja dru gie go stop nia (se con da ry edu ca tion) wy zna czy ła czte ry klu czo we eta py
edu ka cyj ne (Key Sta ges) od po wia da ją ce eta pom roz wo jo wym. Po prze dza ją cy je etap nie -
obo wiąz ko wej edu ka cji przed szkol nej dla dzie ci w wie ku od 3 do 4 lat zo stał w la tach póź -
niej szych na zy wa ny eta pem ba zo wym (Fo un da tion Sta ge). Z uwa gi na stop nio we
ob ni ża nie gra ni cy wie ko wej upraw nia ją cej do edu ka cji bez płat nej obec nie czę sto za stę -
powa ny jest okre śle niem: etap ba zo wej edu ka cji po cząt ko wej (Ear ly Years Fo un da tion
Sta ge). W związ ku z po wy ższym we współ cze snym sys te mie na ucza nia wy ró żnia się:

• etap ba zo wej edu ka cji po cząt ko wej (Ear ly Years Fo un da tion Sta ge) dla dzie ci do lat 5,
• pierw szy klu czo wy etap edu ka cyj ny (Key Sta ge 1) dla 5–7-lat ków,
• dru gi klu czo wy etap edu ka cyj ny (Key Sta ge 2) dla 7–11-lat ków,
• trze ci klu czo wy etap edu ka cyj ny (Key Sta ge 3) dla 11–14-lat ków,
• czwar ty klu czo wy etap edu ka cyj ny (Key Sta ge 4) dla 14–16-lat ków.3

W ich kon tek ście, we wrze śniu 1989 ro ku, wpro wa dzo ny zo stał  pierw szy Na ro do wy
Pro gram Na ucza nia dla An glii i Wa lii, do ty czą cy gru py wie ko wej 5-16. Po cząt ko wo wzbu -
dzał on wie le kon tro wer sji, szcze gól nie wśród na uczy cie li przy zwy cza jo nych do sa mo -
dziel ne go de cy do wa nia o me to dach, tre ściach i ce lach dy dak tycz nych, na to miast obec nie
sta no wi pod sta wę pro gra mo wą, na ba zie któ rej szko ły i ich odzia ły przed szkol ne za pew -
nia ją uczniom ujed no li co ny za kres wie dzy i umie jęt no ści nie zbęd ny do uzy ska nia od po -
wied nich dy plo mów pań stwo wych. Stał się on wzor cem do opra co wa nia pod staw
pro gra mo wych dla po zo sta łych sek to rów edu ka cji (w tym edu ka cji dzie ci w do lat 5) oraz
na ro do wych pro gra mów na ucza nia dla Szko cji i Ir lan dii Pół noc nej. Gło si on, że pod sta wo -
wym za da niem szkol nic twa jest osią gnię cie przez wszyst kich uczniów wy zna czo nych stan -
dar dów na ucza nia, bez wzglę du na ewen tu al ne ba rie ry in dy wi du al ne czy szcze gól ne
po trze by edu ka cyj ne.4 Wy zna cza na stę pu ją ce za kre sy dzia ła nia dla bry tyj skie go sys te mu
oświa ty:

– in dy wi du al ny roz wój du cho wy, mo ral ny, spo łecz ny, kul tu ral ny, fi zycz ny i umy sło wy;
– wy rów ny wa nie szans, wspie ra nie de mo kra cji, eko no mii i prze mian pań stwa;
– łącz ność mię dzy szko łą i do mem;
– praw da, spra wie dli wość, ho nor, za ufa nie i po czu cie obo wiąz ku;
– otwar tość na mo żli wo ści i wy zwa nia współ cze sne go świa ta5.

Jest to do ku ment okre śla ją cy od ręb ne dla ka żdej z wy żej wy mie nio nych grup wie -
kowych przed mio to we pod sta wy pro gra mo we (pro gram mes of stu dy), ujed no li co ne ce le
na ucza nia po gru po wa ne w za kre sy osią gnięć (at ta in ment tar gets), spo so by oce nia nia
(asses sment ar ran ge ments).

mia nem Bry ta nii, Wiel ka Bry ta nia to te ren Bry ta nii i Szko cji (źró dło: G.  Ma cau la ry Tre ve ly an: Hi sto ria
An glii. PWN, War sza wa 1963).
3 Na tio nal Cur ri cu lum. DfES 2004, s. 7.
4 Edu ca tio nal Re form Act 1988, c 40, 2 (2).
5 Na tio nal Cur ri cu lum, DfES 2004, s. 10.
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Oprócz wy tycz nych przed mio to wych Na ro do wy Pro gram Na ucza nia za wie ra wska -
zów ki do ty czą ce kształ ce nia per so nal ne go, spo łecz ne go i zdro wot ne go oraz wy cho wa nia
oby wa tel skie go, któ re wy ma ga ją od na uczy cie li przy go to wa nia uczniów do ży cia w no wo -
cze snym de mo kra tycz nym spo łe czeń stwie. Kon stru ując pro gra my dy dak tycz ne zo bo wią -
za ni są za pla no wać oka zje do ucze nia się i na by wa nia umie jęt no ści, przyj mo wa nia od po-
wie dzial no ści, ra dze nia so bie w sy tu acjach trud nych i ry zy kow nych oraz otwar to ści na nowe
do świad cze nia. Dzię ki zor ga ni zo wa nym dzia ła niom oświa to wym, przy oka zji naucza nia
po szcze gól nych przed mio tów ucznio wie, bez wzglę du na swo je po cho dze nie spo łecz ne,
kul tu ro we, ra so we, płeć czy spraw ność, ma ją uzy skać ta ki po ziom wie dzy, ro zu mie nia 
i umie jęt no ści, któ ry po zwo li im być ak tyw ny mi i od po wie dzial ny mi oby wa te la mi6.

Mi mo że Na ro do wy Pro gram Na ucza nia obo wią zu je wy łącz nie pla ców ki fi nan so wa ne
z fun du szy pań stwo wych, to ze wzglę du na swo ją uży tecz ność w pro ce sie kształ ce nia jest
po wszech nie sto so wa ny w in sty tu cjach oświa to wych spo za te go sek to ra oraz po słu żył za
wzo rzec do opra co wa nia zbio ru spe cja li stycz nych wy tycz nych dla na ucza nia przed szkol -
ne go (ta kże po za sys te mo we go oraz nie sfor ma li zo wa ne go) za ty tu ło wa ne go Etap ba zo wej
edu ka cji po cząt ko wej (Ear ly Years Fo un da tion Sta ge – EYFS).7

Pod sta wa pro gra mo wa dla edu ka cji przed szkol nej

Wpro wa dze nie w 1988 ro ku do sys te mu edu ka cji obo wiąz ko wej Na ro do we go Pro gra -
mu Na ucza nia wy zna czy ło sek to ro wi opie ki i wy cho wa nia dla dzie ci do lat 5 od po wie -
dzial ną ro lę w za kre sie kształ to wa nia go to wo ści szkol nej, a śro do wi skom oświa to wym
za pew ni ło wzo rzec or ga ni za cyj ny i me to dycz ny do okre śle nia pod staw pra cy pe da go gicz -
nej o cha rak te rze przed szkol nym. Isto ta wy ty czo nych wów czas za dań zo sta ła pod kre ślo -
na na wet we wpro wa dzo nym ofi cjal nym na zew nic twie. Za sto so wa nie ta kich po jęć, jak:
kla sa wstęp na (re cep tion class)8 dla okre śla nia kla sy pię cio lat ków roz po czy na ją cych edu -
ka cję szkol ną, ba zo wy etap edu ka cyj ny (Fo un da tion Sta ge)9 dla gru py wie ko wej 3–5 lat,
przed -ba zo wy etap edu ka cyj ny (Pre -Fo un da tion Sta ge)10 dla gru py 0–3 oraz unik nię cie
po do bień stwa ter mi no lo gicz ne go ta kie go jak na przy kład „ze ro wy klu czo wy etap edu ka -
cyj ny” (Key Sta ge 0), pod kre śli ło spe cy fi kę ocze ki wa nych dzia łań pe da go gicz nych. Mia -
ły one być skon cen tro wa ne na sty mu la cji roz wo ju i kształ to wa niu umie jęt no ści
nie zbęd nych dla sku tecz ne go ucze nia się, aby usta no wić ba zę i moc ny fun da ment dla tre -
ści na uki obo wiąz ko wej. Po ję cie na ucza nia zo sta ło za re zer wo wa ne dla kształ ce nia szkol -
ne go. Z te go też po wo du edu ka cji nie obo wiąz ko wej nie są wy zna cza ne cen tral nie
szcze gó ło we tre ści kształ ce nia. Na to miast opra co wa ne zo sta ły przez spe cja li stów wy tyczne
dla po szcze gól nych grup wie ko wych, któ re ma ją za pew nić od po wied nią oce nę po trzeb
ma łych dzie ci oraz ko or dy na cję dzia łań pro wa dzo nych przez ro dzi ców, opie ku nów, pra -
cow ni ków służby zdro wia, opie ki spo łecz nej, ka drę pla có wek przed sys te mo wych. Na ich
pod sta wie w pla ców kach przy go to wy wa ne są pro gra my dzia łań uwzględ nia ją ce aspek ty

6 Edu ca tio nal Re form Act 1988, c 40, 1 (2).
7 DfCSF, The Ear ly Years Fo un da tion Sta ge  - Sta tu to ry Fra me work, DCSF 2008.
8 Edu ca tio nal Re form Act 1988, c 40, 31 (6).
9 QCA, Cur ri cu lum Gu idan ce for the Fo un da tion Sta ge, QCA Pu bli ca tions, Lon don 2000.
10 Red brid ge Ear ly Years De ve lop ment & Child ca re Part ner ship, One step at a ti me  - Pre -fo un da tion stage
gu idan ce do cu ment, Fe ather sto ne Edu ca tion Ltd, Gre at Bri ta in 2003. 
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wy cho wa nia i sty mu la cji roz wo ju oraz za pew nie nie od po wied nie go wspar cia w roz wią zaniu
in dy wi du al nych pro ble mów na tu ry spo łecz nej, fi zycz nej, zdro wot nej czy emo cjo nal nej.

Ro lę obo wiąz ko wej pod sta wy pro gra mo wej dla gru py wie ko wej 0-5 lat peł ni obec nie
wspo mnia na wcze śniej pu bli ka cja z ro ku 2007 za ty tu ło wa na: Etap ba zo wej edu ka cji po -
cząt ko wej – Opra co wa nie stan dar dów kształ ce nia, roz wo ju i opie ki do ty czą cych dzie ci od
uro dze nia do lat pię ciu (Ear ly Years Fo un da tion Sta ge –Set ting the Stan dards for Le ar ning,
De ve lop ment and Ca re for Chil dren from birth to fi ve)11.12

Ze staw zo stał opra co wa ny w kon tek ście wy ty czo ne go przez rząd pro gra mu do sko na -
le nia sys te mu opie ki i edu ka cji, któ re go ha słem prze wod nim jest Ka żde dziec ko się li czy
(Eve ry Child Mat ters). Przy go to wa nie ma te ria łów po prze dzi ła ogól no na ro do wa de ba ta na
te mat sko or dy no wa nia dzia łań do ty czą cych ma łych dzie ci i za pew nie nia jed no li te go
progra mu wy cho waw czo -edu ka cyj ne go, zin te gro wa ne go z pro gra mem edu ka cji szkol nej.
Za ini cjo wa na ona zo sta ła w 2006 ro ku pu bli ka cją Mi ni ster stwa Edu ka cji i Na uki Etap
bazo wej edu ka cji po cząt ko wej – Kon sul ta cja w spra wie jed no li tych wy tycz nych dla ja ko -
ści usług dla dzie ci od uro dze nia do lat pię ciu (The Ear ly Years Fo un da tion Sta ge - Consul -
ta tion on a sin gle qu ali ty, Fra me work for se rvi ces to chil dren from birth to fi ve)13

ad re so wa ną do na uczy cie li, opie ku nów, dy rek to rów pla có wek dla ma łych dzie ci, de cy den -
tów oświa to wych, in sty tu cji edu ka cyj nych i do bro czyn nych oraz ro dzi ców. Okre ślo ne na
pod sta wie jej wy ni ków wy tycz ne za stą pi ły do tąd sto so wa ne opra co wa nia14.

No we dy rek ty wy ujed no li ca ją na ro do we stan dar dy ucze nia się, opie ki, te ra pii i edu ka -
cji do ty czą ce wszyst kich form or ga ni za cyj nych roz wią zań przed sys te mo wych. Obo wią -
zu ją za tem nie tyl ko in sty tu cje o cha rak te rze przed szko li, żłob ków czy klu bów, ale ta kże
opie ku nów i nia nie świad czą ce usłu gi dla dzie ci w wie ku do lat 8. Na kła da ją na nie obo -
wią zek kształ ce nia umie jęt no ści ję zy ko wych i ma te ma tycz nych, co ma po zwo lić za cząć
pisać oraz do da wać i odej mo wać pię cio lat kom. Zgod nie z no wy mi wy tycz ny mi prak ty cy
zo bo wią za ni są do pla no wa nia dzia łań na pod sta wie in dy wi du ali zo wa nej ob ser wa cji oraz
oce ny ucze nia się, za baw i za cho wa nia dzie ci. Da ne po win ni cy klicz nie uak tu al niać i wy -
ko rzy sty wać do do sko na le nia pro gra mu kształ ce nia, jak rów nież udo stęp niać ro dzi com,
opie ku nom i spe cja li stom. Co rocz nie no we li zo wa ny cen tral nie ustan da ry zo wa ny kwe stio -
na riusz pod su mo wa nia po zio mu osią gnięć edu ka cyj nych (Ear ly Years Fo un da tion Sta ge
Pro fi le15) po zwa la w obiek tyw ny spo sób oce nić po ziom umie jęt no ści prze ja wia nych przez
dzie ci koń czą ce etap kształ ce nia przed sys te mo we go.

11 DfCSF, Ear ly Years Fo un da tion Sta ge –Set ting the Stan dards for Le ar ning, De ve lop ment and Ca re for
Chil dren from birth to fi ve, DfCSF Pu bli ca tions 2007.
12 Skła da ją się na nią: Wy tycz ne usta wo we (Sta tu to ry Fra me work) – bro szu ra, Wska zów ki prak tycz ne
(Prac ti ce Gu idan ce)   bro szu ra, Pod sta wy prak ty ki (Prin ci ples in to Prac ti ce) – kar ty, pla kat ścien ny, ma te -
ria ły au dio wi zu al ne na pły cie CD.
13 DfES, The Ear ly Years Fo un da tion Sta ge  - Con sul ta tion on a sin gle qu ali ty Fra me work for se rvi ces to
chil dren from birth to fi ve, DfES Pu bli ca tions 2006.
14 Tj. QCA, Cur ri cu lum Gu idan ce for the Fo un da tion Sta ge, QCA Pu bli ca tions, Lon don 2000 – obo wiąz -
ko we dla pla có wek edu ka cji dla dzie ci w wie ku 3–5 lat, 
DfES, Birth to Three Mat ters, DfES Pu bli ca tions 2002   nie obo wiąz ko we wy tycz ne rzą do we dla jed no stek
opie ki for mal nej i nie for mal nej dla dzie ci w wie ku do lat 3.
DfES, Na tio nal Stan dards for Un der 8s Day Ca re and Child min ding, DfES Pu bli ca tions 2003 – do ty czą -
ce pla có wek i osób za pew nia ją cych opie kę dzie ciom w wie ku do lat 8.
15 QCA, Ear ly Years Fo un da tion Sta ge Pro fi le Hand bo ok, QCA Pu bli ca tions 2008.
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Etap ba zo wej edu ka cji po cząt ko wej kon cen tru je dzia ła nia pe da go gicz ne wo kół czte rech
te ma tów, któ rym przy pi sa ne są za sa dy i za da nia:

1. Nie po wta rzal ne dziec ko (A uni que child),
2. Po zy tyw ne re la cje (Po si ti ve re la tion ships),
3. Do sko na le nie sty mu la cji śro do wi sko wej (Ena bling envi ron ments),
4. Ucze nie się i roz wój (Le ar ning and de ve lop ment)16.

W ra mach pierw sze go prak ty cy zo bo wią za ni są uwzględ nić fakt, że dzie ci ró żnią się
pod wzglę dem tem pa roz wo ju i in dy wi du al nych za in te re so wań oraz po cho dzą z ró żnych
kul tur i „nie po wta rzal nych ro dzin”. W związ ku z po wy ższym ma ją za pew nić ka żde mu
pod opiecz ne mu od po wied nie wspar cie i do stęp do za gwa ran to wa nych usług.  Dru ga gru -
pa te ma tycz na pod kre śla istot ną dla pro ce su ucze nia się ro lę emo cjo nal ne go bez pie czeń -
stwa, bu do wa ne go w kon se kwen cji wza jem ne go po sza no wa nia i wy ma ga od osób
pra cu ją cych z ma ły mi dzieć mi po świę ce nia szcze gól nej uwa gi tym naj bar dziej po trze bu -
ją cym wspar cia i za chę ty. Ko lej na wią że się z ob ser wo wa niem pod opiecz nych, za pew nie -
niem im od po wied niej prze strze ni i ma te ria łów do dzia łań, za ba wy i ba da nia oto cze nia.
Na to miast w ra mach sty mu la cji roz wo ju i sa mo dziel ne go zdo by wa nia wie dzy na le ży pa -
mię tać o or ga ni zo wa niu sy tu acji za chę ca ją cych do my śle nia, kre atyw no ści i po dej ścia
badaw cze go w ra mach ka żdej sfe ry ucze nia się. 

W kon tek ście po wy ższych grup te ma tycz nych okre ślo ne są wska zów ki i spo so by za-
pew nie nia od po wied niej opie ki oraz na stę pu ją ce ob sza ry ucze nia się i roz wo ju wy zna -
czone w do ku men cie: Wska zów ki pro gra mo we dla eta pu ba zo we go (Cur ri cu lum Gu idan ce 
for the Fo un da tion Sta ge)17, pierw szej pod sta wie pro gra mo wej dla eta pu ba zo we go (Fo un -
da tion Sta ge) z 2000 ro ku.:

1. Roz wój oso bi sty, spo łecz ny i emo cjo nal ny (Per so nal, so cial and emo tio nal de ve lop -
ment),

2. Roz wią zy wa nie pro ble mów, ro zu mo wa nie i li cze nie (Pro blem so lving, re aso ning and
nu me ra cy),

3. Ko mu ni ka cja, ję zyk i al fa be ty za cja (Com mu ni ca tion, lan gu age and li te ra cy),
4. Zna jo mość i ro zu mie nie świa ta (Know led ge and un der stan ding of the world),
5. Roz wój fi zycz ny (Phy si cal de ve lop ment),
6. Roz wój twór czy (Cre ati ve de ve lop ment)18.

Wy ty czo ne w ich za kre sie tre ści na ucza nia uwzględ nia ją spe cy ficz ne za da nia szczegó-
ło we. Usys te ma ty zo wa ne są w kon tek ście sze ściu po zio mów wie ko wych okre śla nych
w mie sią cach: 0–11, 8–20, 16–26, 22–36, 30–50, 40–60 oraz skon cen tro wa ne wo kół
czterech za gad nień, ta kich jak:

– Za gad nie nia roz wo ju (De ve lop ment mat ters),
– Pa trze nie, słu cha nie i spo strze ga nie (Lo ok, li sten and no te),
– Sku tecz ność prak ty ki (Ef fec ti ve prac ti ce),
– Pla no wa nie i gro ma dze nie (Plan ning and re so ur cing)19.

16 DfCSF, The Ear ly Years Fo un da tion Sta ge  - Sta tu to ry Fra me work, DCSF 2008, s. 8.
17 QCA, Cur ri cu lum Gu idan ce for the Fo un da tion Sta ge, QCA Pu bli ca tions, Lon don 2000.
18 QCA, Ear ly Years Fo un da tion Sta ge Pro fi le Hand bo ok, QCA Pu bli ca tions 2008, s. 7.
19 DfCSF, Prac ti ce gu idan ce for the Ear ly Years Fo un da tion Sta ge, DfCSF Pu bli ca tions 2008, s. 26.
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Prak ty cy pla nu ją cy dzia ła nia o cha rak te rze wy cho waw czym i edu ka cyj nym mo gą przy -
jąć za punkt wyj ścio wy wiek od bior ców lub za gad nie nia edu ka cyj ne, je śli pra cu ją z oso -
ba mi opóź nio ny mi w roz wo ju lub wy ma ga ją cy mi szcze gól ne go wspar cia na kon kret nym
po lu. Za pew nio ne im ma te ria ły na ty le pre cy zyj nie okre śla ją za da nia dy dak tycz ne oraz
spo so by i środ ki ich re ali za cji, że nie po trzeb na jest im wie dza teo re tycz na z za kre su pe da -
go gi ki czy bio me dy ki. Ta kie uszcze gó ło wie nie tre ści do ku men tów sta no wią cych pod sta -
wę pro gra mo wą ści śle wy ty cza kie ru nek dzia łań. Ce lem ich usta no wie nia by ło ustan da ry-
zo wa nie sys te mu opie ki i wy cho wa nia w spo sób za pew nia ją cy wy so ki po ziom dzia łań
edu ka cyj nych i jed na ko we re zul ta ty po dej mo wa nych przed się wzięć dy dak tycz nych, bez
wzglę du na ich lo ka li za cję i for mę or ga ni za cyj ną.

W kon se kwen cji usta no wie nia jed no li tych ob li ga to ryj nych stan dar dów dla sys te mu
opie ki przed sys te mo wej i wy zna cze nia jej za dań edu ka cyj nych na stą pi ły zmia ny w syste -
mie za rzą dza nia i kon tro lo wa nia sys te mu oświa ty. Biu ro do spraw Stan dar dów w Edu kacji
prze ję ło kon tro lę nad wszyst ki mi jed nost ka mi usług dla dzie ci w wie ku do lat 5. Aby uspraw -
nić wdra ża nie wy tycz nych do ty czą cych eta pu ba zo wej edu ka cji po cząt ko wej, opra co wało
ono for mu larz sa mo ewa lu acji, któ ry ma po móc prak ty kom zre wi do wać wła sne spo so by
dzia ła nia oraz oce nić po ziom świad czo nych usług. Po nad to wy da ło pu bli ka cję za ty tu ło wa -
ną Czy je steś go to wy do in spek cji (Are you re ady for your in spec tion?20), któ ra po zwa la
okre ślić sto pień przy go to wa nia do prze pro wa dze nia kon tro li z po zy tyw nym skut kiem.

Agen cja do Spraw Kwa li fi ka cji i Roz wo ju Pro gra mu Na ucza nia (QC DA – Qu ali fi ca -
tions and Cur ri cu lum De ve lop ment Agen cy) opra co wa ła ma te ria ły wspie ra ją ce prak ty ków
w oce nia niu osią gnięć edu ka cyj nych, wy peł nia niu wy tycz nych, gro ma dze niu do ku men ta -
cji i do sto so wy wa niu tre ści pro gra mo wych do wła snych po trzeb, któ re są rów nież do stęp -
ne dro gą in ter ne to wą. Ich istot nym uzu peł nie niem jest ze staw szko le nio wy za ty tu ło wa ny
Kon ty nu owa nie pod ró ży ucze nia się (Con ti nu ing the le ar ning jo ur ney)21.

In for ma cje na te mat wy tycz nych, uak tu al nień, ma te ria łów i po mo cy dy dak tycz nych
dla edu ka cji dzie ci w wie ku do lat 5 pro pa go wa ne są za po śred nic twem ró żnych środ ków
prze ka zu. W In ter ne cie utwo rzo no stro ny dla na uczy cie li po zwa la ją ce nie tyl ko zna leźć
in for ma cje o pro gra mach edu ka cyj nych lub szko le nio wych, ale rów nież utwo rzo no fo rum
dys ku syj ne, po zwa la ją ce na wy mia nę opi nii na te mat eta pu ba zo wej edu ka cji po cząt ko wej.

Jed nak ak tu al nie obo wią zu ją ce wy tycz ne, mo im zda niem słusz nie, są pod wie lo ma
aspek ta mi kry ty ko wa ne. Za rzu ca się im zbyt nią pre cy zyj ność. Po rów nu jąc je do po przed -
nich, za rzu ca się im ogra ni cze nie za dań z za kre su sty mu la cji roz wo ju in dy wi du al ne go na
rzecz kształ to wa nia pod staw dla ję zy ko wych i ma te ma tycz nych umie jęt no ści szkol nych.
Po nad to ne ga tyw nie oce nia ne jest wy zna cze nie pod staw dla wpro wa dze nia nie ko rzyst -
nych pro por cji mię dzy ucznia mi a ka drą w kla sie ze sto sun ku 8:1 do 13:1. W opi nii pu blicz -
nej je dy ne wa lo ry no we go pro gra mu to pla stycz ność tre ści i wy zna cze nie pod staw do
za trud nia nia do dat ko we go wy kwa li fi ko wa ne go per so ne lu. 

Zno we li zo wa nej pod sta wie pro gra mo wej dla ma łych dzie ci nada no przy do mek „pie -
lusz ko wej”, gdyż zda je się ona trak to wać za rów no pod miot, jak i ad re sa ta tre ści do ku men -
tu w spo sób in fan tyl ny. Jed nak sta jąc w obro nie do ku men tu na le ży pod kre ślić, że z uwa gi

20 OFSTED,  Are you re ady for your in spec tion? A gu ide to in spec tions of pro vi sion on Ofsted’s Child care
and Ear ly Years Re gi sters. OFSTED Pu bli ca tions 2010 (http://www.ofsted.gov.uk/Ofsted -ho me/Forms -
and -gu idan ce/Brow se -all -by/Other/Ge ne ral/Are -you -re ady -for -your -in spec tion -A -gu ide -to -in spec tions -
-of -pro vi sion -on -Ofsted -s -Child ca re -and -Ear ly -Years -Re gi sters). 
21 QCA, Con ti nu ing the le ar ning jo ur ney. QCA Pu bli ca tions 2005.
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na dą że nie rzą du do ujed no li ce nia stan dar dów edu ka cji nie obo wiąz ko wej, jest on ad re -
sowa ny do wszyst kich form roz wią zań przed sys te mo wych. Pre cy zyj ne okre śle nie za dań,
ce lów i spo so bów dzia ła nia i oce nia nia jest za tem bar dzo przy dat ne dla jed no stek opie ki
nie for mal nej oraz in nych form wy cho wa nia dzie ci, któ rych per so nel pod sta wo wy nie ma
po głę bio ne go przy go to wa nia pe da go gicz ne go i po sia da je dy nie ogra ni czo ną wie dzę na
temat eta pów roz wo jo wych i po trzeb edu ka cyj nych ma łych dzie ci. Po nad to nie za prze czal -
nym wa lo rem wpro wa dzo nych zmian jest za pew nie kon ty nu acji kie run ku dzia łań wy cho -
waw czych i edu ka cyj nych, któ re mo gą zo stać roz po czę te już w pierw szych mie sią cach
ży cia i być kon ty nu owa ne mi ni mum do wie ku lat 19. 

Pro jek ty edu ka cyj ne dla ma łych dzie ci

Usta wa o re for mie oświa ty z 1988 ro ku mia ła szcze gól ne zna cze nie dla upo rząd ko wa -
nia or ga ni za cji bry tyj skie go sys te mu opie ki i edu ka cji.  Re gu lu jąc za gad nie nia do ty czą ce
spo so bów re ali za cji obo wiąz ku szkol ne go, przy czy ni ła się do pre cy zyj ne go okre śle nia
obo wiąz ków władz lo kal nych w za kre sie szkol nic twa i wy zna cze nia sfer oświa to wych wy -
ma ga ją cych dal szych re for m. Jej kon se kwen cję i uzu peł nie nie sta no wi ła usta wa o dzie ciach
z 1989 ro ku22, w któ rej okre ślo ne zo sta ły obo wiąz ki or ga nów pań stwo wych do ty czą ce
dzie ci, po cząw szy od ich uro dzin do okre su do ro sło ści. Treść te go ak tu praw ne go za pew -
ni ła ko or dy na cję, zwięk szy ła sku tecz ność pro ce su edu ka cji pań stwo wej i upo rząd ko wa ła
struk tu ry sys te mu. Przy czy ni ła się też do pod nie sie nia stan dar dów dzia łań po przez roz po -
rzą dze nia i za rzą dze nia ujed no li ca ją ce for my i jed nost ki or ga ni za cyj ne opie ki i wy cho wa -
nia oraz wy zna cze nie dla nich re ko men do wa nych pro jek tów i pro gra mów edu ka cyj nych,
ta kich jak:

– Cen tra Wcze sne go Do sko na le nia (Ear ly Excel len ce Cen tres),
– Pew ny Start (Su re Start),
– Cen tra Dzie cię ce (Chil dren’s cen tres), 
– Krok po Kro ku (One Step at a Ti me),
– Pro gram Wcze snej Edu ka cji z Por ta ge (Por ta ge Ear ly Edu ca tion Pro gram me).

W ten spo sób na stą pi ła dal sza cen tra li za cja sys te mu oświa ty oraz za pew nio no jed no -
li ty kie ru nek dzia łań pań stwa w po szcze gól nych sek to rach ma ją cych wpływ na wy cho wa -
nie przy szłych oby wa te li oraz po le re ali za cji wy tycz nych pod sta wy pro gra mo wej dla dzie ci
w wie ku do lat 5. Za pew nio no cią głość pro ce su edu ka cji pań stwo wej oraz uzu peł nio no
pro ces re for my so cjal nej roz po czę ty usta wą z 1988 ro ku.

Cen tra Wcze sne go Do sko na le nia (Ear ly Excel len ce Cen tres)

Pi lo ta żo wy Pro gram Cen tra Wcze sne go Do sko na le nia (Ear ly Excel len ce Cen tres Pilot
Pro gram me)23 wpro wa dzo ny w 1997 ro ku miał na ce lu wy kre owa nie i pro mo cję mo de lo -
wych ośrod ków świad czą cych wy so kiej ja ko ści usłu gi dla ma łych dzie ci i ich ro dzin. Miał
przy czy nić się do pod nie sie nia stan dar dów edu ka cji, zwięk sze nia ofer ty usług, zmniej sze nia

22 Chil dren’s Act 1989. c. 41.
23 C. Pas cal, T. To ny, M. Ga sper, Re se arch to in form the eva lu ation of the ear ly excel len ce cen tres Pi lot
Program me 2001. The Crown Co py ri ght Unit, Her Ma je sty’s Sta tio ne ry Of fi ce.
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wy klu cze nia spo łecz ne go i zja wi ska bie dy oraz po lep sze nia sta nu zdro wot ne go spo łe czeń -
stwa. W ra mach dzia łań pro gra mo wych wy kre owa no sieć pla có wek, przede wszyst kim dla
dzie ci w wie ku do lat pię ciu. Za pew nia na jest w nich wy so ka ja kość opie ki i edu ka cji,
ujed no li co ne for my dzia ła nia oraz szko le nie do ro słych i za ję cia po zasz kolne dla dzie ci
star szych. Pro wa dzo ne są w nich dzia ła nia sprzy ja ją ce roz wo jo wi spo łecz no ści lo kal nej,
po pu la ry zo wa niu no wych me tod na ucza nia oraz al ter na tyw nych form dzia łal no ści. Otwie -
ra ne lo kal nie cen tra za pew nia ją po rad nic two proz dro wot ne, wspar cie pe da go gicz ne, kształ -
ce nie do ro słych, pro wa dzą dzia łal ność na rzecz za an ga żo wa nia ro dzi ców w edu ka cję
ma łych dzie ci, mi ni ma li za cji wy klu cze nia spo łecz ne go, pod no sze nia kwa li fi ka cji ka dry.
Sku tecz ność dzia łań pod da wa na jest sta łej kon tro li, dzię ki spe cjal nie opra co wa ne mu sys -
te mo wi sa mo ewa lu acji. Ini cja ty wy fi nan so wa ne są z gran tów usta no wio nych spe cjal nie
dla Cen trów Wcze sne go Do sko na le nia, bu dże tu na ce le wspie ra nia edu ka cji i szko leń oraz
ze środ ków Fun du szu Stan dar dów Edu ka cyj nych.

Cen tra Wcze sne go Do sko na le nia wy ty czy ły dro gę do wy kre owa nia Cen trów Dzie cię -
cych oraz pod sta wy współ cze sne go mo de lu opie ki zin te gro wa nych usług dla dzie ci i ich
ro dzin pro mo wa nych obec nie przez pro gram Pew ny Start (Su re Start).

Pew ny Start (Su re Start)

Pro jekt Pew ny Star t24 zo stał za ini cjo wa ny w 1997 przez mi ni ster stwo skar bu w ce lu
zapew nie nia dzie ciom z ubo gich warstw spo łecz nych jak naj lep sze go star tu w ży cie. Dla
pod nie sie nia sku tecz no ści pla no wa nych dzia łań już w rok póź niej do pro wa dzo no do utwo -
rze nia Jed nost ki Pew ne go Star tu (Su re Start Unit) ko or dy nu ją cej współ pra cę z de par ta -
men ta mi zdro wia, edu ka cji, za trud nie nia, spraw we wnętrz nych, śro do wi ska i trans por tu.
Za pla no wa no za pew nie nie wspar cia fi nan so we go naj bar dziej po trze bu ją cym ro dzi nom
oraz usta no wio no na stę pu ją ce wy tycz ne dzia łań:

– do sko na le nie roz wo ju spo łecz ne go i emo cjo nal ne go,
– do sko na le nie zdro wia,
– do sko na le nie umie jęt no ści ucze nia się,
– wzmac nia nie ro dzi ny i spo łecz no ści,
– pod no sze nie pro duk tyw no ści ini cja tyw.25

Po cząt ko wo by ły one re ali zo wa ne za po śred nic twem wspie ra nych pro gra mów lo kal -
nych, kre owa nych na pod sta wie dia gno zy po trzeb śro do wi sko wych. Przede wszyst kim
kon cen tro wa no się na re gio nach naj ubo ższych i naj bar dziej za nie dba nych i wspo ma ga niu
dzia łań pro fi lak tycz nych na rzecz za po bie ga nia ni skim wy ni kom szkol nym, zwłasz cza 
w przy pad ku dzie ci ze śro do wisk ubo gich. 

Obec nie na te re nie An glii ist nie je po nad 3600 Cen trów Dzie cię cych Pew ne go Star tu26.
Ma ją za pew niać ty go dnio wo 15 go dzin bez płat nej edu ka cji dla wszyst ki ch27 trzy - i czte ro-

24 T. Ber tram, C. Pas cal, The OECD The ma tic Re view of Ear ly Chil dho od Edu ca tion and Ca re. Cen tre for
Re se arch in Ear ly Chil dho od, Uni ver si ty Col le ge Wor ce ster, 2000, s. 50.
25 H. Ro berts, What is  Su re Start, Ar chi ves of Di se ase in Child cho od 2000/82, s. 435.
26 Da ne ze stro ny in ter ne to wej an giel skich słu żb cy wil nych:  http://www.di rect.gov.uk/en/Pa rents/Pre scho -
ol de ve lop men tan dle ar ning/Nur se rie sPlay gro up sRe cep tionC las ses/DG_173054. 
27 Expla na to ry Me mo ran dum to The se cre ta ries of sta te for chil dren, scho ols and fa mi lies, for in no va tion,
uni ver si ties and skills and for bu si ness, en ter pri se and re gu la to ry re form or der 2007. No. 3224 (7.2.2).
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lat ków. Choć po szcze gól ne pla ców ki dzia ła ją w spo sób zin dy wi du ali zo wa ny, wy ni ka ją cy
z lo kal nych uwa run ko wań, to z za ło że nia wszyst kie ofe ru ją:
– dla dzie ci w wie ku do lat 5 – zin te gro wa ną edu ka cję i opie kę,
– dla ro dzi ców – po rad nic two ro dzin ne i spe cja li stycz ne oraz in for ma cję o do stęp nych 

w re gio nie for mach opie ki,
– dla ro dzin z nie mow lę ta mi – opie kę me dycz ną, po rad nic two i wi zy ty do mo we,
– dla bez ro bot nych – kon takt z lo kal nym ośrod kiem za trud nie nia oraz szko le nia.28

Pro gram Pew ny Start od po wie dzial ny jest rów nież za prze ka zy wa nie środ ków fi nan -
so wych za pew nia nych ro dzi nom z fun du szy pań stwo wych. Jed ną z form do to wa nia ro dzi -
ny jest Grant Ma cie rzyń ski (Su re Start Ma ter ni ty Grant), któ ry jest wy pła ca ny jed no ra zo wo
na po czet uro dze nia, za adop to wa nia lub przy spo so bie nia dziec ka. Nie za le żnie od sta nu
ma jąt ko we go osób upraw nio nych je go wy so kość wy no si 500 fun tó w29.

Aby ade kwat nie do sto so wy wać pla ny dzia łań do po trzeb lo kal nych, re ali za to rzy
programu Pew ny Start współ pra cu ją z ró żny mi słu żba mi pu blicz ny mi, ta ki mi jak le ka rze,
do rad cy ro dzin ni, opie ku ni dzie cię cy, pra cow ni cy świe tlic, na uczy cie le edu ka cji po cząt -
kowej, wo lun ta riu sze, pra cow ni cy spo łecz ni i ro dzi ce.

Cen tra Dzie cię ce (Chil dren’s Cen tres)

Do koń ca lat dzie więć dzie sią tych Cen tra mi Dzie cię cy mi na zy wa no pla ców ki świad -
czące pod jed nym da chem ró żne usłu gi na rzecz dzie ci. W prze wa ża ją cej czę ści ich pod -
sta wo wa ofer ta spro wa dza ła się do za pew nia nia opie ki i ewen tu al nie edu ka cji przed -
szkol nej oraz wspar cia w za kre sie spe cjal nych po trzeb edu ka cyj nych. W związ ku z po wyż-
szym pod le ga ły one do fi nan so wa niu i kon tro li ró żnych re sor tów. W ce lu ujed no li ce nia
form usług pu blicz nych oraz scen tra li zo wa nia za rzą dza nia i bu dże tu rząd pod dał je istot -
nym prze mia no m30. Dla te go pro ce su istot ne zna cze nie miał mię dzy re sor to wy ra port 
z 2002 ro ku, spo rzą dzo ny pod kie row nic twem Ba ro nes sa Ash to na31, któ ry do wo dził, że
zin te gro wa ne po dej ście łą czą ce edu ka cję, opie kę, wspar cie dla ro dzi ny i zdro wia ma istot -
ny wpływ na po zy tyw ne zmia ny w roz wo ju i osią gnię ciach szkol nych dzie ci, szcze gól nie
tych ze śro do wisk za nie dba nych. W związ ku z po wy ższym w ra mach rzą do wej stra te gii
pod no sze nia stan dar dów i in te gra cji usług świad czo nych dla nie let nich i ich ro dzin usta -
no wio ny zo stał Pro gram Cen trów Dzie cię cych (Chil dren’s Cen tres Pro gram me)32. Za sad -
ni czy cel pro gra mu to wy kre owa nie mo de lo wych ośrod ków świad czą cych wy so kiej ja ko ści
usłu gi w ró żnych za kre sach (opie ka, edu ka cja, zdro wie, ro dzi na, pra ca) ade kwat nie do
potrzeb dzie ci i ich ro dzin. Ba zą two rze nia je go pla có wek sta ły się ist nie ją ce ini cja ty wy
zwią za ne z za pew nie niem dzie ciom w ró żnym wie ku opie ki ta kie, jak na przy kład:
– Cen tra Wcze sne go Do sko na le nia (Ear ly Excel len ce Cen tres),
– lo kal ne edy cje Pew ne go Star tu (Su re Start),
– Przed szko la Są siedz kie (Ne igh bo ur ho od Nur se ries). 

28 Su re Start. Na tio nal re port, DfES Pu bli ca tions 2007.
29 DWP, Re stric ting pay ment of the Su re Start Ma ter ni ty Grant to the First Child, DWP Pu bli ca tions 
2011, s. 2.
30 Pu blic Se rvi ce Agre ement (PSA) Tar gets 2003-2006.
31 B. Ash ton, De li ve ring for chil dren and fa mi lies. In ter-de part men tal child ca re re vi ew No vem ber 2002,
http://ima ge.gu ar dian.co.uk/sys -fi les/So cie ty/do cu ments/2002/11/06/su -chil dren.pdf.
32 DfES, Go ver nan ce of Su re Start Chil dren’s Cen tres and Exten ded Scho ols, DfES Pu bli ca tions 2007.
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Wy tycz ne pro gra mu oraz prze wod nik me to dycz ny opra co wa ne zo sta ły przez do świad -
czo nych prak ty ków Pew ne go Star tu, ja ko jed nost ki szcze gól nie do świad czo nej w do star -
cza niu te go ty pu usług. Od 2004 ro ku cen tra uwzględ nia ne są w do rocz nym bu dże cie
pań stwa. Ich dzia łal ność ma sprzy jać po lep sza niu się stan dar dów ży cia dzie ci, po sze rzać
ich szan se i mo żli wo ści ży cio we oraz zwięk szać do stęp ro dzi ców do pra cy i szko leń. 

Cen tra Dzie cię ce ró żnią się od ośrod ków otwie ra nych w ra mach pro gra mu Pew ny Start
i Cen tra Wcze sne go Do sko na le nia tym, że obo wiąz ko wo za pew nia ją:
– ca ło do bo wą opie kę zin te gro wa ną z edu ka cją po cząt ko wą,
– usłu gi me dycz ne tak dla dzie ci, jak i ro dzi ców,
– po rad nic two pro ro dzin ne,
– kon takt z ro dzi ca mi,
– do stęp do in for ma cji na te mat pra cu ją cych w re gio nie opie ku nów,
– kon takt z urzę da mi za trud nie nia (Job cen tre Plus),
– kon takt z cen tra mi za pew nia ją cy mi in for ma cję na te mat do stęp nych form usług dla

dzie ci (Chil dren’s In for ma tion Se rvi ces)33.
Ge ne ral nie szcze gó ło we dzia ła nia cen trów pla no wa ne są zgod nie z po trze ba mi lo kal -

ny mi, ale rząd wy zna cza im spe cy ficz ne za da nia, okre ślo ne w kon tek ście ana liz i po trzeb
spo łecz nych. Jed nym z nich jest ko or dy na cja dzia łań na rzecz dzie ci nie ob ję tych obo wiąz -
kiem szkol nym, ta kich jak: wcze sna edu ka cja, dzia ła nia opie kuń czo wy cho waw cze, opieka
me dycz na, po moc dla ro dzin w szcze gól nie za nie dba nych re gio nach.

Krok po Kro ku (One Step at a Ti me)

Za po śred nic twem jed no stek or ga ni za cyj nych opie ki i wy cho wa nia wła dze lo kal ne wy -
peł nia ją obo wiąz ki wy ni ka ją ce z po sta no wień usta wy o dzie ciach, do ty czą ce za pewnia nia
wspar cia ro dzi nie i dziec ku, a w tym: po rad nic twa, kon sul ta cji i in for ma cji o do stęp nych
for mach po mo cy. Wa żnym aspek tem tej dzia łal no ści jest oce nia nie nie tyl ko po trzeb, ale
rów nież fak tycz ne go za kre su obo wiąz ków dzie ci i mło dzie ży w ro dzi nie, aby ochro nić je
przed nad mier ny mi lub nie sto sow ny mi ob cią że nia mi, któ re mo gą ne ga tyw nie wpły nąć na
ich roz wój emo cjo nal ny, spo łecz ny czy fi zycz ny. Sys tem sko or dy no wa nej współ pra cy jed -
no stek opie ki spo łecz nej i re sor tu zdro wia ma słu żyć pro fi lak ty ce pa to lo gii spo łecz nych,
kształ ce niu u ro dzi ców nie zbęd nych umie jęt no ści ro dzi ciel skich oraz wspie ra niu osób ma -
ło let nich obar czo nych od po wie dzial no ścią spra wo wa nia opie ki nad in ny mi nie peł no spraw -
ny mi lub ma ło let ni mi człon ka mi ich ro dzin.

Wła dze lo kal ne ma ją pra wo do in dy wi du ali zo wa nia pro ce dur po stę po wa nia sto so wa -
nych w pro ce sie dia gno zy po trzeb i spo so bów ich za spo ka ja nia, ale wie le z nich przy ję ło
wy tycz ne wy kre owa ne przez or ga ni za cję o na zwie Krok po Kro ku (One Step at a Ti me)34.
Zo sta ła ona po wo ła na w 1999 ro ku w ra mach roz wią zań lo kal nych. Jej pier wot nym ce lem
by ło wspie ra nie mło dzie ży z za chod niej czę ści Lon dy nu w pro ce sie usa mo dziel nia nia się.
Z uwa gi na istot ne zna cze nie wcze snej in ter wen cji dla pro ce su kształ to wa nia sa mo dziel -
no ści i od po wie dzial nych po staw spo łecz nych, człon ko wie or ga ni za cji szyb ko wy zna czyli
so bie rów nież za da nia w za kre sie za pew nia nia od po wied nie go śro do wi ska roz wo ju ma łym

33 Por. Re port of Di rec tor of Chil dren’s Se rvi ces in Bol ton 2006, http://www.de mo cra cy.bol ton.gov.uk/CMI -
SWeb Pu blic/Bi na ry.ashx?Do cu ment=431.
34 One step at a Ti me. De li ve ring the va lue and excel len ce in pro mo ting pa ren tal re spon si bi li ty tho ugh
fami ly sup port and as ses sment 2010.
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dzie ciom. W związ ku z po wy ższym or ga ni zu ją współ pra cę mię dzy pra cow ni ka mi pla -
cówek oświa to wych a ro dzi ca mi. Uzna jąc śro do wi sko ro dzin ne za naj lep sze po le wy cho -
wa nia, wspie ra ją in sty tu cję ro dzi ny przez po ma ga nie po szcze gól nym jej człon kom 
w od po wied nim peł nie niu swo ich ról. W ro dzi nach dys funk cjo nal nych pro wa dzą dzia łania
me dia cyj ne i te ra peu tycz ne, aby wy kształ cić od po wied nie re la cje i po sta wy oraz pomóc
prze zwy cię żyć trud no ści wy ni ka ją ce z od mien nych punk tów wi dze nia.

W ce lu stan da ry zo wa nia pro ce su za pew nia nia po trze bu ją cym ro dzi nom zin dy wi du a-
li zo wa nych form po mo cy, z ini cja ty wy De par ta men tu Zdro wia, De par ta men tu Edu ka cji 
i Za trud nie nia oraz Mi ni ster stwa Spraw We wnętrz nych, w ro ku 2000 opra co wa ny zo stał
do ku ment pod na zwą Wy tycz ne do oce ny dzie ci w po trze bie i ich ro dzin (Fra me work for 
the As ses sment of Chil dren in Ne ed and the ir Fa mi lie s35). Jest on wa żnym na rzę dziem
diagno zy, ana li zy i mo ni to ro wa nia sy tu acji dzie ci i mło dzie ży w ich śro do wi sku ro dzin nym
i lo kal nym. Po zwa la po rów nać po trze by i ocze ki wa nia dzie ci i ich ro dzi ców, ist nie ją ce
mię dzy ni mi kon flik ty i nie zgod no ści, aby na stęp nie zde cy do wać, czy in ter wen cja jest nie -
zbęd na oraz ja kie ewen tu al ne kro ki na le ży pod jąć.

W kon tek ście po wy ższe go do ku men tu or ga ni za cja Krok po Kro ku po wo ła ła Jed nost kę
Wspie ra nia i Oce ny Ro dzi ny w Re ading (Fa mi ly Sup port and As ses sment Unit in Re ading).
Od po wia da ona za pro ces dia gno zy ro dzin skie ro wa nych do nich na zle ce nie De par ta men -
tów Słu żb So cjal nych Władz Lo kal nych, przed sta wi cie li słu żby zdro wia, praw ni ków i są -
dów. Do ko ny wa na przez spe cja li stów jed nost ki oce na po trzeb po szcze gól nych człon ków
ro dzi ny sta no wi do ku men ta cję nie zbęd ną do uzy ska nia spe cy ficz nych form wspar cia usta -
wo wo za pew nia nych przez wła dze lo kal ne36 oraz jest pod ło żem do za pla no wa nia zin dy wi -
du ali zo wa nych te ra peu tycz nych i wspie ra ją cych dzia łań krót ko, śred nio i dłu go ter mi no-
wych. Opar te są one na sko or dy no wa nej współ pra cy słu żb so cjal nych, pla có wek oświa to -
wych i słu żby zdro wia. Ich za sad ni czym ce lem jest kształ ce nie u osób od po wie dzial nych
za opie kę nad człon ka mi swo jej ro dzi ny nie zbęd nych w da nej sy tu acji umie jęt no ści oraz
uzmy sła wia nie per spek tyw i szans. Dzia ła nia prze bie ga ją zgod nie z za sa dą „krok po kro -
ku”, in dy wi du al ne za da nia są upo rząd ko wa ne i re ali zo wa ne w spo sób za pew nia ją cy stop -
nio we zbli ża nie się do wy zna czo ne go ce lu. Ich sku tecz ność jest mo ni to ro wa na dzię ki
in for ma cji zwrot nej od człon ków ro dzi ny oraz in nych osób za an ga żo wa nych w in dy wi du -
al ny pro gram wspar cia.

Or ga ni za cja dys po nu je od po wied nim za ple czem do za pew nie nia ca ło do bo wej ho spi -
tacji w spe cjal nym ośrod ku w Re ading, za re je stro wa nym w Biu rze do Spraw Stan dar dów
w Edu ka cji (OFSTED). 

Jed nym z wa żnych aspek tów dzia łal no ści or ga ni za cji jest pra ca na rzecz za pew nie nia
oso bom nie peł no spraw nym fi zycz nie lub umy sło wo in te gra cji spo łecz nej i mak sy mal nej
w kon tek ście in dy wi du al nych pre dys po zy cji nie za le żno ści. W związ ku z po wy ższym 
w 2002 ro ku jej człon ko wie opra co wa li do ku ment za ty tu ło wa ny Krok po kro ku – Wska zówki
dla eta pu przed -ba zo we go (One step at a ti me  – pre -fo un da tion sta ge gu idan ce)37, w któ -
rym za miesz czo no ustan da ry zo wa ny sche mat pla no wa nia pro ce su edu ka cji dzie ci, któ re
uzna no za nie go to we do roz po czę cia edu ka cji szkol nej. Pod sta wę je go tre ści sta no wi ły cele
edu ka cyj ne okre ślo ne dla wy cho wa nia przed szkol ne go. Po dzie lo no je na szcze gó ło we

35 Ab. Id. s. 4.
36 Ca rers’ (Re co gni tion and Se rvi ces). Act 1995, 1 (1).
37 Red brid ge Ear ly Years De ve lop ment & Child ca re Part ner ship, One step at a ti me – Pre -fo un da tion stage
gu idan ce do cu ment. Fe ather sto ne Edu ca tion Ltd, Gre at Bri ta in 2003.
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segmen ty, aby uczniom opóź nio nym w roz wo ju i upo śle dzo nym umo żli wić sys te ma tycz -
ne i roz ło żo ne w cza sie osią ga nie ka żde go z nich. Po nad to okre ślo no wy tycz ne do ty czą ce
pla no wa nia i re ali zo wa nia za dań na uczy cie la oraz pro ce du ry oce ny po stę pów edu ka cyj -
nych. Zgod nie z fi lo zo fią or ga ni za cji dzia ła nia edu ka cyj ne mia ły być opar te na za sa dzie
„krok po kro ku”, wy zna cza ne ce le szcze gó ło we mia ły być bar dzo pro ste, ustruk tu ra li zo -
wa ne zgod nie z hie rar chią trud no ści, a ka żde z po szcze gól nych osią gnięć mia ło być pod -
sta wą ko lej ne go. Wska zów ki zy ska ły so bie na po pu lar no ści i zna la zły za sto so wa nie na
te re nie ró żnych pla có wek edu ka cji przed szkol nej oraz szkół. Po zwa la ją przy go to wać
dydak tycz ny plan dzia łań w spo sób mak sy mal nie uwzględ nia ją cy wy tycz ne Na ro do we go
Pla nu Na ucza nia do ty czą ce do sto so wa nia me tod na ucza nia do in dy wi du al nych po trzeb
uczniów oraz two rze nia zin te gro wa ne go śro do wi ska szkol ne go i prze ła my wa nia ba rier dla
nie peł no spraw nych.

Or ga ni za cja Krok po Kro ku nie sta no wi rzą do we go pro jek tu na ro do we go, jest na to -
miast ini cja ty wą lo kal ną, któ ra ode gra ła i od gry wa zna cze nie ogól no kra jo we. Jej pro jek ty
sta no wią wzór i in spi ra cję dla pro gra mów re gio nal nych, a Jed nost ka Wspie ra nia i Oce ny
Ro dzi ny w Re ading chęt nie ofe ru je po moc i za chę ca do współ pra cy.

Pro gram Wcze snej Edu ka cji z Por ta ge (Por ta ge Ear ly Edu ca tion Pro gram me)

Jed nym z pod sta wo wych za ło żeń bry tyj skie go sys te mu edu ka cji jest za pew nie nie szkol -
nic twu po wszech ne mu in te gra cyj ne go cha rak te ru oraz prze ła my wa nie ba rier sta ją cych
przez oso ba mi nie peł no spraw ny mi. W związ ku z po wy ższym wła dze lo kal ne ma ją mię dzy
in ny mi obo wią zek za pew nie nia po mo cy ro dzi com bo ry ka ją cym się z ró żne go ty pu
proble ma mi w wy cho wa niu dzie ci oraz kre owa nia współ pra cy mię dzy ro dzi ca mi a pla -
ców ka mi oświa to wy mi i in ny mi słu żba mi so cjal ny mi. Aby za pew nić płyn ne funk cjo no wa -
nie sys te mu wspar cia oraz do cie rać jak naj szyb ciej z od po wied ni mi for ma mi po mo cy.
Wła dze lo kal ne zo bo wią za ne są mię dzy in ny mi do or ga ni zo wa nia spe cjal nych jed no stek
słu żb so cjal nych (Be frien ding Se rvi ces), w któ rych dzia ła ją wo lon ta riu sze go to wi do skła -
da nia wi zyt do mo wych i or ga ni zo wa nia in dy wi du al nej po mo cy. Ich cha rak ter or ga ni za -
cyj ny mo że być do sto so wa ny do po trzeb lo kal nych, lecz wie le z nich dzia ła we współ pra cy
ze sto wa rzy sze nia mi oraz w ra mach re ko men do wa ne go przez wła dze cen tral ne pro gra mu. 

Jed ną z re ali zo wa nych na tym po lu ini cja tyw jest Pro jekt z Por ta ge (The Por ta ge
Project) za pew nia ją cy sys tem wspar cia dla ro dzi ców dzie ci nie peł no spraw nych. Je go istot -
nym ele men tem jest Pro gram Wcze snej Edu ka cji z Por ta ge (Por ta ge Ear ly Edu ca tion
Program me38), któ ry zo stał wy kre owa ny na po cząt ku lat sie dem dzie sią tych XX wie ku 
w ame ry kań skim mie ście Por ta ge w Wi scon sin. Pod sta wo we za ło że nia pro jek tu to:
– wcze sna in ter wen cja do mo wa,
– edu ka cja dzie ci od jak naj wcze śniej szych lat ży cia,
– uzna nie ro dzi ców za pierw szych na uczy cie li dziec ka,
– kre owa nie in dy wi du al nych pro gra mów za pew nia ją cych sty mu la cję roz wo ju w naj -

bliższym dziec ku oto cze niu39.

38 M. Whi te, R. J. Ca me ron, Por ta ge Ear ly Edu ca tion Pro gram me. A prac ti cal ma nu al, NFER Nel son,
Wind sor 1987.
39 Por. F. Rus sell, The extend of Por ta ge Pro vi sion in En gland, The Fi nal Re port of the NPL Su rvey 2005.
Na tio nal Porta ge As so cia tion 2005.
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Pu bli ka cja okre ślo nych w ich kon tek ście wska zó wek or ga ni za cyj nych i dy dak tycz nych
dla wcze snej edu ka cji (Por ta ge Gu ide to Ear ly Edu ca tion)40 zdo by ła so bie du żą po pu lar -
ność po za gra ni ca mi Sta nów Zjed no czo nych Ame ry ki Pół noc nej i zo sta ła prze tłu ma czo -
na na po nad 30 ję zy ków. W kon se kwen cji ini cja to rzy i pro pa ga to rzy pro jek tu przy ję li ro lę
tre ne rów dzia ła ją cych na are nie mię dzy na ro do wej i przy czy ni li się do roz po wszech nie nia
pro gra mu w po nad 90 kra jach. W po szcze gól nych pań stwach za zwy czaj jest on ko or dy no -
wa ny przez sto wa rzy sze nie, któ re od po wia da za je go do sto so wa nie do po trzeb lo kal nych.
W Wiel kiej Bry ta nii pro gram za ini cjo wa no w 1976 ro ku. Szyb ko zdo był so bie wie lu zwo -
len ni ków, rów nież w sfe rach rzą do wych. W 1983 ro ku po wo ła no Na ro do we Sto wa rzy sze -
nie z Por ta ge (Na tio nal Por ta ge As so cia tion). W 1986 ro ku zor ga ni zo wa ło ono pierw szą
mię dzy na ro do wą kon fe ren cję Pro jek tu Por ta ge, któ re obec nie od by wa ją się cy klicz nie, 
co 2 la ta. Sto wa rzy sze nie ko or dy nu je i roz po wszech nia nia Pro gram Wcze snej Edu ka cji
na te re nie Wiel kiej Bry ta nii. Za pew nia ma te ria ły i pu bli ka cje na te mat pro jek tu oraz wska -
zów ki w za kre sie et nicz nych aspek tów tre ści pro gra mu i me tod dzia ła nia. Or ga ni zu je szko -
le nia dla ro dzi ców, tre ne rów i wi zy ta to rów do mo wych. Do ro li tych ostat nich przy go to wu je
ta kie oso by, jak: na uczy cie le, te ra peu ci, pie lę gniar ki żłob ko we, pie lę gniar ki śro do wi skowe,
pra cow ni cy opie ki spo łecz nej, ro dzi ce dzie ci nie peł no spraw nych lub in ne oso by, któ re 
z uwa gi na oso bi ste do świad cze nia chcą za pew niać po moc i wspar cie lu dziom prze ży wa -
ją cym po dob ne pro ble my. 

Pro pa go wa ny w Wiel kiej Bry ta nii mo del dzia ła nia opar ty jest na kil ku na stę pu ją cych
za ło że niach pod sta wo wych:
– wspie ra nie roz wo ju za ba wy, ko mu ni ka cji, re la cji per so nal nych i ucze nia się ma łych

dzie ci w śro do wi sku ro dzin nym,
– wspie ra nie dziec ka i ro dzi ny w za kre sie ak tyw no ści i in te gra cji spo łecz nej na in dy wi -

du al nych wa run kach,
– pro wa dze nie dzia łań w śro do wi sku ro dzin nym w bli skiej współ pra cy z ro dzi ca mi, jako

prze wod ni ka mi na po lu do mo wym,
– okre śla nie prio ry te tów ro dzi ców i ich dzie ci ja ko pod staw wy zna cza nia ce lów zin dy -

wi du ali zo wa ne go pro gra mu dzia łań,
– pla stycz ność wo bec po trzeb dziec ka i ro dzi ny,
– re gu lar ne spo tka nia ro bo cze wi zy ta to rów do mo wy ch41.

W trak cie pierw szych spo tkań przed sta wi ciel pro gra mu do ko nu je dia gno zy po trzeb
spo łecz nych, fi zycz nych, re ha bi li ta cyj nych i edu ka cyj nych dziec ka oraz wy zna cza ade -
kwat ne me to dy dzia ła nia uwzględ nia ją ce ro dzin ny kon tekst spo łecz ny, wy zna nio wy, kul -
tu ro wy. Na stęp nie opra co wu je plan dzia łań, w któ rym okre śla oso by, któ rych po moc mo że
oka zać się istot na dla uzy ska nia po myśl nych re zul ta tów. Po nad to wy zna cza przed sys te -
mo we for my wy cho wa nia i edu ka cji, któ re mo gą za pew nić od po wied nią sty mu la cję roz -
wo ju mo to rycz ne go i spo łecz ne go.

W cza sie re ali za cji wy zna czo nych w pla nie za dań sta le do ko nu je oce ny sku tecz no ści
po dej mo wa nych dzia łań i sto so wa nych tech nik. W co ty go dnio wych od stę pach kon sul tu je
ewen tu al ne zmia ny z ro dzi ca mi dziec ka oraz z in ny mi oso ba mi za an ga żo wa ny mi w pro -
gram, ta ki mi jak: le karz, fi zjo te ra peu ta, pe da gog, dy rek tor szko ły, na uczy cie le. Na ich 

40 W. Su san, E. Blu ma, Por ta ge Gu ide to Ear ly Edu ca tion. Co ope ra ti ve Edu ca tio nal Se rvi ce Agen cy, 
Porta ge, Wi scon cin 1976.
41 F. Rus sell, The extent…, s. 49.
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pod sta wie okre śla kie ru nek dzia łań na ko lej ne 7 dni. Bie żą cą ob ser wa cję dziec ka spo rzą -
dza wraz z ro dzi ca mi przy uży ciu spe cjal ne go kwe stio na riu sza pro gra mu42. Na rzę dzie to
po zwa la w szcze gó ło wy spo sób do ko nać oce ny po zio mu roz wo ju mo to ry ki oraz mo wy,
rozu mie nia, uspo łecz nie nia, wra żli wo ści na bodź ce na pod sta wie ko lej no po ja wia ją cych się
u dziec ka czyn no ści w okre sie od 0 do 6 lat. Za wie ra ono opi sy 624 za cho wań, któ re uło -
żo ne są zgod nie z eta pa mi roz wo ju i po dzie lo ne na 6 za kre sów ob sza rów roz wo jo wych:
sty mu la cja no wo rod ka, sa mo dziel ność, mo to ry ka, so cja li za cja, in te lekt, i mo wa. Przy pi sa -
ne są im szcze gó ło we su ge stie do ich kształ to wa nia. Za cho wa nia ostat nio roz wi nię te uzna -
wa ne są za ak tu al ny po ziom umie jęt no ści. Umie jęt no ści, któ re dziec ko opa no wa ło
czę ścio wo lub ma ni fe stu je je oka zjo nal nie są okre ślo ne ja ko prze ja wy umie jęt no ści. Zaś
te, któ re po ja wi ły się we wcze śniej szych se kwen cjach niż ak tu al ny po ziom umie jęt no ści
dziec ka oraz za ni ka ją ce okre ślo ne są ja ko umie jęt no ści de fi cy to we. Wszyst kie z po wy -
ższych są uwzględ nia ne w in dy wi du al nie opra co wy wa nym pla nie na ucza nia spo rzą dza -
nym na pod sta wie mo dy fi ka cji su ge stii upo rząd ko wa nych w „Kar ty dzia łań”. Ak tu al ne
umie jęt no ści wy ko rzy sty wa ne są do ucze nia zna nych umie jęt no ści w no wych oko licz no -
ściach, sto so wa nie ich przez dziec ko przy czy nia się do na bie ra nia wpra wy i ko rzy sta nia 
z nich. Prze ja wy umie jęt no ści są ćwi czo ne, aby ulec wzmoc nie niu. Na to miast de fi cy to we
wy ma ga ją ostro żne go na ucza nia, po nie waż nie któ re z nich re pre zen tu ją ob sza ry, w któ -
rych dziec ko prze ja wia szcze gól ne trud no ści.

Wy żej opi sa ny kwe stio na riusz mia łam oka zję prze tłu ma czyć i sto so wać w ra mach
moich obo wiąz ków słu żbo wych w The Bri tish Scho ol – jed nej z war szaw skich szkół pro -
wa dzą cych na ucza nie zgod ne z wy tycz ny mi Na ro do we go Pro gra mu Na ucza nia. Mu szę
przy znać, że szcze gó ło wość i po rzą dek opi sa nych w nim za cho wań za ska ku je pre cy zją.
Uwzględ nie nie ana lo gii prze ja wów umie jęt no ści w przy pad ku po szcze gól nych za kre sów
ob sza rów roz wo jo wych do wo dzi wni kli we go opra co wa nia za gad nie nia, wpro wa dza jed -
nak za mie sza nie in for ma cyj ne. Ob szer ność li sty ocze ki wa nych za cho wań nie uła twia 
pracy oso bie z nie wiel ką prak ty ką w za kre sie po słu gi wa nia się kwe stio na riu szem. Jed nak
jej za war tość nie po win na dzi wić, gdyż kwe stio na riusz za pro jek to wa ny jest na pro wa dze -
nie sze ścio let niej ob ser wa cji. Po nad to prze zna czo ny jest mię dzy in ny mi do pra cy z dzieć -
mi upo śle dzo ny mi umy sło wo, w przy pad ku któ rych nie wiel kie zmia ny za cho dzą ce pod
wpły wem edu ka cji są wa żnym suk ce sem. Wa lo rem kwe stio na riu sza jest pro sto ta pro ce dur
i kla row ność in struk cji, któ re za chę ca ją do prze ła my wa nia opo rów wo bec pro gra mu 
Porta ge i na bie ra nia wpra wy w za sto so wa niu je go na rzę dzi.

Obec nie na te re nie Wiel kiej Bry ta nii pro gram od gry wa istot ną ro lę nie tyl ko w za kre -
sie sys te mu wspar cia dla ro dzi ców osób nie peł no spraw nych, ale jest istot nym na rzę dziem
w pro ce sie kre owa nia in te gra cyj ne go sys te mu szkol nic twa i prze zwy cię ża nia ba rier w do -
stę pie do edu ka cji. Po zwa la za pew nić dzie ciom o spe cjal nych po trze bach edu ka cyj nych od -
po wied ni sys tem wspar cia, wcze sną sty mu la cję roz wo ju oraz płyn ne przej ście na etap
edu ka cji sfor ma li zo wa nej. Mię dzy in ny mi or ga ni zu je współ pra cę mię dzy ro dzi ca mi a pla -
ców ka mi edu ka cji sfor ma li zo wa nej, a na wet szko łą, do któ rej da ne dziec ko bę dzie uczęsz -
czać, aby za po biec ewen tu al nym trud no ściom. Jed nost ki or ga ni za cyj ne pro gra mu
po wo ły wa ne są mię dzy in ny mi w ra mach rzą do we go pro gra mu Wcze sne Wspar cie (The
Ear ly Sup port), za ini cjo wa ne go w ro ku 2002 w ce lu do sko na le nia form po mo cy i usług

42 K. Bal lard, P. Sinc la ir, Por ta ge Ear ly Edu ca tion Pro gram me, De ve lop men tal Pro fi le (From Birth to Six
Years). NFER -Nelson Pu bli shing Com pa ny Ltd. 1981. 
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prze zna czo nych dla nie peł no spraw nych dzie ci w wie ku od uro dze nia do trzech lat i ich
rodzin. W ra por cie na te mat sku tecz nych me tod prze zwy cię ża nia ba rier edu ka cyj nych
wyda nym w 2006 ro ku przez De par ta ment Edu ka cji i Na uki czy ta my mię dzy in ny mi, że
Pro gram z Por ta ge ad op to wa ny jest przez co raz wię cej jed no stek słu żb so cjal nych i przy -
czy nia się do za pew nie nia sko or dy no wa ne go sys te mu wspar cia i po rad nic twa ró żnych
insty tu cji43.

Pod su mo wa nie 

Zgod nie z mo de lem roz wo ju czło wie ka opra co wa nym przez Urie Bron fen bren ne ra,
aby za pew nić dziec ku śro do wi sko po zwa la ją ce mu osią gnąć mak si mum mo żli wo ści ucze -
nia się, na le ży za pew nić: 
– dziec ku i ro dzi com jak naj wię cej oka zji do wza jem nych in te rak cji, tak w do mu, jak 

i w gru pach od nie sie nia, do któ rych obo je na le żą,
– re la cje mię dzy do mem i gru pą od nie sie nia a pra cą,
– re la cje mię dzy do mem i gru pą od nie sie nia a słu żba mi pu blicz ny mi (po moc spo łecz na,

słu żba zdro wia, gru py do bro czyn ne),
– mat ce i dziec ku wspar cie per so nal ne ze stro ny współ ma łżon ka, przy ja cie la lub dal szej

ro dzi ny,
– od po wied nie wa run ki re la cji mat ka –dziec ko (pla ce za baw, trans port, stan dard za miesz -

ka nia),
– po moc ro dzi nie, aby po strze ga ła wła sne śro do wi sko na ty le po zy tyw nie, na ile jest to

mo żli we44.
Po speł nie niu po wy ższych wa run ków mo żna mieć pew ność, że wszel kie zwią za ne 

z edu ka cją dzie ci i ro dzi ny za gad nie nia roz pa try wa ne bę dą w kon tek ście wza jem nych
relacji i współ pra cy mię dzy ro dzi ca mi, spo łecz no ścią i ośrod ka mi opie kuń czo -wy cho waw -
czy mi. W ten spo sób uwzględ ni się wszyst kie ele men ty śro do wi sko we wpły wa ją ce na pro -
ces in dy wi du al ne go ucze nia się. Po nad to współ dzia ła nie po szcze gól nych ma kro sys te mów
uła twi dzie ciom płyn ne prze cho dze nie na ko lej ne eta py roz wo ju, jak rów nież na ko lej ne
po zio my edu ka cji45.

Tak skon cen tro wa ną na dziec ku po li ty kę so cjal ną do strzec mo żna w per spek ty wie prze -
mian, ja kie za szły w Wiel kiej Bry ta nii na prze ło mie lat osiem dzie sią tych i dzie więć dzie -
sią tych. Od zwier cie dla je usta wa o re for mie oświa ty z 1988 ro ku, któ ra sta ła się ele men tem
pro ro dzin nej re for my spo łecz nej, mi mo że do ty czy ła przede wszyst kim bez płat nej edu ka -
cji szkol nej. W okre sie przy go to wy wa nia jej tre ści, pro jek to wa no już zmia ny w sys te mie
opie ki nad dzieć mi w wie ku do lat 5, ale wy ma ga ły one upo rząd ko wa nia obo wiąz ko we go
sys te mu na ucza nia. Nie po win no za tem dzi wić, że w wie lu miej scach tekst usta wy o re for -
mie oświa ty z 1988 ro ku za strze ga, że in no wa cje w za kre sie pro gra mu na ucza nia czy 
zasad re kru ta cji, nie do ty czą pla có wek ani klas przed szkol nych, czy li eta pu edu ka cji nie -
obo wiąz ko wej. Przed pod pi sa niem oma wia ne go do ku men tu rząd de kla ro wał, że za 
spra wy zor ga ni zo wa nia i fi nan so wa nia opie ki nad dzieć mi nie ob ję ty mi obo wiąz kiem

43 DfES, Re mo ving bar riers to achie ve ment – The go vern ment’s stra te gy for SEN. Not tin gham  2006, DfES
Pu bli ca tions.
44 J. Watt, Ear ly Edu ca tion. The cur rent de ba te. Edin burg 1990. Scot tish Aca de mic Press, s. 15.
45 Por. U. Bron fen bren ner, The eco lo gy of hu man de ve lop ment. Cam brid ge Mass 1979, Ha rvard Uni ver sity
Press.
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szkolnym od po wie dzial ni są przede wszyst kim ro dzi ce46. Dzię ki ta kie mu po dej ściu 
w tre ści oma wia nej usta wy za gwa ran to wa no im pra wo de cy do wa nia o jej for mie, a usta -
wa o dzie ciach z 1989 ro ku za pew ni ła im do stęp do pla có wek i sze ro ką ofer tę rzą do wej
pomo cy w wy cho wa niu po tom stwa. Pro gra my wspo ma ga nia ro dzi ny, fi nan so wa ne ze środ -
ków bu dże tu pań stwa, ta kie jak na przy kład Pew ny Start, do pro wa dzi ły do wy kre owa nia
sie ci ośrod ków za pew nia ją cych nie tyl ko opie kę i edu ka cję ma łym dzie ciom, ale istot ną po -
moc ro dzi com w roz wią zy wa niu pro ble mów so cjal nych, zdro wot nych czy edu ka cyj nych.
Po nad to po zwa la ją usta na wiać od po wied nie re la cje i współ dzia ła nie mi kro sys te mów takich,
jak na przy kład: dom, pla ców ka opie kuń czo -wy cho waw cza, pra ca, któ rych istot ną ro lę
pod kre ślał Bron fen bren ner.

Dzię ki opi sa nym po wy żej cen tral nie ko or dy no wa nym pro jek tom ro dzi ce ma ją mo żli -
wość za pew nie nia swo im dzie ciom opie ki i edu ka cji w ró żnej for mie, sto sow nie do wła -
snych pre fe ren cji oraz do po trzeb dziec ka. Sys tem za sił ków i wspar cia fi nan so we go
ro dzi ny po zwa la na ko rzy sta nie z usług sek to ra pry wat ne go, któ ry sta no wi zna czą ce uzu -
peł nie nie ofer ty za pew nia nej przez pań stwo. Sys tem gran tów i do fi nan so wań sty mu lu je
po wsta wa nie i roz wój pla có wek edu ka cyj nych. Tra dy cyj ne for my or ga ni za cyj ne opie ki 
i edu ka cji ma łych dzie ci, za adop to wa ne przez no wy sys tem wciąż znaj du ją za sto so wa nie
i za pew nia ją ro dzi com wa chlarz al ter na tyw. Są istot ną pod sta wą do wpro wa dza nia nowych,
rzą do wych wy tycz nych w za kre sie Eta pu Ba zo we go Na ro do we go Pro gra mu Na ucza nia
(Na tio nal Cur ri cu lum Fo un da tion Sta ge).

Prze mia ny, ja kie za szły w sys te mie słu żb pu blicz nych Wiel kiej Bry ta nii od lat sie dem -
dzie sią tych XX wie ku, za sad ni czo wpły nę ły na ist nie ją cą do tych czas stra ty fi ka cję spo łecz-
ną. Zmia ny w dzie dzi nie edu ka cji ugrun to wa ne wpro wa dze niem usta wy o re for mie oświa ty
z 1988 ro ku przy czy ni ły się do wzmoc nie nia ro li ro dzi ców w pro ce sie wy cho wa nia i edu -
ka cji ich dzie ci. Upraw ni ły ich do ubie ga nia się dla swo ich dzie ci, nie ob ję tych jesz cze obo -
wiąz kiem szkol nym, o bez płat ne miej sca w pań stwo wych pla ców kach edu ka cyj nych na
po zio mie kla sy wstęp nej (re cep tion – od po wied nik ze rów ki w pol skim sys te mie szkol nic -
twa). Po nad to przy zna ły im mo żli wość wy bo ru miej sca edu ka cji ich po tom stwa. Zo bo -
wią za ły lo kal ne wła dze edu ka cyj ne do za pew nie nia im wszel kiej po mo cy w uzy ska niu
do stę pu do wy bra ne go ro dza ju pla ców ki. Tym cza sem ure gu lo wa nia w za kre sie sys te mu
opie ki nad dzieć mi, wpro wa dzo ne usta wą o dzie ciach z 1989 ro ku, ob cią ży ły wła dze lo -
kal ne obo wiąz kiem za pew nia nia dzie ciom ade kwat nej do ich po trzeb po mo cy oraz sta ły się
pod sta wą wy kre owa nia za ple cza wspie ra nia ro dzi ców w wy ko ny wa niu obo wiąz ków
wobec ro dzi ny. W kon se kwen cji, ci ostat ni, z osób po szu ku ją cych ja kiej kol wiek po mo cy
w za kre sie za pew nie nia od po wied niej opie ki swo je mu po tom stwu w cza sie wy ko ny wa nia
obo wiąz ków za wo do wych, sta li się wy ma ga ją cy mi klien ta mi słu żb pu blicz nych. Mo gą
ko rzy stać z ró żnych form do fi nan so wa nia oraz licz nych mo żli wo ści bez płat ne go ko rzy sta -
nia z pla có wek oświa to wych dla dzie ci do lat 5. Ofer ta rzą do wa po zwa la wie lu ro dzi com
zre zy gno wać z szu ka nia pra cy i po zo stać wy łącz nie na utrzy ma niu pań stwa. Tym cza sem
wła dze lo kal ne i Lo kal ne Wła dze Edu ka cyj ne mu szą zma gać się z pro ble ma mi za pew nie -
nia dzie ciom jak naj lep szych wa run ków roz wo ju, dla przy szłe go do bra spo łe czeń stwa.

Bar dzo ob ra zo wy opis bry tyj skiej rze czy wi sto ści so cjal nej, zmie nio nej pod wpły wem
po sta no wień usta wy z 1988 ro ku, za mie ścił Chri sto pher Tip ple w ksią żce za ty tu ło wa nej

46 Me mo ran dum przed ło żo ne Par la men tar ne mu Ko mi te to wi ds. Edu ka cji, Na uki i Sztu ki przez De par ta -
ment Zdro wia i Po mo cy Spo łecz nej 29 czerw ca 1988 r.
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Cen tral & Lo cal Con trol of Edu ca tion after the Edu ca tio nal Re form Act 1988 (Kon tro la
Edu ka cji na po zio mie cen tral nym i lo kal nym po wpro wa dze niu usta wy o re for mie oświa ty
z 1988 ro ku)47. Po rów nał w niej uczest ni ków sy tu acji edu ka cyj nej na po zio mie pań stwo -
wym do fi gur sza cho wych. Ro dzi ce z pion ków sta li się ry ce rza mi na ko niach, zdol ny mi
prze ska ki wać nad ewen tu al ny mi pro ble ma mi. Ich miej sce za ję li na uczy cie le zo bo wią za ni
do re ali za cji wy tycz nych pro gra mo wych oraz jed no cze sne go uwzględ nia nia ocze ki wań
Lo kal nych Za rzą dów Szkol nych (Lo cal Ma na ge ment of Scho ols - LMS). Lo kal ne wła dze
edu ka cyj ne sta ły się wie ża mi  – de fen syw nie przyj mu ją ata ki ocze ki wań spo łecz nych, roz -
po rzą dzeń rzą do wych i ugi na ją się pod na po rem ro sną cych obo wiąz ków. Kró lo wą jest
Sekre tarz Sta nu po sia da ją cy wy jąt ko wo sze ro kie po le upraw nień. Kró lem zaś jest uczeń –
cen trum wszel kiej uwa gi i wy sił ków spo łecz nych. Wo kół je go po trzeb kon cen tru ją się
wszel kie si ły spo łecz ne i słu żby pu blicz ne48. 

Sum ma ry

The Na tio nal Cur ri cu lum in Gre at Bri ta in edu ca tion trans for ma tion con text

In this article I present consequences of Education Reform 1988. I describe education
transformation towards a centralized system of education, which is associated with introducing the
National Curriculum in schools in Great Britain . However the term “education” is understood not
only as related to learning and teaching but as a social activity that can take place in many different
environments and can be related  not only to pupils or students, but to babies, toddlers and adults as
well. Changes that are observed  nowadays in Great Britain are based on the assumption that whatever
we do is educational, every experience is a source of knowledge, so it is very important to provide
stimulating environments for children, and support for parents to be able to do their duties properly.
That is why in this article I pay so much attention to close cooperation between  schooling system
and social support in that country. The National Curriculum initiated by Educational Reform 1988
was an important base for creating standards and aims for non-compulsory education (for children
up to 5). In my opinion this document was very revolutionary not only for British schooling system
but also for the care and  nursing systems. It was intended to centralize the teaching system but
effected with a centrally coordinated system of  bringing the citizens up.

47 B.  Mor ris, Cen tral & lo cal con trol of Edu ca tion after the Edu ca tio nal Re form Act 1988. Bid dles Ltd.
Gu ild ford and King’s Lynn 1990.
48 B. Mor ris, Cen tral ..., s. 107.



Radmila Burkovičová
e-mail: Radmila.Burkovicova@osu.cz

Jolanta Nowak
e-mail: nowakjolanta@wp.pl

Wokół kompetencji kluczowych czyli edukacja przedszkolna 
w Czechach

Dzie ciń stwo to szcze gól ny etap w bio gra fii czło wie ka, czas ogrom nych mo żli wo ści
i szans, któ re ni gdy już w ta kim wy mia rze nie bę dą jed no st ce do stęp ne. Jest to czas po zna -
wa nia, od kry wa nia, do świad cza nia, prze ży wa nia co dzien nej rze czy wi sto ści, po zwa la ją cy
bu do wać dziec ku ro zu mie nie świa ta oraz wła snej oso by, stop nio wo wra stać w okre ślo ną
prze strzeń spo łecz no -kul tu ro wą. A wspar ty do brą ja ko ścio wo edu ka cją sta no wi so lid ny
fun da ment dla roz wo ju oso bo we go i przy go to wu je do ak tyw ne go, od po wie dzial ne go
uczest nic twa w ży ciu spo łecz nym.

Miej sce i za da nia przed szko la w cze skim sys te mie szkol nym

W Re pu bli ce Cze skiej edu ka cja przed szkol na jest peł no praw nym, in te gral nym ogni -
wem sys te mu edu ka cji. Do 2004 r. przed szko le trak to wa ne by ło ja ko in sty tu cja szkol na.
Obec nie, na mo cy Usta wy Edu ka cyj nej Nr 561/2004 przed szko le sta no wi wstęp ny etap
zor ga ni zo wa ne go szkol nic twa pu blicz ne go Okre śla ne jest ja ko ro dzaj szko ły (§ 7 ustęp 3
UE), do któ rej uczęsz cza ją dzie ci w wie ku od trzech do sze ściu lat. Szcze gó ło we za sa dy
funk cjo no wa nia przed szko li i klas przy go to waw czych w szko łach pod sta wo wych okre śla
Mi ni ster stwo Szkol nic twa, Mło dzie ży oraz Wy cho wa nia Fi zycz ne go (MSz), na to miast wa -
run ki ochro ny zdro wia dzie ci pod czas re ali za cji kształ ce nia przed szkol ne go usta la MSz
w zgo dzie z Mi ni ster stwem Zdro wia. 

Edu ka cja przed szkol na nie jest obo wiąz ko wa, ale wła dze lo kal ne są zo bo wią za ne do za -
pew nie nia kształ ce nia na eta pie przed szkol nym wszyst kim dzie ciom, któ rych ro dzi ce o to
wy stą pią. Apli ko wać do in sty tu cji przed szkol nej mo żna w cią gu ca łe go ro ku szkol ne go,
jed nak to dy rek tor pla ców ki de cy du je o przy ję ciu dziec ka. W je go ge stii usta wo daw ca po -
zo sta wił rów nież mo żli wość nada nia sta tu su po by tu dziec ka w in sty tu cji: na sta łe lub
na okres prób ny, któ ry nie mo że trwać dłu żej niż trzy mie sią ce. Pierw szeń stwo w przy ję -
ciu do przed szko la ma ją dzie ci, któ re znaj du ją się w ostat nim ro ku przed roz po czę ciem re -
ali za cji obo wiąz ku szkol ne go. Po czą tek obo wiąz ku szkol ne go mo żna od ro czyć na wy raź ną,
uza sad nio ną proś bę ro dzi ców naj póź niej do roz po czę cia ro ku szkol ne go, w któ rym dziec -
ko osią gnie 8. rok ży cia. Ta ką de cy zję po dej mu je dy rek tor szko ły, któ ry kie ru je dziec ko
do kla sy przy go to waw czej, funk cjo nu ją cej w szko le pod sta wo wej lub do naj star szej gru -
py przed szkol nej. Ze wzglę du na dłu gość prze by wa nia dziec ka w pla ców ce mo żna wy ró -
żnić trzy ty py przed szko li: ca ło dzien ne, pół dzien ne i in ter na to we. Pod czas przyj mo wa nia
dziec ka do przed szko la dy rek tor pla ców ki usta la, za zgo dą przed sta wi cie la usta wo we go
dziec ka, dni uczęsz cza nia dziec ka do przed szko la oraz czas po by tu w te dni w pla ców ce. 
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Ma teřská ško la jest czę ścią sys te mu edu ka cji z dłu go let nią już tra dy cją. Mi mo że
na prze strze ni lat ule ga ła ona ko lej nym prze obra że niom, wy ni ka ją cym ze zmian za cho -
dzą cych w ma kro prze strze ni spo łecz no -eko no micz nej oraz po stę pu ją ce go pro ce su de mo -
kra ty za cji szkol nic twa, to jed nak na dal po brzmie wa ją w niej echa pe da go gi ki No we go
Wy cho wa nia. Za da niem in sty tu cji przed szkol nej jest uzu peł nie nie od dzia ły wań edu ka cyj -
nych ro dzi ny i za pew nie nie pro fe sjo nal nej opie ki nad dziec kiem. Czas spę dzo ny w przed -
szko lu po wi nien być dla dziec ka szczę śli wym, przy jem nym do świad cze niem oraz źró dłem
do brych i wia ry god nych pod staw do ży cia i edu ka cji1. Stąd na kie ro wa nie uwa gi na po trze -
bę/ko niecz ność wspie ra nia roz wo ju dziec ka od po wied nio do po zio mu, któ ry jest mu in dy -
wi du al nie do stęp ny; mo ty wo wa nie do cią głe go po zna wa nia i ucze nia się, co wią że się
z przy go to wa niem do ży cia w per spek ty wie ju tra oraz wy twa rza niem pod sta wo wych pre -
dys po zy cji dla kształ ce nia usta wicz ne go; ucze nie dziec ka funk cjo no wa nia we wspól no -
cie, ja ką sta no wi gru pa przed szkol na oraz w spo łecz no ści ogól no ludz kiej; za zna ja mia nie
go z sys te mem war to ści, norm, ja ko pod sta wo wych re gu la to rów ży cia spo łecz ne go. Po nad -
to pod kre śla się kwe stię za cho wa nia cią gło ści i spój no ści od dzia ły wań edu ka cyj nych
przed szko la i szko ły, bio rąc pod uwa gę spe cy ficz ne po trze by psy cho fi zycz ne dzie ci, które
wa run ku ją for my i me to dy pra cy w tej gru pie wie ko wej. Łą czy się to z wy rów ny wa niem
szans edu ka cyj nych dzie ci po cho dzą cych ze śro do wisk o utrud nio nym do stę pie do edu ka -
cji, aby za pew nić im po myśl ny start w re ali za cji obo wiąz ku szkol ne go oraz z wy mo giem
pro wa dze nia dzia łań dia gno stycz nych, szcze gól nie w od nie sie niu do dzie ci ze spe cjal ny -
mi po trze ba mi edu ka cyj ny mi, w ce lu udzie le nia im spe cja li stycz nej opie ki pe da go gicz nej.
Owa świa do mość zna cze nia dzie ciń stwa w ży ciu czło wie ka, po szu ki wa nie rów no wa gi
mię dzy au to te licz nym a in stru men tal nym pryn cy pium orien ta cji my śle nia o edu ka cji ma -
łe go dziec ka oraz zna jo mość uwa run ko wań psy cho lo gicz no -pe da go gicz nych pro ce su
kształ ce nia wy da ją się być bli skie twór com ak tu al nej kon cep cji edu ka cji przed szkol nej
w Re pu bli ce Cze skiej. 

Kształ ce nie kom pe ten cji 
ja ko kie ru nek no wo cze sne go my śle nia o edu ka cji 

Pod sta wo wym do ku men tem pro gra mo wym, wy zna cza ją cym kie ru nek dzia łań opie -
kuń czo -wy cho waw czo -dy dak tycz nych przed szko la, jest opra co wa ny w 2004 r. Ra mo wy
Pro gram Kształ ce nia dla Wy cho wa nia Przed szkol ne go (RPK WP).2 Za wie ra on wy kład nię
Na ro do we go Pro gra mu Roz wo ju Edu ka cji, okre śla ne go mia nem „Bia łej księ gi”, zwa nej
NPRE3, w któ rym wy zna czo no ce le kształ ce nia na po zio mie ogól nym oraz okre ślo no
zakres tre ści na ucza nia dla głów nych dzie dzin edu ka cji z uwzględ nie niem ko lej nych
szczebli sys te mu szkol ne go. Za de kre to wa nie wspól nych ram pro gra mo wych w ska li ca łego
kra ju mia ło na ce lu przede wszyst kim ujed no li ce nie cze skie go sys te mu edu ka cji, po przez
usta no wie nie sta bil nych i ja sno na kre ślo nych fun da men tów. RPK WP zo stał opra co wa ny
zgod nie ze sfor mu ło wa ny mi na szcze blu mi ni ste rial nym za ło że nia mi re for my pro gra mo -
wej. Na le żą do nich:

1 VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Rámcový vzdělávací program pro předškolní vzdělávání
(Ramowy Program Kształcenia dla Wychowania Przedszkolnego). Praha 2004, VÚP, s. 5.
2 VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Rámcový vzdělávací program …
3 NPRE, Národní program rozvoje vzdělávání – Bílá kniha (Narodowy Program Rozwoju Edukacji. Biała
księga). Praha 2001, UIV Tauris.
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4 VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Rámcový vzdělávací program …, s. 4.
5 Tamże, s. 8.

• za ak cep to wa nie spe cy fi ki na tu ral ne go roz wo ju dzie ci w wie ku przed szkol nym i do sto -
so wa nie od po wied nio tre ści, me tod i form edu ka cji;

• umo żli wie nie roz wo ju i edu ka cji ka żde go dziec ka zgod nie z je go in dy wi du al ny mi
potrze ba mi i mo żli wo ścia mi;

• skon cen tro wa nie się na two rze niu klu czo wych kom pe ten cji mo żli wych do osią gnię cia
na eta pie edu ka cji przed szkol nej;

• okre śle nie ja ko ści edu ka cji przed szkol nej w wy mia rze ce lów kształ ce nia, wa run ków
edu ka cji oraz tre ści kształ ce nia i wy ni ków;

• za pew nie nie po rów ny wal nej sku tecz no ści edu ka cyj nej pro gra mów stwo rzo nych dla
po szcze gól nych przed szko li;

• two rze nie prze strze ni dla roz wo ju ró żnych pro gra mów i kon cep cji, jak rów nież dla
indy wi du al ne go pro fi lu ka żde go przed szko la;

• po zwo le nie na sto so wa nie ró żnych form i me tod kształ ce nia, do sto so wa nych do spe-
cyficz nych wa run ków re gio nal nych i lo kal nych, zgod nie z ich mo żli wo ścia mi i po trze -
ba mi;

• stwo rze nie ra mo wych kry te riów, słu żą cych we wnętrz nej i ze wnętrz nej ewa lu acji pracy
przed szko la4. 
Przy ję ty kie ru nek my śle nia o edu ka cji, wy ra żo ny w po sta ci ośmiu de zy de rat, wy raź -

nie zo rien to wa ny jest na dziec ko ja ko psy cho fi zycz ną jed ność, któ rej in dy wi du al ność okre -
ślo na zo sta ła po przez po trze by, mo żli wo ści i oso bi sty po ten cjał roz wo jo wy. Uwi docz nio ne
to zo sta ło w ra mo wych ce lach kształ ce nia przed szkol ne go, któ re sfor mu ło wa no w po sta -
ci są dów po stu la tyw nych, od no szą cych się do za mie rzeń wzglę dem dziec ka, roz pa try wa -
nych w dłu ższym ho ry zon cie cza so wym. Ma ją one cha rak ter ogól ny i od wo łu ją się
do lo gi ki ak sjo lo gicz nej, uka zu jąc dro gę ku: roz wo jo wi dziec ka, je go ucze nia i po zna nia;
przy ję ciu przez dziec ko pod sta wo wych war to ści, któ re wy zna je spo łe czeń stwo cze skie;
uzy ska niu sa mo dziel no ści oraz za cho wa niu nie za le żno ści i umie jęt no ści spraw ne go dzia -
ła nia w zna nym oto cze niu5. Wy mie nio ne ce le są uni wer sal ne, na tu ral ne oraz wszech obec -
ne i ja ko ca łość wy ra ża ją pod sta wo wy kie ru nek wy cho wa nia przed szkol ne go w RCz.
Na uczy cie le, po przez świa do me pre zen to wa nie po żą da nych za cho wań, dzia łań i po staw,
win ni je urze czy wist niać w co dzien nej pra cy z dzieć mi i to za rów no w to ku pla no wa nych
dzia łań, jak i w ró żnych sy tu acjach oko licz no ścio wych. 

Ce le ra mo we, sfor mu ło wa ne w ka te go rii za mie rzeń, wy ra ża ją cych ogól ne in ten cje
wzglę dem dziec ka, sta no wią swo iste dro go wska zy pro wa dzą ce ku na by wa niu przez dziec -
ko kom pe ten cji klu czo wych, bę dą cych głów nym wy znacz ni kiem efek tyw no ści kształ ce -
nia. Sys te mo we uję cie ce lów edu ka cji przed szkol nej i kom pe ten cji klu czo wych, któ re są
efek tem pod ję tych za mie rzeń, pre zen tu je ry ci na 1.

Na po trze bę kształ ce nia kom pe ten cji zwró ci ła uwa gę już w 2000 r. Ra da Eu ro pej ska,
któ ra uzna ła za ko niecz ne opra co wa nie wspól nych eu ro pej skich wy tycz nych, do ty czą cych
no wych umie jęt no ści, uzy ski wa nych w pro ce sie ucze nia się przez ca łe ży cie. Mia nem kom -
pe ten cji okre śla się zdol no ści/mo żli wo ści/po ten cjał jed nost ki opar ty na wie dzy, do świad -
cze niu oraz sys te mie war to ści i praw ety ki, go spo dar ki, kul tu ry, przy ję tych przez
spo łe czeń stwo, któ re umo żli wia ją pod ję cie efek tyw nych dzia łań w okre ślo nych sy tu acjach



Radmila Burkovičová, Jolanta Nowak98

i są ukie run ko wa ne na osią gnię cie za mie rzo nych ce ló w6. Wy po sa że nie człon ków ca łej spo -
łecz no ści w okre ślo ne kom pe ten cje sta ło się za da niem prio ry te to wym dla wszyst kich
państw zjed no czo nych w ra mach UE, co zna la zło swo je od zwier cie dle nie w or ga ni za cji
sys te mów edu ka cji oraz w pro gra mach szkol nych. W „Za le ce niu Par la men tu Eu ro pej skie -
go i Ra dy w spra wie kom pe ten cji klu czo wych w pro ce sie ucze nia się przez ca le ży cie”7

z 18 grud nia 2006 r. wska zu je się na po trze bę roz wi ja nia kom pe ten cji klu czo wych, przy -
go to wu ją cych do ko rzy sta nia ze spój nej i kom plek so wej ofer ty kształ ce nia usta wicz ne go
przy za cho wa nia zdol no ści ucze nia się przez ca łe ży cie. Ni niej sze za le ce nie ma się przy -
czy nić do roz wo ju zo rien to wa nej na przy szłość, do brej ja ko ścio wo edu ka cji, do sto so wa -
nej do po trzeb no wo cze sne go, eu ro pej skie go spo łe czeń stwa. 

Sa me kom pe ten cje klu czo we de fi nio wa ne są ja ko „te, któ rych wszyst kie oso by po -
trzebu ją do sa mo re ali za cji i roz wo ju oso bi ste go, by cia ak tyw nym oby wa te lem, in te gra cji
społecz nej i za trud nie nia”.8 W ra mach od nie sie nia usta no wio no osiem kom pe ten cji klu -
czo wych, do któ rych na le żą: po ro zu mie wa nie się w ję zy ku oj czy stym, po ro zu mie wa nie
się w ję zy kach ob cych, kom pe ten cje ma te ma tycz ne i pod sta wo we kom pe ten cje na uko wo -
-tech nicz ne, kom pe ten cje in for ma tycz ne, umie jęt ność ucze nia się, kom pe ten cje spo łecz ne
i oby wa tel skie, ini cja tyw ność i przed się bior czość oraz świa do mość i eks pre sja kul tu ral na.

6 Kompetencje kluczowe. Realizacja koncepcji na poziomie szkolnictwa obowiązkowego. Dyrekcja
Generalna ds. Edukacji i Kultury Eurydice, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2005, s. 13.
7 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
w procesie uczenia się przez całe życie, Dziennik Urzędowy Unii Europejskiej (2006, 962, WE).
8 Tamże,  Załącznik: Kompetencje kluczowe w uczeniu się przez całe życie – Europejskie ramy odniesienia.

Ry ci na 1. Sys tem ce lów edu ka cyj nych, Źró dło: VUP (Pe da go gicz ny In sty tut Ba daw czy), Rámcový
vzdělávací pro gram pro předškolní vzdělávání (Ra mo wy Pro gram Kształ ce nia dla Wy cho wa nia
Przed szkol ne go). Pra ha 2004, VÚP, s. 8.
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Są to umie jęt no ści ogól ne (ang. ge ne ric skills) o cha rak te rze in ter dy scy pli nar nym, co czyni
je uży tecz nym na rzę dziem, umo żli wia ją cym do sto so wa nie się jed nost ki do no wych, złożo -
nych, nie prze wi dy wal nych i zró żni co wa nych wy zwań, ja kie nie sie ze so bą te raź niej szość
i przy szłość w prze strze ni cy wi li za cyj nej i kul tu ro wej. 

Kształ ce nie umie jęt no ści po nad przed mio to wych, ja ko pro ces dłu go fa lo wy i wie lo -
aspek to wy, po win no zo stać sto sun ko wo wcze śnie za ini cjo wa ne. Jak wska zu ją au to rzy RPK
WP, już do dzie ci w wie ku przed szkol nym na le ży skie ro wać ofer tę edu ka cyj ną, sprzy ja ją -
cą roz wi ja niu kon kret nych umie jęt no ści, kształ to wa niu na wy ków, gro ma dze niu prze żyć,
do świad czeń, któ re po zwo lą na stop nio we bu do wa nie kom pe ten cji klu czo wych. Na le ży
mieć bo wiem świa do mość, że roz wój i kształ to wa nie kom pe ten cji od by wa się w trak cie
pod mio to we go do świad cza nia przez dziec ko rze czy wi sto ści w co dzien nym dzia ła niu i jej
twór czym prze kształ ca niu. Ozna cza to, że kom pe ten cje ce chu je we wnętrz na dy na mi ka,
któ ra jest po chod ną ewo lu cji oso bo wej jed nost ki pod wpły wem ró żno rod nych sy tu acji
edu ka cyj nych, w któ rych bez po śred nio ona uczest ni czy bądź jest ich świad kiem. Stąd
w pod sta wo wym do ku men cie, nor mu ją cym pra cę przed szko la w Re pu bli ce Cze skiej, zo -
bo wią za no na uczy cie li do stwo rze nia dzie ciom wa run ków do na by wa nia na stę pu ją cych
kom pe ten cji: do ucze nia się, do roz wią zy wa nia pro ble mów, ko mu ni ka cyj nych, spo łecz -
nych i oso bi stych, ini cja tyw no ści oraz oby wa tel skich. Wy szcze gól nio ne kom pe ten cje wpi -
su ją się w eu ro pej skie ra my od nie sie nia w za kre sie kom pe ten cji klu czo wych w ucze niu
się przez ca łe ży cie, a jed no cze śnie od po wia da ją po ten cjal nym mo żli wo ściom roz wo jo -
wym dziec ka w wie ku przed szkol nym. 

Ja ko pierw sza wy mie nio na zo sta ła kom pe ten cja do ucze nia się. Ma ona cha rak ter me -
ta po znaw czy, po zwa la na ro zu mie nie i kon tro lo wa nie wła snych pro ce sów my ślo wych oraz
świa do my wy bór od po wied nich me tod, środ ków słu żą cych osią gnię ciu po wo dze nia w sa -
mo kształ ce niu. Dla dzie ci koń czą cych edu ka cję przed szkol ną po win na być osią gal na umie -
jęt ność za da wa nia py tań i po szu ki wa nia na nie od po wie dzi w to ku ak tyw nej ob ser wa cji,
ba da nia, od kry wa nia, eks pe ry men to wa nia. Ucze nie po win no mieć cha rak ter za rów no spon -
ta nicz ny, jak i świa do my, pro wa dzo ny zgod nie z przy ję tą in struk cją lub wy tycz ny mi. Obok
pod sta wo wej wie dzy o naj bli ższym oto cze niu oso bo wym, kul tu ro wym, przy rod ni czym 
i tech nicz nym oraz ist nie ją cych wza jem nych związ kach i za le żno ściach, dzie ci po win ny
mieć oka zje do sto so wa nia zdo by tych do świad czeń w sy tu acjach prak tycz nych. Wa żna
jest ta kże umie jęt ność osza co wa nia wła snych mo żli wo ści, mo ni to ro wa nia oso bi ste go roz -
wo ju oraz do ce nie nia osią gnięć in nych osób.

W ra mach na by wa nia kom pe ten cji do roz wią zy wa nia pro ble mów dziec ko koń czą ce
edu ka cję przed szkol ną zwra ca uwa gę na wy da rze nia i pro ble my, wy stę pu ją ce w je go naj -
bli ższym oto cze niu, wy ka zu je na tu ral ną mo ty wa cję do ak tyw ne go włą cza nia się w ich roz -
wią za nie. Od wo łu je się przy tym do wcze śniej szych do świad czeń, ko rzy sta z po zna nych
al go ryt mów dzia łań i po tra fi je przy sto so wać do no wych wa run ków bądź wy my śla no we
roz wią za nia. Sto su je ta kże me to dę prób i błę dów w roz wią zy wa niu prak tycz nych pro ble -
mów   i, co wa żne, nie boi się po peł niać błę dów, gdyż wie, że do dat nią war to ścią jest nie
tyl ko osta tecz ny suk ces, ale rów nież wy si łek, ja ki po dej mu je my, po szu ku jąc roz wią za nia.

Trze cia gru pa umie jęt no ści, ja kie mo gą być osią gal ne dla dziec ka koń czą ce go pierw -
szy etap edu ka cji, sku pio na jest wo kół kom pe ten cji ko mu ni ka cyj nych. Po zwa la ją one na
po praw ne po ro zu mie wa nie się w ję zy ku oj czy stym w od po wied niej for mie, za le żnej od
kon tek stu spo łecz no -kul tu ro we go. Dziec ko ma zdol ność wy ra ża nia my śli, uczuć, for mu -
ło wa nia py tań i od po wie dzi, pro wa dzi kon struk tyw ny dia log. Cią gle roz wi ja słow nic two



i ak tyw nie wy ko rzy stu je je do lep szej ko mu ni ka cji z in ny mi. Ma mo żli wość wy po wia da -
nia się oraz wy ra ża nia uczuć, na stro ju za po mo cą ró żnych środ ków wy ra zu (mo wa, sztu -
ka, mu zy ka, te atr, itp.). Roz ró żnia nie któ re sym bo le, ro zu mie ich funk cje i zna cze nie. Jest
w sta nie ko rzy stać z ró żnych do stęp nych źró deł in for ma cji (ksią żki, en cy klo pe die) oraz
z tech no lo gii in for ma cyj no -ko mu ni ka cyj nych (kom pu ter, sprzęt au dio wi zu al ny, te le fon
itp.). Po nad to ma świa do mość, że lu dzie ko mu ni ku ją się w ró żnych ję zy kach i mo żli we jest
na ucze nie się ję zy ka ob ce go.

Ko lej ne umie jęt no ści od no szą się do trze cie go, obok wie dzy i umie jęt no ści, kom po nen -
tu kom pe ten cji, zwią za ne go z za cho wa nia mi lub spo so ba mi dzia ła nia re pre zen ta tyw ny mi
dla uczuć lub po glą dów wy ra ża nych przez oso by wzglę dem sie bie oraz w sto sun ku do
innych. Po sta wy, ja kie mo że pre zen to wać ma łe dziec ko, roz pa try wa ne są w prze strze ni
oso bi stej i spo łecz nej. Istot ne jest bu do wa nie po czu cia au to no mii, za chę ca nie do po dej mo -
wa nia nie za le żnych de cy zji ze świa do mo ścią po no sze nia od po wie dzial no ści za ich kon -
sekwen cje. Zwra ca się przy tym uwa gę, aby nie szko dzić in nym swo im za cho wa niem oraz
ro zu mieć, że lu dzie ró żnią się mię dzy so bą. War to do ce nić te ró żni ce i pre zen to wać wobec
nich po sta wę opar tą na to le ran cji. Pod kre śla się jed nak, że przy spo tka niu z ob cy mi lub
w nie zna nych sy tu acjach na le ży wy ka zać czuj ność na nie wła ści we ko mu ni ka ty i za cho wania.
Sza cu nek dla in nych osób, po moc słab szym, wra żli wość na krzyw dę in nych, do strze ga nie
nie spra wie dli wo ści, złe go trak to wa nia, po ni ża nia, agre sji i obo jęt no ści to kompe ten cje
oso bi ste, któ rych mo żna ocze ki wać od dziec ka koń czą ce go edu ka cję przed szkolną. Wśród
kom pe ten cji spo łecz nych war to wska zać na umie jęt ność po dej mo wa nia współ pra cy, wyra ża-
nia i ro zu mie nia ró żnych punk tów wi dze nia, pro wa dze nia ne go cja cji i wy pra co wy wa nia
wspól nych za sad, umów, co wy ma ga go to wo ści do osią ga nia kom promi su. 

Ostat ni ob szar umie jęt no ści, wy ró żnio nych w RPK WP, obej mu je kom pe ten cje zwią -
za ne z ini cja tyw no ścią, ro zu mia ną ja ko zdol ność do urze czy wist nia nia po my słów. Uczest -
nic two w grach i za ba wach stwa rza dzie ciom wie le na tu ral nych sy tu acji, w któ rych uczą
się one pla no wa nia, or ga ni zo wa nia, za rzą dza nia i oce nia nia, co po zwa la im zi den ty fi ko -
wać swo je moc ne i sła be stro ny. Do star cza im rów nież licz nych oka zji do osza co wa nia ry -
zy ka zwią za ne go z wdra ża niem no wych po my słów oraz mo dy fi ko wa niem ich w za le żno ści
od po trzeb i oko licz no ści. W ten spo sób ro dzi się stop nio wo w świa do mo ści dziec ka po -
czu cie obo wiąz ku zwią za ne go z pod ję ciem okre ślo nych za dań. Do ce nie nie i po sza no wanie
pra cy oraz wy sił ku in nych lu dzi, za uwa ża nie ko rzy ści wy ni ka ją cych z przed się bior czo ści
i an ga żo wa nia się we wspól ne dzia ła nia to po sta wy wpi su ją ce się w kom pe ten cje oby wa -
tel skie. Od dziec ka koń czą ce go edu ka cję przed szkol ną mo żna ocze ki wać, że po tra fi roz -
ró żnić, ja kie za cho wa nia są zgod ne z pod sta wo wy mi war to ścia mi i stan dar da mi, a co
po zo sta je z ni mi w sprzecz no ści. Dziec ko za czy na zda wać so bie spra wę, że przy słu gu ją mu
okre ślo ne pra wa, po dob nie jak in nym lu dziom, któ re trze ba sza no wać, a w ra zie ko niecz -
no ści rów nież na uczyć się je bro nić. Wie, że je go za cho wa nie mo że mieć wpływ za rów no
na śro do wi sko na tu ral ne, jak i spo łecz ne, w któ rym ży je i ak tyw nie uczest ni czy.

Przy ję te ce le ra mo we kształ ce nia, po dob nie jak klu czo we kom pe ten cje, zo sta ły przez
au to rów RPK WP uszcze gó ło wio ne w po sta ci wiąz ki ce lów i kom pe ten cji cząst ko wych,
a na stęp nie po gru po wa ne w pię ciu ob sza rach te ma tycz nych: Dziec ko i je go cia ło, Dziecko
i je go psy chi ka, Dziec ko i ró wie śni cy, Dziec ko i spo łe czeń stwo oraz Dziec ko i świat. Tak
upo rząd ko wa ne tre ści pro gra mo we są kom ple men tar ne wzglę dem sie bie i od po wia da ją
pię ciu ob sza rom edu ka cji: bio lo gicz nej, psy cho lo gicz nej, in ter per so nal nej, spo łecz no -
-kul tu ro wej i śro do wi sko wej. Ka żdy ob szar ma po dob ną struk tu rę, któ rą sta no wią czte ry
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kom po nen ty: ce le edu ka cyj ne, ofer ta edu ka cyj na, ocze ki wa ne re zul ta ty i za gro że nia. Sub -
ce le czy li ce le cząst ko we okre śla ją to, co dziec ku jest za le ca ne a na uczy ciel edu ka cji przed -
szkol nej po wi nien wspo ma gać i mo ni to ro wać. Z ko lei ofer ta edu ka cyj na za wie ra bo ga ty
ze staw pro ce dur, po zwa la ją cych na urze czy wist nie nie wy zna czo nych ce lów. Znaj dzie my
tam pro po zy cje ró żno rod nych dzia łań prak tycz nych i in te lek tu al nych, któ re mo gą sta no -
wić źró dło in spi ra cji dla na uczy cie li do sty mu lo wa nia dzie cię cej ak tyw no ści w ró żnych for -
mach eks pre sji, z uwzględ nie niem in dy wi du al ne go po zio mu mo żli wo ści i po trzeb dziec ka.
Ocze ki wa ne re zul ta ty sta no wią ze staw sub kom pe ten cji, któ re są po wszech nie uwa ża ne
za mo żli we do osią gnię cia przez dziec ko na tym po zio mie roz wo ju. Sta no wią one pod sta -
wę do stop nio we go bu do wa nia kom pe ten cji klu czo wy ch9. War to zwró cić uwa gę, że nie
jest to li sta wia do mo ści, umie jęt no ści po znaw czych i prak tycz nych, po staw czy war to ści,
ja kie dziec ko po win no/mu si pre zen to wać po ukoń cze niu edu ka cji przed szkol nej, gdyż są
one dziec ku roz wo jo wo nie do stęp ne. Stąd sub kom pe ten cje wy ra ża ją ogól ne zdol no ści
(możli wo ści) dziec ka opar te na wie dzy, do świad cze niu, war to ściach na by tych w wy ni ku
od dzia ły wań edu ka cyj nych. Co wa żne, osią gnię cie ich przez dziec ko koń czą ce edu ka cję
przed szkol ną nie jest obo wiąz ko we, gdyż ich na by cie wa run ko wa ne jest przez in dy wi du -
al ny po ten cjał roz wo jo wy dziec ka. Ostat nim ele men tem struk tu ry tre ści pro gra mo wych
jest za miesz czo ny wy kaz po ten cjal nych za gro żeń, na ja kie mo że na po tkać na uczy ciel
w codzien nej prak ty ce edu ka cyj nej. Do ty czą one sfe ry ma te rial nej, zwią za nej z ubo gim,
nie do sto so wa nym do po trzeb dziec ka wy po sa że niem prze strze ni edu ka cyj nej przed szko -
la oraz sfe ry oso bo wej, obej mu ją cej nie do sta tecz ne przy go to wa nie psy cho pe da go gicz ne
na uczy cie la, in dy wi du al ne ogra ni cze nia psy cho fi zycz ne dziec ka oraz nie wła ści we in terak -
cje za cho dzą ce na po zio mie do ro sły – dziec ko i w re la cjach ró wie śni czych. Na uczy ciel
w ten spo sób otrzy mu je ja sne, czy tel ne wska za nia ewen tu al nych/mo żli wych/przy pusz czal -
nych in hi bi to rów, któ re mo gą za kłó cić lub unie mo żli wić uzy ska nie pla no wa nych efek tów
kształ ce nia w od nie sie niu do dziec ka w wie ku przed szkol nym.

Pod su mo wa nie

Au to rzy RPK WP bar dzo sil nie wy eks po no wa li po trze bę/ko niecz ność na kie ro wa nia
pro ce su edu ka cyj ne go, już na eta pie przed szkol nym, na two rze nie wa run ków sprzy ja ją -
cych roz wi ja niu umie jęt no ści ży cio wych, któ re są klu czo we dla sa mo re ali za cji jed nost ki
oraz ak tyw ne go, od po wie dzial ne go funk cjo no wa nia w spo łe czeń stwie wie dzy. No wo cze -
śnie ro zu mia na edu ka cja mu si odejść od re cep tyw ne go sty lu na ucza nia, gdzie prze kaz
okre ślo ne go pro gra mo wo kom pen dium wia do mo ści i kształ to wa nie umie jęt no ści, 
opartych na usank cjo no wa nych przez la ta al go ryt mach edu ka cyj ne go po stę po wa nia ogra -
nicza/wy klu cza sa mo dziel ność w kon stru owa niu wła sne go ro zu mie nia świa ta oraz mo żli -
wość oso bi ste go nada wa nia zna czeń rze czy wi sto ści ma te rial nej, spo łecz nej, kul tu ro wej,
a tym sa mym za wę ża po le au to no mii jed nost ki i utrud nia bu do wa nie po czu cia wła snej toż-
sa mo ści. Pod sta wo wym atry bu tem edu ka cji XXI wie ku jest bo wiem wy po sa że nie mło -
dych lu dzi w in stru men ta rium, po zwa la ją ce na wy szu ki wa nie, se lek cję, prze twa rza nie
i efek tyw ne wy ko rzy sty wa nie sze ro ko do stęp nej wie dzy, co po zwo li na ak tyw ne uczest nic -
two w ży ciu spo łecz nym, po dej mo wa nie świa do mych de cy zji, usta wicz ną ak tu ali za cję
wie dzy i umie jęt no ści nie zbęd nych w nie ustan nie trans for mu ją cej się cy wi li za cji. Za tem

9 Tamże, s. 8.
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prze kaz wie dzy sko dy fi ko wa nej w for mie in for ma cji, w do bie roz wo ju tech no lo gii in for -
ma cyj nych i ko mu ni ka cyj nych, w spo sób na tu ral ny po wi nien ustą pić miej sca two rze niu
wie dzy oso bi stej, któ ra w po sta ci kom pe ten cji oso bi stych i spo łecz nych umo żli wi jed no -
st ce od po wied ni do bór i in ter pre ta cję wie dzy przed mio to wej oraz po zwo li na ce lo we
wykorzy sta nie jej w kon kret nych sy tu acjach ży cio wych. Tak więc ro lą przed szko la, sta no -
wią ce go pierw sze ogni wo sys te mu cze skiej edu ka cji, jak za uwa ża R. Bur ko vi co va, jest
„za pew nie nie wspar cia ka żde mu dziec ku w wy rów ny wa niu ró żnic roz wo jo wych, a ze spół
pro fe sjo na li stów two rzy wa run ki do roz wo ju pod staw wie dzy, umie jęt no ści, do świad -
czeń, po staw i za in te re so wań istot nych dla na uki trwa ją cej ca łe ży cie oraz do po wo dze nia
w ży ciu.10

Summary

Key competences i.e. kindergarten education in the Czech Republic

Contemporary kindergarten pedagogy in the Czech Republic corresponds to an education ideology
rooted in the Progressive Movement. The main goal is to develop life skills that are of key significance
as far as functioning in the modern world is concerned, i.e.: ability to learn, communicate, solve
problems, cooperate and actively participate in various spheres of life – within an individual and social
scope. The article presents an analysis of a basic document that sets out the direction of guardian-
educational-didactic actions, i.e. a framework curriculum for kindergarten pupils (PV FEP) designed
in 2004. Special attention was paid to the adopted concept of educating the youngest children while
indicating references to a constructive strategy.

10 R. Burkovičová, Edukacja przedszkolna w Republice Czeskiej na początku XXI wieku. W: A. Nowak-
-Łojewska, A. Olczak, A. Soroka-Fedorczuk (red.), Edukacja małego dziecka – refleksje, problemy, doświad-
czenia. Zielona Góra 2009, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogórskiego, s. 283.
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Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna w systemie edukacyjnym
Królestwa Hiszpanii

„Ró żno rod ność idei, war to ści i dą żeń eu ro pej skich sta wia na po rząd ku dzien nym po -
trze bę po głę bia nia re flek sji i dys kur su na te mat edu ka cji eu ro pej skiej i eu ro pej skie go ideału
wy cho wa nia – Eu ro pa jest bo wiem ta kże edu ka cyj ną ka te go rią wspól no to wą, któ ra pod -
le ga kon fron ta cji z in ny mi kul tu ra mi oraz pro ce sa mi uni wer sa li za cji i glo ba li za cji (…).
Edu ka cyj ny wy miar Eu ro py, ide ały eu ro pej skie, wie lo kul tu ro wość, kon ku ren cja i za ra zem
współ pra ca – to kom pleks wie lu wy zwań w jed nym”.1

Sta ry kon ty nent po wi nien za tem opie rać swo ją edu ka cję na wie lo kon dy gna cyj nych
fun da men tach. W ich skład na le ży za li czyć ta kie war to ści, jak to le ran cja, in te gra cja, zro -
zu mie nie, rów no wa ga, eko lo gia; jak i po czu cie to żsa mo ści glo bal nej, eu ro pej skiej, na ro -
do wej i lo kal nej (re gio nal nej). Kie dy pi sze my Eu ro pa, ma my na my śli nie tyl ko kra je
człon kow skie Unii Eu ro pej skiej, ale rów nież te, któ re jesz cze do niej nie na le żą. Prze szłość
i te raź niej szość do wo dzą, jak szyb ko za cho dzą zmia ny w ka żdej sfe rze ludz kie go ży cia.

W li te ra tu rze pod kre śla się po trze bę i obo wią zek wy pra co wa nia wspól ne go i spój ne go
sys te mu edu ka cji eu ro pej skiej. Znacz na część z obec nie dzia ła ją cych i two rzo nych pro -
gra mów na sta wio na jest na tra dy cyj ny mo del przy go to wa nia mło de go po ko le nia do ży cia.
Więk szość znaw ców te ma tu pod kre śla ko niecz ność two rze nia edu ka cji glo bal nej. Mia ła -
by się ona stać od po wie dzią na po trze bę wy cho wa nia mło dzie ży w zmie nia ją cym się świe -
cie. Kon cep cja glo bal na sta ła by się swe go ro dza ju an ti do tum dla tych, któ rzy za po mi na ją
o nie usta ją cych zmia nach go spo dar czych, spo łecz nych i kul tu ro wy ch2. „Za tem szko ła po -
no si peł ną od po wie dzial ność za roz wi ja nie ta kich zdol no ści i umie jęt no ści, któ re umo żli -
wią oso bom uczą cym się kon struk tyw ne i czyn ne uczest nic two w świe cie gwał tow nych
prze mian i nie pew no ści”3.

Mło dy czło wiek, po bie ra ją cy na ukę w szko le, po wi nien mieć po czu cie wię zi i przy-
nale żno ści do jej mu rów i te go, co się w nich kry je, czy li do na uczy cie li. Uczeń, bę dąc
naj wa żniej szą czę ścią sys te mu wy cho wa nia/kształ ce nia, po wi nien wi dzieć sie bie ja ko pier -
wot ną cząst kę te go sys te mu oraz mieć świa do mość swo ich praw, obo wiąz ków i ko rzy ści

1 Cz. Banach, Edukacja nauczycielska – wobec wyzwań transformacji systemowej i reformy edukacji. 
W: A. Siemak-Tylikowska, H. Kwiatkowska, S. M. Kwiatkowski, (red.), Edukacja nauczycielska w perspek-
tywie wymagań zmieniającego się świata. Warszawa 1998, s. 268-269.
2 W. Szlufik, Współczesna edukacja wobec problemów integracji polskiego systemu szkolnictwa, W: 
W. Szlufik, U. Ordon, A. Siedlaczek-Szwed, E. Skoczylas-Krotla (red.), Edukacja w jednoczącej się
Europie. Częstochowa 2003, s. 15.
3 Tamże, s. 15.



Maria Sobieszczyk, Paulina Sobieszczyk104

wy ni ka ją cych z uczest nic twa w tej współ za le żno ści4. Re for my, ja kie za cho dzą w Eu ro pie,
wy su wa ją na przód idee wie lo kul tu ro we go wy cho wa nia. Zmia ny te do ty czą ka żdej dzie dzi -
ny ży cia po li tycz ne go, spo łecz ne go, eko no micz ne go i kul tu ro we go. Zja wi sku in te gra cji
eu ro pej skiej przy pi su je się wiel ką wa gę. Zwią za ne jest to z in te gra cją, współ pra cą, in for -
ma ty za cją, dia lo giem mię dzy na ro do wym i chę cią wzmoc nie nia to żsa mo ści kul tu ro wej po -
szcze gól nych spo łe czeństw. Edu ka cja przez du że E stoi dziś przed wie lo ma wy zwa nia mi.

Ja ką szko łę, ja kie go na uczy cie la, ja kie go czło wie ka i ja kie spo łe czeń stwo, ja kie pań stwo
i ja ki świat chce my bu do wać? – oto re jestr py tań, któ re mu si my so bie po sta wić i po szu kiwać
na nie od po wie dzi w cią gu ca łe go pro ce su edu ka cyj ne go. Szko ła bo wiem to nie do wol nie
wy bra ny „za kład pra cy”, któ ry mo żna otwo rzyć lub za mknąć w za le żno ści od za po trze bo-
wa nia na pro du ko wa ny to war. Szko ła to spe cy ficz na in sty tu cja wy cho wu ją ca, któ rej owoce
skosz tu ją do pie ro przy szłe po ko le nia.5

Nie co hi sto rii

Współ cze sny Pół wy sep Ibe ryj ski na prze strze ni od X do V wie ku p.n.e. stał się ce lem
ta kich ko lo ni za to rów, jak Kar ta giń czy cy, Gre cy i Fe ni cja nie. Głów nym za mia rem był zysk
z han dlu su row ca mi. Ja ko pierw si Pół wy sep Ibe ryj ski za sie dli li Fe ni cja nie, na to miast wpły -
wy grec kie da tu je my na VII wiek p.n.e. Kar ta giń czy cy prze ję li wła dzę nad cen trum
półwyspu. Pa no wa nie Kar ta gi ny nie trwa ło dłu go i po wie lo let nich wal kach wła dzę przejął
Rzy m6.

Hisz pa nia ja ko czło nek Unii Eu ro pej skiej

W 1986 ro ku Hisz pa nia zo sta ła przy ję ta w sze re gi Unii Eu ro pej skiej. Jak wszy scy
człon ko wie or ga ni za cji czer pie przy wi le je, lecz ta kże mu si speł niać okre ślo ne nor my i wy -
mo gi. UE nie na rzu ca pań stwom człon kow skim jed ne go spój ne go sys te mu edu ka cyj ne go,
po zo sta wia jąc ra my szcze gó ło we oświa ty su we ren nym wła dzom na ro do wym. Jed nak dzia -
ła nia Bruk se li i Stras bur ga zmie rza ły i zmie rza ją do praw ne go ure gu lo wa nia pew nych
kwestii oświa to wych. Po li ty ka edu ka cyj na jest za tem re gu lo wa na Trak ta tem z Ma astricht
pod pi sa nym w dniu 7 lu te go 19927. Pod sta wo wy mi ce la mi i za ło że nia mi trak ta tu są:
• wspie ra nie wy mia ny stu den tów i na uczy cie li,
• roz po wszech nia nie wśród mło dych po ko leń po czu cia in te gra cji eu ro pej skiej,
• na uka ję zy ków pań stwa człon kow skich,
• roz wią zy wa nie pro ble mu uzna wa nia dy plo mów i stu diów.

Pew ne głów ne za ło że nia i wy znacz ni ki do ty czą wszyst kich człon ków, lecz pra wo i edu-
ka cja na ro do wa le żą w ge stii rzą dów po szcze gól nych państw. Mi mo to ko niecz nie na le ży
przy znać, iż wszel kie dzia ła nia wspól no to we, zmie rza ją ce do stwo rze nia edu ka cji eu ro -
pej skiej, oce nia się po zy tyw nie.

4 W. Szlufik, Współczesna edukacja wobec problemów integracji polskiego systemu szkolnictwa. W:
W. Szlufik, U. Ordon, A. Siedlaczek-Szwed, E. Skoczylas-Krotla (red.), Edukacja w jednoczącej się Europie.
Częstochowa 2003, s. 15.
5 Tamże, s. 16.
6 M. Tuñón de Lara, J. Valdeón Baruque, A. Domínguez Ortiz, Historia Hiszpanii. Kraków 1997, s. 27-35.
7 D. Dziewulak, Systemy szkolne Unii Europejskiej. Warszawa 1997, s. 36.
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Kształ ce nie ka dry pe da go gicz nej w Hisz pa nii 

Za wód na uczy cie la to wiel ka pa sja, wiel ka wia ra w wy cho wan ków i rów nie wiel ka
odpo wie dzial ność. To wła śnie od ma estro, czy li z hisz pań skie go na uczy cie la, za le żeć będą
lo sy je go pod opiecz nych. Po nad to przy szłość za le ży rów nież od je go mą dro ści i do bo ru od -
po wied nich me tod, środ ków i tre ści na ucza nia. Aby na stą pił pra wi dło wy roz wój mło de go
czło wie ka, je go men tor po wi nien po sia dać okre ślo ne zdol no ści i pre dys po zy cje. Te z kolei
wy cho waw ca na by wa w cza sie zgłę bia nia stu diów pe da go gicz nych. Mo del pro gra mu szko -
le nia ka dry pe da go gicz nej w kra jach Unii Eu ro pej skiej nie jest ho mo ge nicz ny. W Pol sce
przy szłych pe da go gów do przed szko li, szkół pod sta wo wych, gim na zjum i li ceum kształ -
ci się na po zio mie uni wer sy tec kim. 

Hisz pa nia jesz cze kil ka na ście lat te mu prze cho dzi ła re for mę w sys te mie kształ ce nia
kadr pe da go gicz nych w za kre sie wszyst kich sfer edu ka cyj nych. Stu dia dla na uczy cieli
przed szko li i szkół pod sta wo wych prze bie ga ją ta kże na po zio mie uni wer sy tec kim i trwają
mi ni mum 4,5 ro ku. Po nad to przy szli ma estros zo bo wią za ni są do od by cia prak tyk pe da -
go gicz nych w łącz nej licz bie co naj mniej 300 go dzin. Przy go to wa nie ka dry dla szkol nictwa
śred nie go: ogól no kształ cą ce go i za wo do we go trwa 5 lat z do dat ko wym ro kiem stu diów
pe da go gicz ny ch8. 

Ad mi ni stra cja szkol na

Kró le stwo Hisz pa nii z punk tu wi dze nia teo rii po li ty ki jest mo nar chią kon sty tu cyj ną
opar tą na ustro ju de mo kra cji par la men tar nej. Mi mo iż Hisz pa nia zaj mu je oko ło 86%
Półwy spu Ibe ryj skie go, co da je w prze li cze niu ob szar 504,8 tys. km2, pod wzglę dem
liczebno ści jest pań stwem sła bo za lud nio ny m9. Ad mi ni stra cyj nie te ry to rium hisz pań skie
dzie li się na 50 pro win cji. Oprócz nich wy ró żnia my sa mo dziel ne re gio ny zwa ne co mu ni -
da des au to no mas, czy li wspól no ty/re gio ny/spo łecz no ści au to no micz ne. Lud ność za miesz -
ku ją ce owe re gio ny au to no micz ne za cho wa ła swo ją uni ka to wa kul tu rę i ję zyk. Za li cza my
do nich Kraj Ba sków/Ba sko nię, Ga li cję, Ka ta lo nię. Dla te go też w kra ju uży wa się czte rech
ję zy ków ofi cjal nych: ję zy ka hisz pań skie go (ka sty lij skie go), ba skij skie go, ga li cyj skie go 
i ka ta loń skie go10.

Od po wie dzial ność za kwe stie oświa to we po dzie lo na jest mię dzy jed nost ki cen tral ne 
i re gio nal ne. W związ ku z tym do ob sza ru za dań pań stwa na le ży:
• ogól ne za rzą dza nie sys te mem edu ka cji, 
• usta la nie mi ni mal nych wy ma gań szko ły, 
• opra co wa nie pro gra mów na ucza nia, 
• współ pra ca mię dzy na ro do wa w dzie dzi nie edu ka cji; 
• pro mo cja i ogól na ko or dy na cja ba dań na uko wych, 
• pla no wa nie i re gu la cja kwa li fi ka cji aka de mic kich i za wo do wych. 

Po nad to pań stwo po rząd ku je na ucza nie pod sta wo we po przez gwa ran cje praw ne. Pań -
stwo stoi na stra ży obo wiąz ku po słu gi wa nia się ję zy kiem na ro do wym, strze gąc za ra zem

8 T. Banaszkiewicz, Kształcenie kadry pedagogicznej w Polsce i krajach Unii Europejskiej. W: W. Szlufik
i in. (red.), Edukacja …, s. 83.
9 Z. Kruczek, Europa – geografia turystyczna. Kraków 2005, s. 201.
10 D. Dziewulak, Systemy szkolne , s. 76.
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pra wa i ko niecz no ści po słu gi wa nia się ję zy kiem re gio nal nym, a ta kże two rzy ogól ne dia -
gno stycz ne oce ny na szcze blu pań stwo wym, pla no wa nie in we sty cji w dzie dzi nie edu ka cji
zgod nie z prze pi sa mi, któ re two rzą Wspól no ty Au to no micz ne11.

Do obo wiąz ków Wspól not Au to no micz nych na le ży:
• po sia da nie ad mi ni stra cyj nych wła sno ści na te ry to rium wspól no ty,
• two rze nie ośrod ków na uki, 
• udzie la nie ze zwo leń i eks plo ata cji obiek tów i bu do wy no wych i wy po sa że nie już obec -

nych,
• roz wój i re for ma prze pi sów pań stwa w pro gra mo wa niu edu ka cji i re gu la cji po zio mu

struk tu ry,
• kon tro la i nad zór nad pod ręcz ni ka mi i in ny mi ma te ria ła mi do na ucza nia,
• ana li za pla nów i ba dań edu ka cyj nych i dia gno stycz nych,
• wy mia na in for ma cji i upo wszech nia nie do brych prak tyk w edu ka cji i za rzą dza nia szko -

ła mi,
• pu bli ko wa nie wskaź ni ków, któ re po mo gą pro mo wać przej rzy stość i do bre za rzą dzanie

edu ka cją i pro ce sem kształ ce nia w Hisz pa nii,
• za rzą dza nie do ta cja mi, np. w za kre sie środ ków na po mo ce do na uki,
• re gu la cja skła du i funk cji Rad Szkol nych na te ry to rium ka żdej Wspól no ty Au to no micz -

ne j12.

Edu ca ción in fan til – edu ka cja przed szkol na oraz Edu ca ción pri ma ria – 
szko ła pod sta wo wa w Hisz pa nii 

Na prze strze ni ostat nich de kad, zwłasz cza od śmier ci ge ne ra ła Fran co, rząd Hisz pa nii
po dej mu je pró by re for my sys te mu szkol nic twa. Wia do mo, że kwe stie edu ka cji, jak zresztą
wszyst kich aspek tów ży cia oby wa te li zwią za ne są z nie usta ją cym dys kur sem po li tycz nym.
Wia do mo, że za rów no opo zy cja, jak i ugru po wa nie rzą dzą ce po sia da ją ró żne wi zje edu ka -
cji. Dla do bra ogó łu i przy szło ści na ro du czę sto do cho dzi do kom pro mi sów. Pod sta wo wy
za rys pro gra mu edu ka cyj ne go jest po dob ny do pol skie go. Edu ca ción in fan til, czyli edu -
ka cja przed szkol na, jest nie obo wiąz ko wa, dar mo wa i po dzie lo na na dwa cy kle: 
1. Pierw szy etap do lat 3 – żło bek; 
2. Dru gi etap w prze dzia le wie ko wym 3 –6 lat – przed szko le.

Edu ka cja przed szkol na cha rak te ry zu je się ta ki mi ce la mi, jak:
• za po zna nie z pod sta wo wy mi li te ra mi i cy fra mi,
• kształ to wa nie roz wo ju emo cjo nal ne go,
• wzmac nia nie ak tyw no ści ru cho wej i fi zycz nej
• ko mu ni ka cja i re la cje in ter per so nal ne, spo łecz ne,
• kon takt z ję zy kiem na ro do wym i re gio nal nym (ba skij ski, ga li cyj ski, ka ta loń ski),
• po zy tyw ne po strze ga nie sie bie,
• uświa da mia nie i od kry wa nie war to ści mo ral nych i tych wy wo dzą cych się z sza cun ku

do ży cia i czło wie ka,
• za chę ca nie dzie ci do osią ga nia zrów no wa żo ne go i po zy tyw ne go roz wo ju oso bi ste go.

11 Strona internetowa Eurydyce, http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/natio-
nal_ summary_sheets/047_ES_ES.pdf, z dnia 1.04.2011 r.
12 Tamże, s. 20.
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Pro cen to wo uczest nic two w pierw szym eta pie jest ni skie, na to miast etap dru gi 3–6 lat
mo że po chwa lić się pra wie 100% uczest nic twem rocz ni ka13. 

EU RY DI CE – eu ro pej ski pro gram wy mia ny do świad czeń i in for ma cji o sys te mach
edu ka cyj nych, człon ków i part ne rów Unii Eu ro pej skiej, od lat sta je się bo ga tym źró dłem
in for ma cji. Za kła da on przede wszyst kim przed sta wia nie ró żno rod no ści i in no wa cji, jak 
i po szu ki wa nie wspól nych ele men tów kształ tu ją cych na ro do we pro gra my na ucza nia. Prio -
ry te tem jest pre zen to wa nie kon kret nych mo de li i stra te gii, ma ją cych być wzo rem lub inspi -
ra cją dla in nych mi ni sterstw oświa ty. 

W edy cji spra woz da nia hisz pań skie go z 2010 ro ku czy ta my, iż hisz pań ska edu ka cja
przed szkol na jest tak prze my śla na i two rzo na, by stać się uni kal nym eta pem w ca łym sys -
te mie edu ka cji. Ma na ce lu two rze nie ta kich stra te gii edu ka cyj nych, struk tu ral nych i pro -
gra mo wych, by rów no wa ży ły roz wój dziec ka w po zo sta łych eta pach edu ka cji. Po nad to,
co zo sta ło stwo rzo ne do 2010 ro ku, czy li Go bier no de Espa ña, rząd Hisz pa nii stwo rzył 
i roz wi ja plan pod na zwą Edu ca3. Pod sta wo wą ideą owe go pro gra mu jest two rze nie no -
wych i kre atyw nych miejsc edu ka cyj nych dla dzie ci do 3 ro ku ży cia. Wła dze Hisz pa nii
prze zna czy ły na ten cel 1.087 mi lio nów eu ro w la tach 2008–2012. W 50% pro cen tach jest
współ fi nan so wa ny z bu dże tu Mi ni ster stwa Edu ka cji i dru ga po ło wa przez wła dze
poszczegól nych wspól not au to no micz nych. W okre sie 2007/08 po ziom sko la ry za cji na
poziomie edu ka cji przed szkol nej wy niósł 19,1% w prze dzia le wie ko wym 0–2 i 98,3% 
w prze dzia le od 3 do 6 lat, na to miast w la tach 2008/09 był to po ziom 26,2% w prze-
dziale 0–2 i 98,7% dla wie ku od 3 do 6 lat.14

Edu ca ción pri ma ria – szko ła pod sta wo wa ma cha rak ter obo wiąz ko wy i dar mo wy.
Mło dzi oby wa te le Hisz pa nii roz po czy na ją ją w wie ku 6 lat. Etap ten trwa do 12 ro ku życia.
Dzie li się na trzy cy kle, z cze go ka żdy li czy dwa la ta. Na uka zor ga ni zo wa na jest w pię ciu
obo wiąz ko wych za kre sach: 
• ję zyk hisz pań ski i lo kal ny, 
• śro do wi sko na tu ral ne, spo łecz ne i kul tu ro we,
• ma te ma ty ka, 
• edu ka cja ar ty stycz na,
• edu ka cja fi zycz na, 
• ję zyk ob cy.

We wszyst kich cy klach obo wiąz ko we są lek cje re li gii, ale ucznio wie mo gą uczest ni czyć
w za ję ciach za stęp czych. Ce lem nad rzęd nym jest za pew nie nie wszyst kim dzie ciom wspól -
nej edu ka cji, któ ra umo żli wia na by cie pod sta wo wych za sad i ele men tów kul tu ry ucze nia
się, umie jęt no ści wy po wie dzi ust nej, czy ta nia, pi sa nia i aryt me ty ki i po zwa la na pro gre sję
au to no mii ży cia w śro do wi sku spo łecz nym. Po nad to szko ła pod sta wo wa ma na ce lu
rozwjać zdol no ści uczniów w na stę pu ją cych za kre sach:
• wła ści we wy ko rzy sty wa nie ję zy ka hisz pań skie go i ję zy ka urzę do we go Wspól no ty Auto-

no micz nej,
• ro zu mie nie i for mu ło wa nie pro stych prze ka zów w ję zy ku ob cym,
• sto so wa nie zdo by tych do świad czeń w sy tu acjach ży cia co dzien ne go,

13 Strona oficjalna Ministerstwa Oświaty (Edukacji) Królestwa Hiszpanii, http://www.educacion.gob.es/
educacion/que-estudiar-y-donde/educacion-infantil.html, z dnia 1.04.2011 r.
14 Strona internetowa Eurydyce, http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/national_
summary_sheets/047_ES_ES.pdf, z dnia 1.04.2011 r.
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• za sto so wa nie pro stych dzia łań aryt me tycz nych i pod sta wo wych re guł lo gi ki,
• na by cie umie jęt no ści nie zbęd nych do sa mo dziel ne go funk cjo no wa nia w ro dzi nie i oto -

cze niu, w gru pach spo łecz nych, do któ rych się od no szą i w któ rych ży ją,
• do strze ga nie pod sta wo wych war to ści rzą dzą cych ży ciem czło wie ka i spo łe czeń stwa i dzia -

ła nie od po wied nio do sy tu acji,
• uży wa nie ró żnych form ar ty stycz ne go wy ra zu,
• świa do mość pod sta wo wych cech roz wo ju fi zycz ne go, spo łecz ne go i kul tu ral ne go, mo -

żli wo ści dzia ła nia w nim,
• oce na hi gie ny i zdro wia wła sne go cia ła,
• wie dza w za kre sie ochro ny przy ro dy i śro do wi ska,
• do ce nie nie wy cho wa nia fi zycz ne go i spor tu w ce lu pro mo wa nia roz wo ju oso bi ste go15.

Na ucza nie wcze snosz kol ne – pod sta wo we zo sta ło rów nież uwzględ nio ne w ra por cie
dla EU RI DI CE. Czy ta my w nim, że w za kre sie edu ka cji obo wiąz ko wej, czy li edu ca ción
ob li ga to ria, usta wo daw ca okre śla usta la za kres sfe ry spe cjal nej, ja ką jest músi ca y dan za,
czy li mu zy ka i ta niec. Wska zu je w tym miej scu na zna czą cy po zy tyw ny wpływ tych dzie -
dzin, ja ko prze ja wów spor tu i re kre acji; nie tyl ko ze wzglę dów zdro wot nych, ale rów nież
hi sto rycz nych i kul tu ro wych. 

Je że li cho dzi o kry te rium przyj mo wa nia pod opiecz nych, ro dzi ce lub opie ku no wie
praw ni mo gą wy brać pla ców kę pu blicz ną lub pry wat ną. Z tym za strze że niem, iż tyl ko
placów ki pu blicz ne po sia da ją miej sca nie od płat ne. Oczy wi ście, w związ ku z sze ro kim
obsza rem te ry to rial nym pań stwa mo żli wość do stę pu do pla ców ki edu ka cyj nej mo że być
utrud nio na. Dla te go też na stę pu je sze reg kry te riów umo żli wia ją cych za ję cie miej sca 
w pla ców ce pry wat nej nie od płat nie, ze wzglę dów cho cia żby ro dzin nych, fi nan so wych czy
miej sca pra cy ro dzi ców, jed nak z za strze że niem, że wspól no ty au to no micz ne i cen tra pry -
wat ne usta la ją we wła snym za kre sie pew ne kry te ria przyj mo wa nia. Dla te go też wszyst ko
le ży w ge stii swo istej au to no mii za rów no re gio nów, jak i pla có wek. 

W ob sza rze dnia, ty go dnia i ro ku szkol ne go wska zu je się na to, że ka żda wspól no ta
au to no micz na usta la rocz ny ka len darz szkol ny, za my ka ją cy w swo ich ra mach mi ni mal ne
kry te ria wy zna czo ne przez ad mi ni stra cję cen tral ną dla za cho wa nia ho mo ge nicz no ści na
po zio mie na ro do wym/pań stwo wym. W ob sza rze na ucza nia obo wiąz ko we ra my mi ni mal -
ne to 175 dni szkol nych w ka len da rzo wym ro ku szkol nym, któ ry w Hisz pa nii za czy na się
15 wrze śnia i trwa do koń ca czerw ca. Za ję cia od by wa ją się 5 ra zy w ty go dniu od po nie -
dział ku do piąt ku, ze śred nią licz bą 25 go dzin dla szko ły pod sta wo wej. Lek cje trwa ją 
55 mi nut. Za kres rocz ny mi ni mal ny to 875 go dzin. Licz ba uczniów przy pa da ją ca na klasę
to 25, w skład któ rej wcho dzą 2 miej sca dla dzie ci ze spe cjal ny mi po trze ba mi edu ka cyj -
ny mi16.

Mi ni ster stwo Edu ka cji okre śla ogól ne wy tycz ne do ty czą ce ca łe go te ry to rium pań stwa.
Do za dań mi ni ster stwa na le ży wdro że nie i roz wi ja nie wszel kich aspek tów oświa to wych we
wszyst kich za kre sach edu ka cyj nych. W szko le pod sta wo wej na uczy cie le oce nia ją po-
stępy uczniów we wszyst kich sfe rach. Za de cy zje do ty czą ce pro mo cji do na stęp nej kla sy
od po wie dzial ni są na uczy cie le, bio rą cy w szcze gól no ści pod uwa gę in for ma cje o uczniu 

15 Strona oficjalna Ministerstwa Oświaty (Edukacji) Królestwa Hiszpanii, http://www.educacion.gob.es/
educacion/que-estudiar-y-donde/educacion-primaria.html, z dnia 1.04.2011 r.
16 Strona internetowa Eurydyce, http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_
full_ reports/ES_ES.pdf, z dnia 1.04.2011 r. Tamże.
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i wła sne kry te ria. Pro mo cja od by wa się au to ma tycz nie w ka żdym cy klu, ale przej ście z jed -
ne go cy klu do dru gie go za le ży od osią gnię cia ce lów pro gra mo wych w ty mże cy klu. Ist nie -
je mo żli wość po wta rza nia ro ku, ale tyl ko raz w ca łym eta pie. Oce ny są opi so we. Ucznio wie
wkra cza ją cy w ko lej ny cykl z ne ga tyw ną oce ną w któ rejś z dzie dzin po win ni otrzy mać
nie zbęd ne wspar cie. Po nad to szcze gól ną uwa gę zwra ca się na wcze sną dia gno zę i stwo -
rzenie me cha ni zmów, któ re po zwo lą za po biec nie po wo dze niom w szko le młod szym ucz-
niom17.

Po szko le pod sta wo wej w Hisz pa nii obo wiąz ko we jest tzw. szkol nic two śred nie – trwa
ono 4 la ta. Po za koń cze niu te go cy klu (od po wied ni ka pol skie go gim na zjum) uczeń ma
trzy mo żli wo ści: mo że iść do pra cy, roz po cząć na ucza nie za wo do we lub wy brać się do
dwu let nie go li ceum koń czą ce go się ma tu rą, a w na stęp nym eta pie mo że roz po cząć płat ne
stu dia.

Pod su mo wu jąc, na le ży stwier dzić, że Hisz pa nia re pre zen tu je ideę wspól ne go sys te mu
na ucza nia za rów no dla uczniów bez de fi cy tów, jak i dla tych ze spe cjal ny mi po trze ba mi
edu ka cyj ny mi. Hisz pa nia na le ży do kra jów optu ją cych za in te gra cją i włą cza niem ta kich
uczniów do wspól nej na uki. W Hisz pa nii szko ły spe cjal ne zo bli go wa ne są do współ pra cy
ze szko ła mi po wszech ny mi.

Hisz pań ski sys tem edu ka cyj ny wy da je się być bar dzo po dob ny do sy te mu pol skie go.
Edu ka cja, po dob nie jak w Pol sce, po dzie lo na jest na kil ka eta pów. Nie co od mien ny jest
system fi nan so wa nia i za rzą dza nia fi nan sa mi prze zna czo ny mi na oświa tę. W Hisz pa nii ma
to cha rak ter zde cen tra li zo wa ny i to Wspól no ty Au to no micz ne mo gą usta lać pro ce du ry fi -
nan so wa nia, a lo kal ne or ga ny ad mi ni stra cyj ne po zo sta wia ją szko łom au to no mię i w tym
za kre sie. W Pol sce jest nie co ina czej, ale to już te mat na in ny ar ty kuł. 

Summary

Kindergarten and early school education in the education system of the Kingdom of Spain

The Kingdom of Spain is a constitutional monarchy based on parliamentary democracy. Throughout
the last decades, especially since General Franco’s death, the Spanish government has been under-
taking attempts to introduce a school system reform. The matter of education, like all other aspects
of citizens’ lives, is connected with an unceasing political discourse. The basic outline of the education
programme is similar to the Polish one. Educación infantile, i.e. kindergarten education, is non-
compulsory, free and divided into two stages: first stage up to the age of three – day care, second stage
between the ages of three and six – kindergarten. Compulsory education at a primary school in Spain
is started at the age of six. Educación primaria – a primary school is compulsory and free. It is
divided into three stages, each of which is two years long. Education in this period lasts from the age
of six to the age of twelve.

17 Strona internetowa Eurydyce, http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_
full_ reports/ES_ES.pdf, z dnia 1.04.2011 r. Tamże.
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Wstęp

W ra mach ty go dnio wej wi zy ty stu dyj nej w Pa ry żu, od wie dzi łam w ro ku 2009 kil ka
przed szko li i szkół pod sta wo wych (pu blicz nych i pry wat nych), aby za po znać się z funk -
cjo no wa niem fran cu skie go sys te mu oświa ty. Szcze gól nie in te re su ją cym do świad cze niem
oka za ły się ob ser wa cje ucze nia się tam tej szych sze ścio lat ków i wa run ków, w ja kich ta
nauka prze bie ga.  Do praw dy trud no by ło przejść do po rząd ku dzien ne go nad tym, że fran -
cu skie sze ścio lat ki nie tyl ko ma ją obo wiąz ko wo 2,5 go dzi ny czy ta nia dzien nie, ale ta kże
do da ją i odej mu ją do 100 (w tym spo so bem pi sem nym z prze kro cze niem pro gu dzie siąt -
ko we go!) i z suk ce sem mno żą przez 2 w za kre sie 20. Po dwóch mie sią cach na uki płyn nie
czy ta ją dłu gie zda nia, po nie waż li te ry i pod sta wo we wy ra zy po zna ją już w wie ku lat pię -
ciu, w naj star szej gru pie przed szkol ne j1.

Jak to się ma do wy ma gań no wej pod sta wy pro gra mo wej w na szym kra ju? Jak pol scy
ucznio wie bę dą wy pa dać w po rów na niu z ucznia mi z in nych kra jów eu ro pej skich? Wy da -
je się, że pro blem ten wy ma ga bar dzo cza so chłon nych, dłu go trwa łych ob ser wa cji i ba dań
na uko wych. Jed nak już sa ma ana li za pro gra mów na ucza nia z ró żnych kra jów mo że okazać
się in te re su ją ca, dla te go są dzę, że – ko rzy sta jąc ze zgro ma dzo nych ma te ria łów – war to
pod jąć pró bę omó wie nia wy bra nych aspek tów funk cjo no wa nia sze ścio lat ków fran cu skich.
Za zna czyć na le ży, że sa me pod sta wy pro gra mo we nie są je dy nym in te re su ją cym ob sza rem
funk cjo no wa nia fran cu skiej wcze snej edu ka cji. Do pie ro bo wiem osa dzenie ich w kon tek -
ście od no szą cym się do spo łecz no -eko no micz nych wa run ków ucze nia się dzie ci po ka zu -
je peł niej szą per spek ty wę oglą du fran cu skiej rze czy wi sto ści oświa to wej (z pol skie go
punk tu wi dze nia za ska ku ją cej). Kon tekst ten jest in te re su ją cy ta kże z te go po wo du, że pro -
blem przy go to wa nia pol skich szkół do przy ję cia sze ścio lat ków na dal wy wo łu je wie le
emocji, zwłasz cza wśród za in te re so wa nych ro dzi có w2.

1 Zresz tą już w pro gra mach prze zna czo nych dla dzie ci w wie ku przed szkol nym (od trzech do pię ciu lat)
prze wi du je się za po zna wa nie dzie ci z li te ra mi i wcze sną na ukę czy ta nia (ze wzglę du na spe cy fi kę ję zy ka
fran cu skie go, dzie ci w tym wie ku opa no wu ją ję zyk pi sa ny po przez czy ta nie glo bal ne), choć oczy wi ście,
ak cent po ło żo ny jest przede wszyst kim na wszech stron ny roz wój wszyst kich sfer oso bo wo ści dzie ci –
emo cjo nal nej, spo łecz nej, umy sło wej, fi zycz nej itd.
2 Zob. Z. Zbróg, Dy le ma ty de cy zyj ne ro dzi ców sze ścio lat ków. „No wa Szko ła” 2009, nr 7; Z. Zbróg, Per spek-
ty wy oce ny ja ko ści zmian w oświa cie, „No wa Szko ła” 2009, nr 9.



Sys tem oświa to wy we Fran cji3 – wy bra ne aspek ty

Więk szość dzie ci fran cu skich roz po czy na edu ka cję od uczęsz cza nia do przed szko la 
w wie ku trzech la t4. Dzie ci uczą się w tym cza sie przede wszyst kim ży cia w gru pie i swo -
bod ne go wy po wia da nia się, przy go to wu jąc się w ten spo sób do roz po czę cia na uki w pię -
cio let niej szko le pod sta wo wej w kla sie CP, do któ rej prze cho dzą w wie ku lat sze ściu 
(rys. 1). Jed nak etap na ucza nia po cząt ko we go za czy na się już w przed szkol nej gru pie głów -
nej dzie ci star szych (GS) i kon ty nu owa ny jest w szko le pod sta wo wej w dwóch pierw szych
la tach w kla sie CP oraz CE1. Na uka czy ta nia, pi sa nia, po praw ne go mó wie nia, zna jo mość
cyfr, li cze nie, to ce le głów ne od CP do CE1.

Sys tem szkol ny we Fran cji od no śnie do dzie ci w wie ku 3–11 lat dzie li się na trzy cykle:

Rys. 1. Sche mat sys te mu edu ka cyj ne go we Fran cji (przed szko le i szko ła pod sta wo wa) 

Po li ty kę edu ka cyj ną we Fran cji usta la rząd, któ ry – po zo sta jąc w zgo dzie z kon sty tu cją –
for mu łu je ogól ne za sa dy od no szą ce się do sys te mu kształ ce nia, w tym re da gu je pod sta wy
pro gra mo we dla po szcze gól nych cy kli kształ ce nia. MEN przy go to wu je pro gra my szkol ne
oraz pod ręcz ni ki, a ta kże de cy du je o roz dy spo no wa niu środ ków fi nan so wych do po szcze gól -
nych okrę gów szkol nych. W wy ni ku hi sto rycz nie ukształ to wa nej tra dy cji fran cu ski sys tem
edu ka cyj ny jest moc no scen tra li zo wa ny. We Fran cji tyl ko 3 wy daw nic twa ma ją li cen cję na
pu bli ko wa nie pod ręcz ni ków. Ze wzglę du jed nak na nie wiel kie środ ki finan so we ofe ro wa ne
przez MEN, ma ją one stan dar do wą, ma ło wy ró żnia ją cą się for mę gra ficz ną. 
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3 Wszyst kie in for ma cje o fran cu skim sys te mie oświa to wym przed sta wio ne w tym ar ty ku le po cho dzą 
z ksią żecz ki wy da wa nej ro dzi com bez płat nie przez fran cu skie MEN „Wa sze dziec ko w szko le CP -CM2”
(Vo tre en fant a l’eco le CP -CM2. An ne 2009–2010. Gu ide pra ti que des pa rents. Pro gram mes pu blies dans
le Bul le tin Ofii ciel Hors Se rie no 3 du 19 ju in 2008), bro szur  Vo tre en fant a l’eco le ma ter nel le. An ne
2009–2010 oraz Ele ve a Pa ris de la ma ter nel le au ly cee. 2009/2010. Di rec tion Ge ne ra le de l’In for ma tion
et de la Com mu ni ca tions, wy wia dów prze pro wa dzo nych z na uczy cie la mi i dy rek to ra mi w pa ry skich
przedszko lach i szko łach oraz roz mo wy z in spek to rem oświa to wym z urzę du mia sta Pa ry ża. Tłu ma cze nie
z języ ka fran cu skie go: mgr Jo lan ta Gor lak -Ja ku biak.
4 We fran cu skich przed szko lach miej sce znaj du ją wszyst kie chęt ne dzie ci (do przed szko li uczęsz cza około
99%, mi mo że nie jest ono ob li ga to ryj ne).

• Petite Section - PS (grupa młodsza 3-latki)
• Moyenne Section - MS (grupa średnia 4-latki)
• Grande Section - GS (grupa główna dzieci starszych 5-latki)

CYKL 1 - przedszkole
- etap pierwszej nauki

• Cours Préparatoire - CP (sześciolatki - klasa przygotowawcza)
• Cours Élémentaire première année - CE 1 (klasa 1. elementarna)

CYKL 2 - szkoła podstawowa elementarna
- etap nauczania początkowego

• Cours Élémentaire deuxième année - CE 2 (klasa 2. elementarna)
• Cours Moyen première année - CM 1 (klasa 1. średniozaawansowana)
• Cours Moyen deuxième année - CM 2 (klasa 2. średniozaawansowana)

CYKL 3 -szkoła podstawowa średnia
- etap rozwoju umiejętności
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Zdję cie 1. Pod ręcz nik dla sze ścio lat ków. Wi dać sto sun ko wo dłu gi tekst, któ ry dzie ci dość swo bodnie
czy ta ją. Li te ry wpro wa dza ne są bez to ku me to dycz ne go.

Zresz tą ta kże w in nych dzie dzi nach funk cjo no wa nia szkol ne go – w po rów na niu z  wa -
run ka mi ob ser wo wa ny mi w pol skich przed szko lach i szko łach – ist nie ją roz ma ite, trud ne
do po ko na nia, ogra ni cze nia. We Fran cji pań stwo prze zna cza 25 € na dziec ko na ca ły rok
szkol ny (w Pol sce ta ka kwo ta nie wy star czy ła by na wet na sa me pod ręcz ni ki). Su ma ta musi
wy star czyć na pod ręcz ni ki5, któ re są prze ka zy wa ne ko lej nym rocz ni kom aż do cał ko wi tego
znisz cze nia, ze szy ty (ze wzglę dów oszczęd no ścio wych dzie ci ma ją tyl ko je den ze szyt, który
jed no cze śnie jest ze szy tem w li nie i w krat kę dzię ki zró żni co wa niu ko lo rów li nii), wszyst -
kie przy bo ry szkol ne, ca ły sprzęt spor to wy, krze sła, ław ki itp. 

Zdję cie 2. Ze szyt jed no cze śnie słu żą cy do pi sa nia li ter i cyfr. Na uczy cie le przy go to wu ją sa mi wiele
ma te ria łów dla dzie ci. Ze szy ty przy po mi na ją ra czej se gre ga to ry. Tu: ćwi cze nia w roz po zna wa niu
liter i glo bal nym czy ta niu wy ra zów jed no sy la bo wych.

5 We Fran cji ro dzi ce nie ku pu ją ani pod ręcz ni ków, ani przy bo rów szkol nych.



Sześciolatek w systemie szkolnym Francji – program klasy przygotowawczej 113

Wy gląd po miesz czeń i wy po sa że nie sal we fran cu skich przed szko lach i szko łach po -
twier dza ją, że fran cu skie pla ców ki w po rów na niu z pol ski mi po zo sta ją pod wzglę dem ma -
te rial nym da le ko w ty le, co z pew no ścią za ska ku je. Ra da ro dzi ców, oczy wi ście, mo że
prze zna czyć do dat ko wo ze bra ne pie nią dze na wspar cie szko ły, ale nie mo gą one być prze-
zna czo ne na do po sa że nie szko ły, a je dy nie np. na opła ce nie za jęć uzu peł nia ją cych. Wszyst -
kie pie nią dze mu szą być wy da ne na dzie ci. 

Zgod nie z for mal ny mi wy mo ga mi obo wią zu ją cy mi w pla ców kach oświa to wych tem -
pe ra tu ra w po miesz cze niach, w któ rych prze by wa ją dzie ci, nie mo że być wy ższa niż 18ºC.
Nie któ rzy ucznio wie mie li więc pod czas za jęć na so bie kurt ki (lub by ły one po wie szo ne
na krze śle), a wie le dzie ci cho dzi ło po szko le/przed szko lu w cie płych bu tach, ko za ka ch6.
We Fran cji nie ma obo wiąz ku zmie nia nia obu wia. Bu dyn ki, w któ rych miesz czą się pla -
ców ki oświa to we znaj du ją się w ka mie ni cach, więc nie speł nia ją wy mo gów bez pie czeń -
stwa we dług prze pi sów pol skich. 

Zdję cie 3. Kla sa sze ścio lat ków w pu blicz nej szko le w Pa ry żu: nie ma w niej miej sca na za ba wę
(zaba wek), nie ma dy wa nu (o któ ry tak usil nie za bie ga ją ro dzi ce pol scy), a pod sta wo wym „sprzę tem”
jest ta bli ca i kre da. W dru gim mie sią cu na uki w szko le dzie ci (jak wi dać na ta bli cy) po rów nu ją liczby
w za kre sie 20, do da ją i odej mu ją w tym za kre sie. Na uczy ciel w ka żdej kla sie sie dzi z ty łu sa li (jakby
w ostat niej ław ce), ma do dys po zy cji dwa biur ka – jed no w ca ło ści słu ży za miej sce na ma te ria ły do
pra cy (ksią żki, kar ty pra cy na da ny dzień).

Rok szkol ny dzie li się na 3 se me stry. W cza sie wa ka cji mo żna nad ro bić za le gło ści uczęsz-
cza jąc na za ję cia 2 dni w ty go dniu. Na uka w szko le od by wa się czte ry dni w ty go dniu: w po -

6 Wi zy ta od by ła się w paź dzier ni ku, kie dy pla ców ki nie by ły jesz cze ogrze wa ne, mi mo pa nu ją cych na
zewnątrz przy mroz ków.
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nie dział ki, wtor ki, czwart ki i piąt ki. W ka żdym ty go dniu ucznio wie ma ją 24 go dzi ny na -
ucza nia obo wiąz ko we go, czy li po sześć go dzin dzien nie w dwóch tu rach: od 8.30 do 11.30
i od 13.30 do 16.30. W prze rwie dziec ko mo że je chać do do mu na obiad lub zjeść obiad
na miej scu w szko le. Pod czas prze rwy dzie ci mo gą rów nież wyjść na bo isko szkol ne (gdzie
zaj mu ją się ni mi spe cjal nie prze szko le ni ani ma to rzy, bez wy ższe go wy kształ ce nia pe da go -
gicz ne go), do bi blio te ki szkol nej lub brać udział w za ję ciach do dat ko wych, na któ re prze -
zna czo ne są do dat ko wo 2 go dzi ny ty go dnio wo (czy li po pół go dzi ny dzien nie). Są one
po świę co ne na pra cę z ucznia mi z trud no ścia mi w na uce. Pod czas ty chże za jęć ucznio wie
(zwy kle kil ka osób), któ rzy nie zdą ży li wy ko nać wszyst kich do po łu dnio wych za dań, mają
czas na uzu peł nie nie kart pra cy ra zem z na uczy cie lem lub po moc in ne go typu (uzy ska nie
do dat ko we go wy tłu ma cze nia pro ble mu).

W sys te mie szkół pu blicz nych funk cjo nu je jed no rod na sieć po mo cy. W skład ze spo-
łu po mo co we go wcho dzi pe da gog, psy cho log i lo go pe da. Na co dzień ze spół nie pra cu je
w szko łach, ale mo żna go we zwać, gdy ist nie je ta ka po trze ba. Je śli cho dzi o po moc psycho -
lo gicz ną, mo żna uznać, że jest bar dzo trud no do stęp na. Je den psy cho log ma przy dzie lo ne
do opie ki szko ły w dwóch dziel ni cach Pa ry ża, czy li de fac to opie ku je się dzieć mi z 60
szkół! Pe da gog szkol ny pra cu je je dy nie w szko łach gim na zjal nych i li ce ach.

W przed szko lach mo że być w ka żdej gru pie po 30 dzie ci, na uczy ciel nie ma po moc nika.
Ro ta cyj nie dy żu ru ją ro dzi ce (np. kie dy trze ba wyjść na spa cer). W kla sie przy go to waw czej
CP (sze ścio lat ki) li mit wy no si 25 dzie ci. W CE 1 i CE 2 mo że uczyć się aż 32 dzie ci. 
W ka żdej z klas cy klu CE uczy 1 na uczy ciel głów ny i 5 na uczy cie li pro wa dzą cych przed -
mio ty wy od ręb nio ne w pod sta wie pro gra mo wej: mu zy ka, sztu ka, wy cho wa nie fi zycz ne,
język ob cy, po zna wa nie/od kry wa nie świa ta. W szko le ele men tar nej w kla sach CP (sześcio -
lat ki) i CE 1 w cią gu ty go dnia na po szcze gól ne „dys cy pli ny” prze zna cza się na stę pu ją cą
liczbę godzin7:
– ję zyk fran cu ski 10 godz.
– ma te ma ty ka 5 godz.
– wy cho wa nie fi zycz ne 3 godz.8

– po zna wa nie/od kry wa nie świa ta (przy ro da, ele men ty geo gra fii) 2 godz.
– wy cho wa nie spo łecz ne/pa trio tycz ne ½ godz.
– sztu ka wi zu al na/pla sty ka i za ję cia mu zycz ne 2 godz.
– ję zyk ob cy (naj czę ściej ję zyk an giel ski) 1½ godz.

For mal nie nie ma na ucza nia zin te gro wa ne go, ale naj czę ściej sto so wa ną me to dą pracy
są pro jek ty, w cza sie re ali za cji któ rych na uczy cie le uczą cy w da nej kla sie współ pra cu ją
ze so bą. Bar dzo ce nio ny jest do ro bek pe da go gicz ny C. Fre ine ta, ak cep tu je się na tu ral ny
rytm pra cy dzie ci, zo sta wia swo bo dę w re ali za cji za dań (np. w 10 mi nut dziec ko ma
wyko nać przy dzie lo ne za da nie, po czym na stę pu je zmia na ak tyw no ści). Nauczy cie le
kła dą na cisk na ucze nie się z ró wie śni ka mi (na tu to ring ró wie śni czy w trak cie prac gru -
po wych), na słu cha nie sie bie na wza jem i po moc młod szym (np. star si ucznio wie czy ta -
ją młod szym lek tu rę). W szko łach jest ci cho, nie ma ha ła so wa nia, krzy ków, pa nu je

7 Vo tre en fant a l’eco le CP -CM2. An ne 2009-2010. Gu ide pra ti que des pa rents, s. 28.
8 Za rzą dza nie go dzi na mi wy cho wa nia fi zycz ne go za le żne jest od na uczy cie la i pro jek tów pe da go gicz nych,
któ re są re ali zo wa ne przez kil ku na uczy cie li jed no cze śnie. Zda rza się, że mniej cza su po świę ca ne jest na
za ję cia spor to we, a wię cej na od kry wa nie świa ta, pla sty kę i mu zy kę. Czas re ali za cji po szcze gól nych dyscy -
plin po da ny jest więc w przy bli że niu.
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ogól ny spo kój, wza jem ne za ufa nie (na ko ry ta rzach sto ją kse ro ko piar ki, po zo sta wio ny jest
pa pier).

W szko le pod sta wo wej nie ma te stów – na uczy cie le kon cen tru ją się na do strze ga niu in -
dy wi du al nych zdol no ści uczniów i na dia gno zo wa niu trud no ści u dzie ci (wów czas dziecko
mo że li czyć na pół go dzi ny wspar cia dzien nie)9. Szko ła mo że za pro po no wać po wta rza nie
kla sy, ale dru go rocz ność jest trak to wa na jak osta tecz ność i zda rza się nie zwy kle rzad ko,
mię dzy in ny mi dla te go, że wszyst kie fran cu skie dzie ci roz po czy na ją edu ka cję w wie ku
trzech lat, co mo że przy czy niać się do wy rów ny wa nia szans edu ka cyj nych w gru pie dzieci
ze śro do wisk de fa wo ry zo wa nych (wg kla sy fi ka cji OECD – z ro dzin imi gran tów, ubo gich,
za nie dba nych ję zy ko wo i kul tu ro wo) oraz lep sze go wy ko rzy sta nia ich po ten cja łu roz wojo -
we go za nim roz pocz ną for mal ną na ukę w szko le pod sta wo wej, choć nie ma w tym za kresie
jed no znacz nych usta leń ba daw czy ch10.

Pro gram pod sta wo wy dla sze ścio lat ków

Ra port opu bli ko wa ny przez Fun da cję Roz wo ju Sys te mu Edu ka cji przed sta wia wy ni ki
ak tu al nych dys ku sji na uko wych pod kre śla ją cych, że „pro gra my edu ka cyj ne dla bar dzo
ma łych dzie ci (po ni żej 5 lat) po win ny być przede wszyst kim ukie run ko wa ne na pod mio -
to wość i roz wój dziec ka, na to miast pro gra my dla star szych dzie ci (w wie ku od 5 do 6 lat)
mo gą wpro wa dzać przed mio ty szkol ne w ra mach ści ślej za pla no wa ne go i ukie run ko wy -
wa ne go przez na uczy cie la pro gra mu na ucza nia, nie wpły wa jąc ne ga tyw nie na roz wój spo -
łecz no -emo cjo nal ny dziec ka”11. 

Pod sta wa pro gra mo wa dla sze ścio lat ków fran cu skich kon cen tru je uwa gę na na stę pu -
ją cych dys cy pli nach na ucza nia, któ re mo żna uznać za roz po czę cie for mal ne go na ucza nia
przed mio to we go:

Ję zyk oj czy sty12 – w trak cie na uki w kla sie CP na uka czy ta nia roz po czy na się od iden -
ty fi ka cji słów aż po zdo by wa nie kom pe ten cji ko niecz nej do ro zu mie nia tek stu (CE1). Alfa -
bet mu si być ce lem pra cy sys te ma tycz nej od sa me go po cząt ku ro ku. W szko le ele men tar nej
(ta kże w kla sie sze ścio lat ków) obo wiąz ko wo dzien nie prze zna cza się 2 ½ go dzi ny na naukę
czy ta nia. Na uka czy ta nia, pi sa nia (cho dzi tu o sło wa, zda nia, tek sty) jest po trak to wa na
prio ry te to wo w ca łym cy klu na uki CP -CE1. Uwa gę zwra ca się przede wszyst kim na dosko -
na le niu ję zy ka mó wio ne go i na na ukę słow nic twa. Tu po ja wia się po raz pierw szy gra ma -
ty ka i or to gra fia. Ucznio wie stop nio wo opa no wu ją sztu kę pi sa nia w ze szy cie, kon cen tru jąc
się na kształ cie pi sma, sty lu pi sa nia, ak cen tach, prze strze niach mię dzy wy ra za mi, in ter -
punk cji – ka li gra fia sta no wi wa żny ele ment kształ ce nia w tym okre sie.

9 Na pod sta wie krót kiej ob ser wa cji trud no po wie dzieć, czy sto so wa nie me to dy pro jek tów i in nych me tod/
form pra cy z dzieć mi ma tyl ko de kla ra tyw ny cha rak ter, czy też rze czy wi ście w ten spo sób pra cu je się 
z dzieć mi na co dzień. Na ho spi to wa nych za ję ciach na uczy cie le pra co wa li tra dy cyj nie (zbio ro wo, z kre dą
w rę ce, przy ta bli cy, po pro stu „na ucza li” dzie ci).
10 P. P. M. Le se man, Wpływ wy so kiej ja ko ści edu ka cji i opie ki na roz wój ma łych dzie ci: prze gląd li te ra tu ry.
W: Wcze sna edu ka cja i opie ka nad dziec kiem w Eu ro pie: zmniej sza nie nie rów no ści spo łecz nych i kul tu ro -
wych. War sza wa 2009, Fun da cja Roz wo ju Sys te mu Edu ka cji.
11 Ta mże, s. 12.
12 Vo tre en fant a l’eco le CP -CM2. An ne 2009-2010. Gu ide pra ti que des pa rents, s. 32-33.
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Pod sta wa pro gra mo wa szcze gó ło wo wy od ręb nia na stę pu ją ce ob sza ry pra cy nad kształ -
ce niem ję zy ka oj czy ste go:

1. Ję zyk mó wio ny

Ucznio wie kon ty nu ują na ukę ję zy ka mó wio ne go roz po czę tą w przed szko lu, zwra ca jąc
więk szą uwa gę na kon struk cję zdań, re la cje przy czy no wo -skut ko we (dla cze go? kie dy?
gdzie?), co raz le piej od mie nia ją cza sow ni ki, pra cu ją nad do bie ra niem co raz traf niej sze go
słow nic twa pod czas wy po wia da nia się. Dzie ci ćwi czą ro zu mie nie tek stu słu cha ne go przez
na uczy cie la, po tra fią okre ślić to, co naj wa żniej sze w tek ście, za da wać py ta nie do tek stu 
i w związ ku z pro wa dzo ną roz mo wą. Du żą wa gę przy wią zu je się do re cy to wa nia. Mó wie -
nie z pa mię ci słu ży naj pierw do ćwi cze nia wy mo wy, póź niej czy ta nia, a ta kże ma na ce lu
uwra żli wie nie dziec ka na wy mo wę dzie ła li te rac kie go. Zwra ca się uwa gę na mó wie nie 
z pa mię ci bez błę du, ryt micz nie, z pra wi dło wą in to na cją.

2. Czy ta nie, pi sa nie

Od sa me go po cząt ku sze ścio lat ki ćwi czą się w czy ta niu i pi sa niu zna nych im słów.
Zwią zek mię dzy czy ta niem a pi sa niem jest nie zwy kle wa żny w tym eta pie. W CE1 tek sty
są już dłu ższe i bar dziej zró żni co wa ne, za wie ra ją ce zda nia zło żo ne. Ucznio wie pra cu ją nie
tyl ko z pod ręcz ni kiem szkol nym, ale sty ka ją się ta kże po raz pierw szy (sa mo dziel nie czy -
ta jąc) z dzie dzic twem li te rac kim (dzie ła dla dzie ci i mło dzie ży, po ezja). Ucznio wie uczą
się ta kże re da go wa nia krót kich tek stów: za sta na wia ją się, jak po ukła dać my śli, do brać
słowa, zbu do wać zda nia, zwra ca ją uwa gę na or to gra fię. Są za chę ca ni by ko rzy stać z kom -
pu te ra – pi szą na kla wia tu rze oraz uży wa ją elek tro nicz ne go słow ni ka.

3. Słow nic two

W ca łym pro ce sie na ucza nia szkol ne go ucznio wie uczą się no wych słów. Dzię ki te mu
ro zu mie ją le piej to, co sły szą, jak i to, co czy ta ją. Po tra fią pre cy zyj niej wy ra żać swo je
opinie, mó wić o do świad cze niach. W ce lu uła twie niem ro zu mie nia, za pa mię ty wa nia 
i używa nia słów or ga ni zo wa ne są spe cjal ne ćwi cze nia po zwa la ją ce na kla sy fi ko wa nie se -
man tycz ne wy ra zów. Za chę ca się rów nież uczniów do uży wa nia sy no ni mów, an to ni mów,
by w ten spo sób od kry wa li ro dzi ny wy ra zów. Wdra ża się dzie ci do ko rzy sta nia ze słow -
ników.

4. Gra ma ty ka

Pierw szy kon takt z gra ma ty ką to zda nie pro ste. Dzie ci uczą się od na leźć w zda niu cza -
sow nik i rze czow nik. Roz ró żnia ją czas te raź niej szy, przy szły, czas prze szły. Uczą się od -
mie niać po pu lar ne cza sow ni ki (od mie nia ne re gu lar nie i nie re gu lar ne).

5. Or to gra fia

Ucznio wie prze pi su ją tek sty, zwra ca jąc uwa gę na zwią zek li te ra -dźwięk. Ćwi czą po-
praw ne pi sa nie ró żnych form gra ma tycz nych (np. od mie nia nych cza sow ni ków). Od czasu
do cza su po ja wia ją się ró żne go ro dza ju spraw dzia ny or to gra ficz ne.
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Ta be la 1. Szcze gó ło we za pi sy pod sta wy pro gra mo wej dla kla sy sze ścio lat ków dla ję zy ka fran cu s-
kie go13

13 Vo tre en fant a l’eco le…, s. 70-75.

CP – kla sa przy go to waw cza 
Dziec ko po win no:

Ję zyk 
mó wio ny

Czy ta nie

Pi sa nie

Słow nic two

– Wy ra żać się po praw nie, wy ma wiać dźwię ki z do kład no ścią, brać po uwa gę bu do -
wę zda nia, zada wać po praw nie py ta nia.

– Zda wać ja sno re la cję z wy da rze nia lub prze ka zy wać pro stą in for ma cję: opi sy wać
przy pad ko we wy da rze nia, uży wa jąc od po wied nie go cza su.

– Oka zy wać zro zu mie nie opo wia da nia lub tek stu czy ta ne go frag men ta mi, od po wia -
da jąc na py ta nia (opo wia da nie wła sny mi sło wa mi krót kich frag men tów, okre śla nie
głów nych bo ha te rów tek stu).

– Opo wia dać już usły sza ną hi sto rię, po sił ku jąc się ob raz ka mi.
– Opi sy wać ob raz ki (ilu stra cje, zdję cia).
– Prze kształ cać po le ce nie.
– Sta wiać py ta nia.
– Re cy to wać wy li czan ki, krót kie wier szy ki.

– Znać na zwy li ter i ko lej ność al fa be tycz ną.
– Zau wa żać ró żni cę mię dzy li te rą a dźwię kiem, któ ry ona po ka zu je. 
– Wie dzieć i za uwa żać, że jed na sy la ba skła da się z wie lu gra fe mów, że sło wo skła -

da się z kil ku sy lab.
– Zau wa żać ró żni ce mię dzy du ży mi i ma ły mi li te ra mi.
– Czy tać swo bod nie zna ne sło wa.
– Od naj dy wać sło wa nie zna ne w tek ście.
– Czy tać na głos krót ki tekst, któ re go sło wa zo sta ły po zna ne.
– Znać i uży wać słow nic two zwią za ne z tek stem, tj. okład ka, stro na, li nij ka, au tor,

tytuł, sło wo, zda nie, po czą tek, bo ha ter, hi sto ria.
– Mó wić o kim i o czym opo wia da czy ta ny tekst.
– Zna leźć w tek ście od po wie dzi na py ta nia (do ty czące tek stu), opo wia dać wła sny mi

sło wa mi.
– Słu chać czy ta ne go tek stu, a na wet li te ra tu ry dzie cię cej.

– Prze pi sać krót ki tekst czy tel nie w li niach, nie li te ra po li te rze, a sło wo po sło wie,
uwzględ nia jąc li te ry, ak cen ty, miej sca mię dzy sło wa mi, zna ki in ter punk cyj ne, duże
li te ry.

– Pi sać bez błę du, gdy dyk to wa ne są sy la by, sło wa i zda nia, któ re już by ły ćwi czone.
– Wy bie rać i pi sać sa mo dziel nie sło wa pro ste.
– Pi sać ra zem z na uczy cie lem pro ste, spój ne zda nie lub wię cej zdań.
– Po rów ny wać tekst na pi sa ny ze wzor cem.
– Na pi sać ład nie i czy sto tekst, trzy ma jąc pra wi dło wo rę kę.

– Uży wać  od po wied nich słów w wy po wie dzi.
– Umieć za kwa li fi ko wać sło wa se man tycz nie (na zwy osób, rze czy, zwie rząt).
– Zna leźć w tek ście na zwy na le żą ce do kon kret nej ka te go rii.
– Zna leźć w tek ście prze ci wień stwo po da ne go wcze śniej sło wa.
– Usze re go wać w po rząd ku al fa be tycz nym ró żne sło wa.



Zuzanna Zbróg118

Ma te ma ty ka14 – na uka ma te ma ty ki roz wi ja wy obraź nię, pre cy zję i lo gicz ne my śle nie.
Zna jo mość liczb i umie jęt ność li cze nia to głów ne ce le dla kla sy CP. Roz wią zy wa nie za dań
jest na uką stop nio wą, a więc re gu lar ne ćwi cze nie roz po czy na się wcze śnie.

Ta be la 2. Szcze gó ło we za pi sy pod sta wy pro gra mo wej dla kla sy sze ścio lat ków dla ma te ma ty ki15

14 Vo tre en fant a l’eco le…, s. 34.

Gra ma ty ka

Or to gra fia

Zda nie:
– Zau wa żyć zda nia w tek ście dzię ki du żej li te rze i krop ce.

Kla sy fi ka cja słów:
– Roz po znać rze czow nik i cza sow nik spo śród in nych słów.
– Roz po znać rze czow nik i po prze dza ją cy ro dzaj nik, wie dzieć ja ki on jest (żeń ski,

mę ski).
– Ust nie roz ró żniać za im ki oso bo we.

Ro dzaj i licz ba:
– Wie dzieć, jak roz po zna je się licz bę mno gą, ro dzaj żeń ski, koń ców kę -nt trze ciej

oso by licz by mno giej cza su te raź niej sze go try bu oznaj mu ją ce go.

Cza sow nik:
– Ust nie uży wać cza su te raź niej sze go, przy szłe go i prze szłe go.

– Pi sać bez błę dów wy uczo ne sło wa.
– Pi sać sa mo dziel nie bez błę dów pro ste sło wa.
– Prze pi sy wać bez błę dów krót ki tekst (2-5 li ni jek).
– Uży wać du żej li te ry (po czą tek zda nia, na zwy wła sne).
– Uży wać wy ra zów we wła ści wym ro dza ju i licz bie (do pusz czal ne błę dy).

Licz by
i li cze nie

Geo me tria

– Znać (umieć na pi sać i na zwać) licz by do 100.
– Po rów ny wać, sze re go wać, usta wiać w na wia sach.
– Na pi sać ciąg liczb ma le ją co i ro sną co.
– Znać ta blicz kę mno że nia przez 2.
– Li czyć w pamięci su my i ró żni ce.
– Li czyć cią gi sum i ró żnic; ćwi cze nia w uzu peł nia nie. 
– Znać i uży wać tech ni ki do da wa nia i za czy nać uży wać tech nik zwią za nych z odej -

mo wa niem liczb po ni żej 100.
– Roz wią zy wać pro ste pro ble my na tu ry lo gicz nej.

– Umiej sco wić przed miot i uży wać słow nic twa po zwa la ją ce go okre ślić miej sce
(przed, za, po pra wej, le wej stro nie).

– Roz po zna wać i na zy wać fi gu ry.
– Na ry so wać fi gu ry geo me trycz ne (kwa drat, trój kąt, pro sto kąt) za po mo cą przy bo -

rów (li nij ka, ekier ka).
– Roz po zna wać pew ne bry ły.
– Przy zwy cza jać się do słow nic twa zwią za ne go z geo me trią.

CP – kla sa przy go to waw cza 
Dziec ko po win no:

CP – kla sa przy go to waw cza 
Dziec ko po win no:
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Wy cho wa nie fi zycz ne i spor to we16 – wy cho wa nie fi zycz ne ma na ce lu roz wi ja nie
umie jęt no ści mo to rycz nych i jest to pierw sze ze tknię cie się z ćwi cze nia mi fi zycz ny mi,
spor to wy mi i ar ty stycz ny mi. Po nie waż w tym wie ku ruch jest naj wa żniej szą po trze bą
dziec ka, mo żna dzię ki nie mu roz wi jać rów nież wy trwa łość. Dzię ki wy sił ko wi ucznio wie
mo gą le piej po znać swo je mo żli wo ści. Uczą się też czu wać nad swo im zdro wiem.

Dys cy pli ny spor to we: 
– Atle ty ka: bie ga nie szyb ko, dłu go dy stan so wo, prze ska ki wa nie przez prze szko dy, skok

wzwyż, rzut.
– Pły wa nie: prze miesz cza nie się w wo dzie na dłu gość 15 me trów.
– Wspi nacz ka, krót ki prze jazd na rol kach, ro we rze, od bi ja nie pi łecz ki ra kiet ką, gry trady -

cyj ne pił ką itd.
Ucznio wie uczą się re spek to wa nia za sad gier i re guł za cho wa nia pod czas peł nie nia

różnych ról (obroń ca, ata ku ją cy, sę dzia).
Re ali za cja za ło żeń ar ty stycz nych i es te tycz nych:
- ta niec – wy ra ża nie cia łem sie bie, sło wa, uczu cia – uka zy wa nie emo cji.
- ta niec akro ba tycz ny – uka zy wa nie ró żnych fi gur.

Ję zyk no wo żyt ny17 (naj czę ściej: an giel ski) – ucznio wie bar dzo szyb ko od kry wa ją ist -
nie nie in ne go ję zy ka w naj bli ższym śro do wi sku, a ta kże za gra ni cą. W kla sie CP kła dzie
się na cisk na słu cho we uwra żli wie nie ucznia na ję zyk ob cy i przy go to wa nie go do mó wie -
nia i pi sa nia w tym ję zy ku ze szcze gól nym uwzględ nie niem ro zu mie nia tek stu słu cha ne -
go i mo wy w kla sach na stęp nych. Na uka ję zy ka ob ce go od by wa się od po cząt ku przez
re gu lar ne uży wa nie i ćwi cze nia pa mię ci. Ucznio wie za uwa ża ją ró żni ce w brzmie niu dźwię -
ków i ak cen to wa niu. Od kry wa ją i zdo by wa ją słow nic two od po wied nie do sy tu acji z ży cia
co dzien ne go. 

Po zna wa nie (od kry wa nie) świa ta18 – w  kla sie CP ucznio wie ma ją ła twiej szy do stęp
do wie dzy dzię ki te mu, że wcześniej za po zna li się już z czy ta niem (w tym po słu gu ją się
bar dziej wy szu ka nym słow nic twem) i ma te ma ty ką. Ucznio wie za czy na ją zdo by wać umie -
jęt no ści skła da ją ce się na B2i (eg za min z in for ma ty ki i in ter ne tu). Od kry wa ją i po zna ją
ró żne funk cje kom pu te ra. 

15 Vo tre en fant a l’eco le…, s. 76-77.
16 Vo tre en fant a l’eco le…, s. 35.
17 Vo tre en fant a l’eco le…, s. 36.
18 Vo tre en fant a l’eco le…, s. 37.

Wiel ko ści 
i mia ry

Or ga ni za cja 
i kie ro wa nie 
da ny mi

– Umieć umiej sco wić wy da rze nia dnia, okre śla jąc go dzi nę i pół go dzi ny.
– Po rów ny wać i kla sy fi ko wać przed mio ty we dług ich dłu go ści i ma sy.
– Uży wać li nij ki, by za zna czać i po rów ny wać od le gło ści.
– Znać i uży wać mo ne tę eu ro.
– Roz wią zy wać bie żą ce pro ble my.

– Czy tać i uzu peł niać ta bel kę w pro stych za da niach lo gicz nych.

CP – kla sa przy go to waw cza 
Dziec ko po win no:
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1. Od no sze nie się do cza su i prze strze ni

Ucznio wie od kry wa ją i za czy na ją ro zu mieć ró żne miej sca w prze strze ni: kla sa, szkoła,
dziel ni ca, wieś, mia sto. Po rów nu ją zna ne miej sca z miej sca mi mniej zna ny mi. Od kry wa -
ją for my użyt ko we, któ re przed sta wia ją prze strzeń (zdję cia, kart ki, ma pę oby dwu pół kul
Zie mi itp.) Ro zu mie ją za le żno ści dzień -noc, mie siąc -ty dzień, zna ją na zwy mie się cy, pór
roku. Uży wa ją na rzę dzi do po mia ru cza su: ka len da rza i ze ga ra. Od kry wa ją i za pa mię tu ją
wy da rze nia bar dziej od da lo ne w cza sie – da ty i po sta cie z hi sto rii Fran cji.

2. Od kry wa nie świa ta przy ro dy oży wio nej i nie oży wio nej

Ucznio wie za uwa ża ją ce chy cha rak te ry stycz ne or ga ni zmów ży wych: uro dzi ny, wzra -
sta nie, roz mna ża nie, odży wia nie, zwie rząt. Uczą się za sad hi gie nicz nych i bez pie czeń stwa.
Ro zu mie ją in te rak cje mie dzy or ga ni zma mi ży wy mi a ich śro do wi skiem, uczą się sza no wać
śro do wi sko. Roz ró żnia ją cia ła sta łe od cie kłych i za uwa ża ją te zmia ny. Re ali zu ją pro ste
makie ty elek trycz ne, by zro zu mieć funk cjo no wa nie urzą dzeń elek trycz nych.

Za ję cia ar ty stycz ne i hi sto ria sztu ki19 – Wra żli wość ar ty stycz na i umie jęt no ści wy -
ra ża nia się po przez sztu kę są roz wi ja ne przez dzia ła nia ar ty stycz ne, ale ta kże przez kon -
takt z dzie ła mi sztu ki. Kon takt ze sztu ką umo żli wia po zna nie słow nic twa, dzię ki któ re mu
ucznio wie bę dą mo gli wy ra żać swo je wra że nia, emo cje, gust. Pierw szy kon takt z dzie łem
uczy ob ser wa cji, słu cha nia, opi sy wa nia, po rów ny wa nia. 

1. Sztu ka wi zu al na

Na sztu kę wi zu al ną skła da ją się sztu ki pla stycz ne, ki no, fo to gra fia, ry su nek, sztu ki
nume rycz ne. Na uka opie ra się na re gu lar nym two rze niu (ob ra zek, wy ci nan ka). Uży wa się
tra dy cyj nych me tod (ma lar stwo, ry su nek) lub bar dziej no wo cze snych (zdję cie cy fro we,
ki no, vi deo). Pro po no wa ne są ta kże tech ni ki mie sza ne (ko laż, mon taż). Ucznio wie są
zachę ca ni do wy ra ża nia te go, co po strze ga ją, a ta kże te go, co so bie wy obra ża ją.

2. Edu ka cja mu zycz na

Opie ra jąc się na na uce wy li cza nek, pio se nek, słu cha niu frag men tów ró żnych dzieł edu -
ka cja mu zycz na w kla sie CP pro wa dzi uczniów do śpie wa nia ze zwró ce niem uwa gi na rytm,
si łę gło su, od dy cha nie, wy mo wę. Dzie ci uczą się śpie wać wspól nie, za pa mię tu ją ele men ty
mu zycz ne, tem po, tembr gło su. Za czy na ją rów nież roz po zna wać ró żne in stru men ty.

Je śli po zwa la na to od le głość geo gra ficz na, ucznio wie po win ni od wie dzać pra cow nie,
zwie dzać mu zea, oglą dać za byt ki.

Na ucza nie oby wa tel skie i etycz ne20

Ucznio wie uczą się zwro tów grzecz no ścio wych i za cho wa nia w spo łe czeń stwie. 
1. Ucznio wie od kry wa ją za sa dy etycz ne, któ re ilu stru ją ró żne mak sy my wy ja śnia ne

przez na uczy cie la w trak cie dnia, np. „Nie rób dru gie mu, co to bie nie mi łe”. Zda ją so bie
spra wę ze zna cze nia słów „pra wo” i „obo wią zek”.

2. Po głę bia ją re gu ły ży cia we wspól no cie, któ rych na uczy li się w przed szko lu (np.
kiedy się mó wi: pa ni/pan, a kie dy: ty). Uży wa ją po wszech nych re guł spo łecz nych 

19 Vo tre en fant a l’eco le…, s. 38.
20 Vo tre en fant a l’eco le…, s. 39.
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(np. mil czy się, gdy in ni mó wią, wsta je się, gdy do ro sły wcho dzi do kla sy), współ pra cu ją
w ży ciu kla sy (roz da ją, skła da ją ma te ria ły uży wa ne na za ję ciach).

3. Ucznio wie roz ma wia ją z na uczy cie lem o zdro wiu i bez pie czeń stwie, w tym są uwra -
żli wia ni na nie bez pie czeń stwo pły ną ce z In ter ne tu.

4. Uczą się roz po zna wać fran cu skie sym bo le na ro do we (Mar sy lian ka, fla ga trzy ko lo-
rowa, po pier sie Ma rian ny, de wi za „Wol ność, Rów ność, Bra ter stwo”).

Sy tu acja pol skich sze ścio lat ków po zmia nie

W świe tle po wy ższych stwier dzeń in nej wy mo wy na bie ra ją zmia ny pro gra mo we wpro -
wa dzo ne w pol skich przed szko lach i pó ki co ta kże w „ze rów kach”, w któ rych sze ścio lat -
ki re ali zu ją pro gram dla pię cio lat ków – przy go to wu ją cy do na uki czy ta nia i pi sa nia, ale bez
na by wa nia tej umie jęt no ści. Pierw sze ko men ta rze na uczy cie lek pra cu ją cych z sze ścio lat -
ka mi „uwol nio ny mi” od na uki czy ta nia (i pi sa nia) wca le nie by ły po zy tyw ne: Dzie ci
chodzą po ścia nach z nu dów. Ileż mo żna ko lo ro wać al bo opo wia dać? One chcą się uczyć
czy tać! Jak kie dyś po kry jo mu (!) wpro wa dzi łam im „a”, to przez 20 mi nut by ło jak ma kiem
za siał. Jak one się cie szy ły! I chcia ły jesz cze, ale ja się bo ję ich uczyć. Mia łam oka zję
słyszeć wię cej te go ty pu wy po wie dzi pod czas ho spi ta cji prak tyk stu denc ki ch21. 

Śle dze nie in for ma cji pra so wych na te mat sy tu acji w „ze rów kach” po ka za ło, że w wielu
miej scach w Pol sce w ro ku 2009 pro blem nie za le ca nia pod ręcz ni ków dla grup sze ścio lat -
ków stał się za rze wiem go rą cych dys ku sji. Świę to krzy ska ku ra tor oświa ty wy da ła sta now -
czy ko mu ni kat, w któ rym udzie li ła re pry men dy dy rek to rom szkół i przed szko li za
po zwo le nie na za kup pod ręcz ni ków. Nie mal for mal ny za kaz uży wa nia ksią żek wy wo łał
spo ro emo cji za rów no w gro nie pe da go gów, jak i ro dzi ców. W  spe cjal nym pi śmie pa ni
kura tor przy po mi na ła, że pod ręcz ni ków do ze ró wek nie mo żna ku po wać. Pro si ła w nim 
o bez względ ne prze strze ga nie sta no wi ska MEN, za rzu ca jąc jed no cze śnie na uczy cie lom 
i dy rek to rom, że nie dość wy star cza ją co za po zna li się z no wą pod sta wą pro gra mo wą.
Wypo wie dzi pe da go gów za war te w ar ty ku łach pra so wych o ty tu łach ty pu: Bunt dy rek to -
rów szkół świad czy ły – przy znam po ro ku od te go zda rze nia, że by ły to wra że nia po wierz -
chow ne  – o tym, że pe da go dzy i ro dzi ce le piej niż urzęd ni cy oświa to wi ro zu mie ją ró żni cę
mię dzy za pi sa mi pod sta wy pro gra mo wej a do brem dziec ka, in dy wi du al nym do nie go
podej ściem i wszech stron nym roz wo jem w kon tek ście je go mo żli wo ści roz wo jo wych. 
Mi ni mum pro gra mo we go nie mo żna my lić z mak si mum wy ma gań, zwłasz cza w sy tu acji,
gdy spo ra gru pa sze ścio lat ków umia ła już czy tać w mo men cie roz po czy na nia edu ka cji 
lub bar dzo chcia ła na uczyć się tej umie jęt no ści. Jed nak oba wy dy rek to rów, w ob li czu tak
zde cy do wa ne go sta no wi ska ku ra to rium oświa ty, spo wo do wa ły wpro wa dze nie nie mal for -
mal ne go za ka zu na uki czy ta nia dzie ci w „ze rów kach”. Na uczy cie le mie li na wet za po wia -
da ne kon tro le spraw dza ją ce, czy przy pad kiem nie uczą dzie ci czy tać, o któ rych zresz tą
in for mo wa li ro dzi ców na ze bra niach. Nie po raz pierw szy rze czy wi ste po trze by dzie ci wy -
ra ża ne wprost przez nie sa me lub ich ro dzi ców nie od nio sły żad ne go skut ku wo bec ir ra -
cjo nal nych urzęd ni czych ar gu men tów. Po raz ko lej ny dziec ko i je go po trze by oka za ły się
mniej wa żne niż za pi sy w do ku men cie, któ ry prze cież jest tyl ko ogól ną wska zów ką dla
na uczy cie li. Trud no zro zu mieć, jak mo żna trak to wać pod sta wy pro gra mo we ja ko górny

21 Por. Z. Zbróg, Do stęp ność i efek tyw ność edu ka cji przed szkol nej w świe tle ra por tów mię dzy na ro do wych.
W: I. Ada mek, Z. Zbróg (red.), Dziec ko -uczeń a wcze sna edu ka cja. Kra ków 2011, „Li bron”.
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pu łap, któ re go nie wol no prze kro czyć pod groź bą sank cji, re pre sji, czy jak kol wiek by 
na zwać to dziw ne za stra sza nie na uczy cie li i dy rek to rów. Prze cież to po trze by dzie ci i ich
mo żli wo ści po win ny być wy znacz ni ka mi te go, czym na uczy ciel zaj mu je się na za ję ciach.
Jak w tej sy tu acji bę dą po stę po wać na uczy cie le, któ rzy ma ją zwy czaj trzy ma nia się pod -
ręcz ni ka jak wy rocz ni? Co ze stre fą naj bli ższe go roz wo ju? Jak bę dą roz wi jać się dzie ci,
któ re przez mie sią ce wy ko nu ją za da nia nie spra wia ją ce im żad nych trud no ści już od dawna.
Jak pol scy ucznio wie bę dą wy pa dać w po rów na niu z ucznia mi z in nych kra jów eu ro pej skich?
Nie chcia ła bym być źle zro zu mia na. Pre zen to wa ne jed nak w pod sta wie pro gra mo wej sta -
no wi sko jej twór ców oraz bar dzo au to ry tar ne, że by nie po wie dzieć sztyw ne i repre syj ne
sta no wi sko urzęd ni ków oświa to wych prze czy pro ro zwo jo we mu po dej ściu do wcze snej
edu ka cji. Prze czy po nad to już nie tyl ko zdro we mu roz sąd ko wi na uczy cie la refleksyj ne go
prak ty ka, ale i za pi som, któ re znaj du je my na stro nie mi ni ste rial nej: „Na uczy ciel – i szko ła –
ma ją za za da nie tak or ga ni zo wać pra cę, że by jak naj le piej wy cho dzić na prze ciw in dy widu-
al nym po trze bom, trud no ściom, za in te re so wa niom uczniów”22. 

Wnio ski

Ar ty kuł słu żył przed sta wie niu wy bra nych aspek tów funk cjo no wa nia sys te mu oświa to -
we go we Fran cji ze szcze gól nym uwzględ nie niem pod sta wy pro gra mo wej dla kla sy przy -
go to waw czej (CP), do któ rej uczęsz cza ją sze ścio lat ki. Być mo że bę dzie on do brą ba zą dla
opi su po rów naw cze go sy tu acji pol skich sze ścio lat ków w wa run kach zmia ny sys te mo wej. 

Są dzę, że mo żna być za nie po ko jo nym sy tu acją, w któ rej za da nia prze wi dzia ne w pol -
skich pod ręcz ni kach na dru gi se mestr kla sy III (np. Bab cia zro bi ła 15 na le śni ków z se rem
i 8 z dże mem. Ile na le śni ków zro bi ła bab cia?; Ma ma mia ła 100 zł. Ku pi ła bluz kę za 40 zł 
i ko szul kę za 30 zł. Ile pie nię dzy jej zo sta ło?23) roz wią zu ją fran cu skie sze ścio lat ki. Wy wia -
dy z na uczy cie la mi wska zu ją, że bez więk szych pro ble mów ra dzą so bie one z te go ty pu
obli cze nia mi. Na sze sze ścio lat ki w tym cza sie do da ją i odej mu ją w za kre sie 10, bo do 20
wol no tyl ko prze li czać (je śli są obec nie w przed szko lu, nie mo gą uczyć się na wet te go).
Podob nie jest z czy ta niem i pi sa niem w ję zy ku oj czy stym.

Bez do kład niej szych ba dań trud no jed no znacz nie roz strzy gnąć, któ ra sy tu acja jest dla
dzie ci ko rzyst niej sza. Obec nie pu bli ko wa ne ba da nia na te mat efek tyw no ści wcze snej eduka-
cji są bo wiem sprzecz ne. Da ne za war te w ko mu ni ka cie Ko mi sji Eu ro pej skie j24 wska zu ją
na to, że in we sto wa nie w edu ka cję na bar dzo wcze snym eta pie jest bar dziej efek tyw ne niż
ma to miej sce na ja kim kol wiek póź niej szym eta pie edu ka cji. Wie lu ba da czy po twier dzi ło,
że wy so kiej ja ko ści edu ka cja przed szkol na sprzy ja roz wo jo wi umie jęt no ści szkol nych
zwią za nych z ję zy kiem, czy ta niem, pi sa niem, ma te ma ty ką i przed mio ta mi ści sły mi. Wspie -
ra ta kże roz wój tych umie jęt no ści spo łecz no -emo cjo nal nych ma łych dzie ci, któ re są zwią -
za ne z ucze niem się, a w szcze gól no ści sty mu lu je roz wój kom pe ten cji sa mo re gu la cyj nych
i spo łecz ny ch25. 

22 www.men.gov.pl; 25.11.2010 r.; za kład ka: Pod su mo wa nie trzech lat pra cy MEN.
23 Treść za dań z ma te ria łów do spo rzą dze nia opi nii me ry to rycz no -dy dak tycz nej MEN do pod ręcz ni ka
Nowe „Już w szko le”, kl. 3, No wa Era.
24 Ko mu ni kat Ko mi sji COM 481, Ef fi cien cy and Equ ity in Eu ro pe an edu ca tion and tra ining sys tems 
(Efek tyw ność i rów ność w eu ro pej skich sys te mach edu ka cji), wer sja osta tecz na z dnia 8 wrze śnia 2006.
25 M.M. McC lel land, A.C. Acock, F.J. Mor ri son,  The im pact of kin der gar ten le ar ning -re la ted skills on
aca de mic tra jec to ries at the end of ele men ta ry scho ol. “Ear ly Chil dho od Re se arch Qu ar ter ly” 2006, nr 21;
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W ra por cie Cam brid ge Pri ma ry Re vie w26 za le ca się z ko lei, aby dzie ci do szó ste go roku
ży cia mo gły uczyć się w spo sób mniej sfor ma li zo wa ny (tak jak w przed szko lu), a do piero
po ukoń cze niu sze ściu, a na wet sied miu lat za czy na ły na ukę w szko łach. Za rów no roz wią -
za nia sys te mo we we Fran cji, jak i zmia ny wpro wa dza ne obec nie w pol skim sys te mie edu -
ka cji na wią zu ją do te go ty pu za le ceń. Po ziom jed nak „for mal nej na uki”, za kres tre ścio wy
pro gra mów na ucza nia na star cie w obu pań stwach jest tak zró żni co wa ny, że – nie wąt pli -
wie – pe da go dzy i psy cho lo go wie pol scy mu szą do głęb niej za jąć się ana li zo wa nym pro -
ble mem pod ką tem mo żli wo ści po znaw czych sze ścio lat ków. Sprzecz ność opi nii i wy ni ków
ba dań na uko wych przed sta wia nych w ra por tach eu ro pej skich jest do brym ar gu men tem 
za pod ję ciem dal szych ba dań.

Summary

The six-year-old in the French school system – a preparatory class curriculum

The paper presents selected aspects of the educational system in France, with particular emphasis on
the core curriculum for class preparation (CP) for six-year-olds. Embedding information in the context
of those relating to socio-economic conditions of children learning, shows a more complete overview
of the French perspective of educational reality. There is also a good basis for comparing the situation
of teaching Polish in a six-year systemic change. In the article, the writer has used pictures, the results
of their observations and interviews during their stay in kindergartens and schools in Paris.

ta kże: K.M. Go rey, Ear ly chil dho od edu ca tion: A me ta -ana ly tic af fir ma ti be ne fits of edu ca tio nal op por tu -
ni ty, “Scho ol Psy cho lo gy Qu ar ter ly” 2001, nr 16.
26 Chil dren, the ir world, the ir edu ca tion, Fi nal Re port and Re com men da tions of the Cam brid ge Pri ma ry
Re view, Cam brid ge 2009, Ro utled ge.
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Wspieranie postawy twórczej uczniów (i nauczycieli) 
na tle ogólnych założeń programowych wczesnej edukacji we Francji

Edu ka cja we Fran cji  jest obo wiąz ko wa dla dzie ci i mło dzie ży w wie ku od 6 do 16 lat
(choć roz po czę cie na uki w szko le w wie ku 5, 6 czy 7 lat  jest za le żne od de cy zji pod ję tej
wspól nie przez le ka rza, psy cho lo ga, na uczy cie la oraz ro dzi ców). Szko ła pod sta wo wa
(École élémen ta ire) trwa 5 lat i jest po dzie lo na na 3 kur sy (eta py) : 
– kurs przy go to waw czy – Co urs prépa ra to ire (CP), trwa 1 rok; 
– kurs ele men tar ny – Co urs élémen ta ire (CE1, CE2), trwa 2 la ta;
– kurs śred ni – Co urs moy en (CM1, CM2) trwa 2 la ta.

Dla więk szo ści dzie ci szko ła sta no wi jed nak dru gi etap edu ka cji. Po prze dza ją edu -
kacja przed szkol na (Éco le ma ter nel le) sta no wią ca wstęp ny etap kształ ce nia. Mi mo 
iż przed szko la nie są obo wiąz ko we, uczęsz cza do nich 95% dzie ci w wie ku od 3 do 6 lat.
O przy ję ciu dwu lat ków de cy du je ilość wol nych miejsc. Oba eta py trak to wa ne są ja ko
wspól ny, wcze sny etap edu ka cji i no szą na zwę Éco le pri ma ire1.

Tabela 1. Organizacja wczesnej edukacji we Francji

1 Vaincre l’échec à l’école primaire, Rapport - Avril 2010, Institut Montaigne.

École maternelle
Przedszkole

École élémentaire
Szkoła podstawowa

Cycle I: Apprentissages
premiers

Cykl I: Nauczanie
wprowadzające

Petite section (PS)
3-latki
maluchy

Moyenne section (MS)
4-latki
średniaki

Grande section (GS)
5-latki
starszaki

Cycle II: Apprentissages
fondamentaux

Cykl II: Nauczanie podstawowe

Grande section (GS)
5-latki
starszaki

Cours préparatoire (CP)
6-latki
Kurs przygotowawczy

Cours élémentaire 1ère année (CE1) 
7-latki
Kurs elementarny rok pierwszy

Cycle III: Approfondissements

Cykl III: Rozszerzenie, pogłębienie

Cours élémentaire 2ème année (CE2)
8-latki
Kurs elementarny rok drugi

Cours moyen 1ère année (CM1)
9-latki
Kurs średni rok pierwszy

Cours moyen 2ème année (CM2)
10-latki
Kurs średni rok drugi

Źródło: Vaincre l’échec à l’école primaire, Rapport - Avril 2010, Institut Montaigne.
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W ca łym okre sie wcze snej edu ka cji wy ró żnia się trzy cy kle: wpro wa dza ją cy, pod sta -
wo wy i roz sze rza ją cy. Kształ ce nie obo wiąz ko we roz po czy na się od kur su przy go to waw -
cze go (CP). Na to miast cykl na ucza nia pod sta wo we go obej mu je rów nież star sza ki, czy li
dzie ci 5-let nie z przed szko la. Ozna cza to, że ostat ni rok nie obo wiąz ko wej edu ka cji przed -
szkol nej trak to wa ny jest ja ko pierw szy rok edu ka cji pod sta wo wej dzie ci – jed no cze śnie
nale ży za tem za rów no do cy klu I, jak i II. Wska zu je to na pro ble my z przej rzy stą or ga ni -
za cją cy kli kształ ce nia we Fran cji.

Obec na pod sta wa pro gra mo wa przed sta wio na, po kon sul ta cjach spo łecz nych, przez
Mi ni ster stwo Edu ka cji Na ro do wej obo wią zu je od wrze śnia 2008. Pod czas jej two rze nia mi -
ni ster Dar cos Xa vier pod kre ślał, iż że by za pew nić suk ces ka żde mu ucznio wi i by dzie ci
mo gły żyć z rów ny mi szan sa mi, szko ła (l’éco le pri ma ire) mu si im do star czyć  wszel kie go
wspar cia po trzeb ne go do osią gnię cia kom pe ten cji i umie jęt no ści opi sa nych w pro gra mie.
Przede wszyst kim zaś po win no się uni kać ku mu lo wa nia wszel kich opóź nień i bra ków.
Wcze sna edu ka cja po win na po zwa lać dzie ciom na zdo by wa nie, pod okiem na uczy cie la,
kom pe ten cji, któ re pew ne go dnia po zwo lą im od na leźć się w spo łe czeń stwie do ro słych. 
Z te go po wo du wcze sny etap kształ ce nia od gry wa klu czo wą ro lę w kre owa niu przy szło -
ści dzie ci2.

W pre am bu le do pro gra mu wcze snej edu ka cji (pro gram mes d’en se igne ment de l’école
pri ma ire) za pi sa no, iż na eta pie tym na le ży sta wiać wy so kie wy ma ga nia, tak aby roz wi jać
dzie cię cą pa mięć, umie jęt ność sku pia nia uwa gi, ro zu mo wa nie, umie jęt ność two rze nia oraz
wy obraź nię, a ta kże sa mo dziel ność, po sza no wa nie re guł i du cha ini cja ty wy (esprit d’in itia-
ti ve). Na le ży brać pod wa gę wie lość i ró żno rod ność zdol no ści ka żde go dziec ka. Jest nie -
zbęd ne, aby wszy scy ucznio wie by li za chę ca ni do prze my śleń nad tek sta mi i do ku men ta mi,
do ich in ter pre to wa nia, do two rze nia ar gu men ta cji nie tyl ko w ra mach na uki ję zy ka oj czy -
ste go, ale na wszyst kich przed mio tach. Przy czy ni się to do na by wa nia kom pe ten cji ra dze -
nia so bie w co raz trud niej szych sy tu acjach, umie jęt no ści wy szu ki wa nia i pod wa ża nia
ar gu men tów oraz sa mo dziel ne go ana li zo wa nia zja wisk. Ucznio wie po win ni mieć mo żli -
wość dzie le nia się sen sem po jęć, wy po wia da nia się słow ne go i pi sem ne go, by ko mu ni ko -
wać się w co raz szer szym krę gu. In te gra cja w ży ciu zbio ro wym za kła da rów nież, że szko ła
kłaść bę dzie na cisk na sztu kę, któ ra da je wspól ne punk ty od nie sie nia oraz sty mu lu je wra -
żli wość i wy obraź nię3.

Pro gram na ucza nia za wie ra do kład nie i szcze gó ło wo przed sta wio ne ce le i tre ści na -
ucza nia. Jed no cze śnie jest otwar ty na me to dy sto so wa ne przez na uczy cie li. Za da niem na -
uczy li jest po moc uczniom w do sko na le niu się, w osią ga niu ce lów wy zna czo nych przez
pro gram. To do nich jed nak na le ży wy bór me to dy, któ rą uzna ją za naj wła ściw szą i naj le -
piej do sto so wa ną do po trzeb uczniów. Na uczy ciel jest nie ty le wy ko naw cą, ile kre ato rem
sy tu acji dy dak tycz nych po zwa la ją cych uczniom osią gać suk ce sy w jak naj lep szych wa -
run kach. Pro gram wy klu cza ist nie nie je dy ne go słusz ne go mo de lu pe da go gicz ne go, któ ry
po wi nien być sto so wa ny bez wzglę du na oko licz no ści we wszyst kich kla sach, czę sto bar -
dzo od sie bie ró żnych. Za pra sza na uczy cie li do twór czej i wol nej re flek sji (re flec tir li bre -
ment) nad naj lep szy mi spo so ba mi osią ga nia ce lów, któ re zo sta ły na ło żo ne na szko łę przez
pań stwo. Wol ność pe da go gicz na da wa na na uczy cie lom idzie w pa rze z no wy mi spo so bami

2 X. Darcos, Qu’apprend-on ŕ l’école élémentaire ? 2007–2008 les programmes, CNDP / XO, 2008, s. 9.
3 Horaires et programmes d’enseignement de l’école primaire, Bulletin Officiel [B.O.] hors-série n° 3 
du 19 juin 2008, s. 10, www.education.gouv.fr.
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ewa lu acji pra cy na uczy cie li. Są oni oce nia ni po przez osią gnię cia ich uczniów. Jest to jeden
z prze ja wów no wej kon cep cji za wo du na uczy cie la, któ ry do kład nie wie dząc, cze go po wi -
nien na uczyć, mu si być go to wy do wpro wa dza nia naj lep szych stra te gii po ma ga ją cych
uczniom w ucze niu się, do przy ję cia cał ko wi tej od po wie dzial no ści za sto so wa ne przez
siebie me to dy na ucza nia4.

Edu ka cja przed szkol na (Éco le ma ter nel le)

Mi sją przed szko li jest po ma ga nie ka żde mu dziec ku w do ra sta niu, w bu do wa niu au to no -
mii, w zdo by wa niu wie dzy, kom pe ten cji i po staw. Na uczy cie le przed szko li kła dą na cisk na
zdol no ści od twór cze i twór cze dzie ci oraz na ra dość z dzia ła nia, za ba wy. Stwa rza ją oka zje
do sty mu lo wa nia chę ci ucze nia się, do ró żni co wa nia do świad czeń i do wzbo ga ca nia ro zu-
mie nia. Pro gram edu ka cji przed szkol nej nie jest z gó ry okre ślo ny. Za wie ra głów ne ob sza -
ry ak tyw no ści, któ re na le ży po dej mo wać w to ku 3–4 lat edu ka cji5. Po zwa la to na or ga ni za cję
za jęć in ter dy scy pli nar nych i wie lo aspek to wych, któ rych ce lem jest skła nia nie do re flek sji,
roz wi ja nie zmy słu ob ser wa cji, zdol no ści mo to rycz nych oraz chęci do eks pe ry men to wa nia,
wra żli wo ści i wy obraź ni twór cze j6. Pro gram sta wia rów nież ce le do osią gnię cia i okre śla
kom pe ten cje ko niecz ne do zdo by cia przed roz po czę ciem na uki w szko le. Przy je go do pra -
co wy wa niu na le ży brać pod uwa gę eta py oraz rytm roz wo ju dziec ka7.

Na eta pie edu ka cji przed szkol nej wy ró żnio no na stę pu ją ce ob sza ry – dzie dzi ny na ucza nia:

Opa no wy wa nie (na by wa nie) ję zy ka
Pro gram za kła da, iż na ko niec edu ka cji przed szkol nej dziec ko po tra fi:
– ro zu mieć in for ma cje i ade kwat nie na nie re ago wać,
– na zy wać obiek ty, oso by oraz sy tu acje z ży cia co dzien ne go,
– opi sy wać, opo wia dać (rów nież hi sto rie nie zna ne roz mów cy, wy my ślo ne),
– przej mo wać ini cja ty wę w za da wa niu py tań oraz w wy ra ża niu swo je go punk tu wi dze nia.

Od kry wa nie pi sa nia
Na ko niec edu ka cji przed szkol nej dziec ko:
– roz po zna je pod sta wo we funk cje pi sma,
– słu cha i ro zu mie tek sty czy ta ne przez do ro słe go,
– zna kil ka tek stów dzie dzic twa, zwłasz cza ba śni,
– po tra fi wy po wie dzieć tekst na da ją cy się do za pi sa nia przez do ro słe go.

Sta wa nie się uczniem
Pro gram za kła da, iż w ra mach te go ob sza ru dziec ko po tra fi:
– sza no wać in nych i re spek to wać za sa dy wspól ne go ży cia,
– słu chać, po ma gać, współ pra co wać i pro sić o po moc in nych,
– mieć po czu cie pew no ści sie bie,
– kon tro lo wać swo je emo cje,
– iden ty fi ko wać, roz po zna wać do ro słych i ich ro le,
– wy ko ny wać sa mo dziel nie pro ste za da nia, od gry wać ro le we wspól nych dzia ła niach,
– mó wić, cze go się uczy.

4 Tamże, s. 10-11.
5 X. Darcos, Qu’apprend-on ŕ l’école..., s. 13.
6 www.eduscol.education.fr
7 X. Darcos, Qu’apprend-on ŕ l’école..., s. 13.
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Dzia ła nie i wy ra ża nie sie bie za po mo cą wła sne go cia ła
Na ko niec edu ka cji przed szkol nej dziec ko po tra fi:
– od naj dy wać się i po ru szać w prze strze ni, do sto so wy wać się do zmia ny miej sca oraz śro -

do wi ska,
– współ pra co wać oraz sprze ci wiać się sa me mu lub w gru pie, ak cep to wać za sa dy gru po we,
– wy ra żać sie bie w rytm mu zy ki (rów nież zu ży ciem ro żnych in stru men tów), za po mo cą

ge stu lub ru chu.

Od kry wa nie świa ta
W ra mach te go ob sza ru dziec ko po tra fi:
– roz po zna wać, na zy wać, opi sy wać, po rów ny wać i kla sy fi ko wać obiek ty pod wzglę dem

ich cech i za sto so wa nia,
– znać prze ja wy ży cie zwie rząt i ro ślin, na zy wać pod sta wo we czę ści cia ła ludz kie go oraz

ich funk cje, roz po zna wać pięć zmy słów, znać i sto so wać kil ka re guł hi gie ny cia ła,
– do strze gać nie bez pie czeń stwo i brać je pod uwa gę,
– wy ko rzy sty wać spo strze że nia po czy nio ne w cią gu dnia, ty go dnia,
– na ry so wać ko ło, kwa drat, trój kąt, po rów ny wać ilo ści i roz wią zy wać pro ble my do ty czące

ilo ści, prze li czać do 30, znać za pis cy fro wy, ro zu mieć i świa do mie uży wać słow nic twa
okre śla ją ce go re la cje cza so we i prze strzen ne.

Do strze ga nie, od czu wa nie, wy obra ża nie so bie, two rze nie
Na ko niec edu ka cji przed szkol nej dziec ko po tra fi:
– do sto so wy wać swo je ru chy do obiek tów ma te rial nych,
– ob ser wo wać i opi sy wać dzie ła na le żą ce do do rob ku kul tu ry, two rzyć ko lek cje,
– wy ko rzy sty wać ry su nek ja ko źró dło eks pre sji,
– za pa mię ty wać i umieć in ter pre to wać pio sen ki, opo wia da nia,
– słu chać frag men tu mu zycz ne go, fil mu, a  póź niej wy ra żać sie bie, pro wa dzić dia log z in -

ny mi, tak, aby dzie lić się swo imi wra że nia mi,
– re ali zo wać plan we dług wcze śniej szych za ło że ń8.

Ce lem edu ka cji przed szkol nej jest po moc w osią ga niu sa mo dziel no ści i wy po sa że nie
dzie ci w kom pe ten cje, któ re umo żli wią osią gnię cie suk ce su na na stęp nym eta pie edu ka cji.
„Wej ście do przed szko la jest dla ma łych dzie ci oka zją do od kry cia świa ta szko ły. Jest dla
nich rów nież do świad cza niem ró żno rod no ści. Po przez pra cę i za ba wę ma li ucznio wie za -
po zna ją się z za sa da mi ży cia w spo łe czeń stwie. Do świad cza ją swo jej to żsa mo ści oraz od -
kry wa ją oso bo wo ści in nych, któ re uczą się sza no wać”9. Przed szko la ma ją uwzględ niać
zró żni co wa ne po trze by ma łych dzie ci, wspie rać ich roz wój, roz wi jać ich re la cje z in ny mi,
stwa rzać wa run ki do prze ży wa nia sy tu acji za ba wo wych, ba daw czych, po zwa lać na uczest -
ni cze nie w dzia ła niach spon ta nicz nie po dej mo wa nych przez dzie ci oraz or ga ni zo wa nych
przez na uczy cie la10. Dzie ci wspie ra ne przez do ro słe go, pod czas zró żni co wa nej ak tyw no -
ści, od kry wa ją, szu ka ją no wych roz wią zań, wy ra ża ją to, co do strze ga ją i czu ją, wy ja śnia -
ją. Uczą się oce niać ry zy ko i po dej mo wać je11. Ko lej ne do świad cze nia po wo du ją zmia nę
wcze śniej szych prze ko nań, zmia nę do tych cza so wej wi zji świa ta, pro wa dzą do dzi wie nia

8 Horaires et programme ..., s. 12-16.
9 X. Darcos, Qu’apprend-on ŕ l’école..., s. 7.
10 www. eduscol.education.fr.
11 X. Darcos, Qu’apprend-on ŕ l’école..., s. 17.
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się i sta wia nia py tań. Spra wia ją, że dzie ci sta ją się świa do me te go, że mo żna ma ni pu lo wać,
zmie niać rze czy, któ re je ota cza ją. Przy czy nia ją się do uświa da mia nia, że świat nie ograni -
cza się do przed mio tów ży cia co dzien ne go, ale że ksią żki otwie ra ją sze rzej drzwi na świat
i po zwa la ją za nu rzyć się w hi sto rii. Przed szko le jest po cząt kiem roz wi ja nia umie jęt no ści
i zdo by wa nia wie dzy sta no wią cych ba zę dla roz wo ju kul tu ry na uko wej i tech nicz ne j12.

Szko ła pod sta wo wa (Éco le élémen ta ire)

Prio ry te tem dla dwóch pierw szych lat szko ły pod sta wo wej (CP i CE1) jest na uka czyta -
nia, pi sa nia, zna jo mość oraz ro zu mie nie liczb, li cze nie. Wa żne miej sce zaj mu je tu rów nież
edu ka cja fi zycz na i spor to wa. W tym okre sie po ja wia ją się też pierw sze do świad cze nia na -
uko we, re flek sje hi sto rycz ne oraz spo łecz ne gwa ran tu ją ce ko niecz ne otwar cie się na świat,
two rze nie wspól no ty kul tu ro wej wszyst kich uczniów. Edu ka cja ar ty stycz na opie ra się na
eks pre sji wła snej uczniów oraz na bez po śred nim kon tak cie z dzie ła mi sztu ki. Ob sza ry edu-
ka cyj ne wy ró żnio ne na tym eta pie to: ję zyk fran cu ski, ma te ma ty ka, edu ka cja fi zycz na 
i spor to wa, ję zyk ob cy, prak ty ki ar ty stycz ne z hi sto rią sztu ki, pod sta wy spo łecz ne i mo ralne
oraz od kry wa nie świa ta. Ten ostat ni ob szar ma uła twić dzie ciom od na le zie nie się w czasie
i prze strze ni, po zna nie świa ta i słow nic twa, któ re ten świat opi su je, zmia nę do tych cza so -
wej wie dzy, wy obra żeń (Ils dépas sent leurs représen ta tions in i tia les). W cy klu po głę bia ją -
cym (na po zio mie CE2, CM1, CM2) ob szar ten prze kształ ca się w na uki eks pe ry men tal ne,
gdzie po przez ob ser wo wa nie, kwe stio no wa nie, eks pe ry men to wa nie i ar gu men to wa nie
ucznio wie ma ją ana li zo wać i opi sy wać świat za rów no ten stwo rzo ny przez na tu rę, jak i ten
stwo rzo ny przez czło wie ka. W to ku dzia łal no ści ba daw czej bę dą roz wi jać cie ka wość, krea-
tyw ność, my śle nie kry tycz ne oraz za in te re so wa nie roz wo jem na uki i tech ni ki13.

Pro gram okre śla rów nież kom pe ten cje uczniów koń czą cych pierw szy, obo wiąz ko wy
etap wcze snej edu ka cji (CE1). Są to:
1. Bie głość w po słu gi wa niu się ję zy kiem fran cu skim.
2. Pod sta wo wa zna jo mość ję zy ka ob ce go no wo żyt ne go.
3. Pod sta wo wa wie dza ma te ma tycz na oraz na uko wa.
4. Umie jęt ność wy ko rzy sty wa nia tech nik in for ma cyj nych.
5. Kul tu ra hu ma ni stycz na (w tym umie jęt ność od kry wa nia kul tu ry in nych państw, roz ró -

żnia nia prze szło ści dal szej i bli ższej, wy ra ża nia sie bie za po mo cą pi sa nia, śpie wa nia,
tań cze nia, ry so wa nia, ma lo wa nia).

6. Kom pe ten cje spo łecz ne i so cjal ne (po zna wa nie sym bo li pań stwa, re guł ży cia spo łecz -
ne go, uży wa nie zwro tów grzecz no ścio wych, ale ta kże bra nie udzia łu w wy mia nie słow -
nej, dys ku sji z po sza no wa niem za sad ko mu ni ka cji).

7. Au to no mia i ini cja ty wa, któ rej wy ra zem jest to, iż uczeń po tra fi od na leźć się w swo im
naj bli ższym oto cze niu, po sia da spraw no ści ru cho we, po tra fi pra co wać w gru pie i re ali -
zo wać za da nia ze spo ło we, ale rów nież po tra fi słu chać, aby ro zu mieć, py tać, po wtarzać,
wy ko ny wać za da nia oraz wy mie niać się po glą da mi, kwe stio no wać i uza sad niać punkt
wi dze nia14.

12 Tamże, s. 18-20.
13 Horaires et programmes..., s. 17-21.
14 Tamże, s. 17-21.
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Ce lem ko lej ne go eta pu edu ka cji (CE2, CM1, CM2) jest do sko na le nie wcze śniej zdo by -
tych umie jęt no ści szcze gól nie z za kre su ję zy ka fran cu skie go i ma te ma ty ki, tak aby sta ły się
one in te lek tu al nym na rzę dziem po zwa la ją cym na zgłę bia nie wie dzy i roz wi ja nie się. 

Po stu lu je się rów nież, aby zwra cać uwa gę na au to no mię oraz ini cja ty wę wła sną
uczniów, któ re są nie zbęd ne dla osią ga nia suk ce sów szkol nych. Na le ży pra co wać nad nimi
w ra mach wszyst kich ob sza rów edu ka cyj nych tak, by po zwo lić uczniom zdo by wać pewność
sie bie oraz efek tyw ność w ucze niu się. Ob sza ry edu ka cyj ne te go eta pu to: ję zyk fran cu ski,
ma te ma ty ka, edu ka cja fi zycz na i spor to wa, ję zyk ob cy, na uki eks pe ry men tal ne i tech no lo -
gie, kul tu ra hu ma ni stycz na, hi sto ria i geo gra fia, prak ty ki ar ty stycz ne z hi sto rią sztu ki, pod -
sta wy spo łecz ne i mo ral ne. Nie wie le zmie nia się rów nież opis kom pe ten cji na by wa nych
przez uczniów. Po dob nie jak na po zio mie CE1 do ty czą one opa no wa nia ję zy ka fran cu -
skie go i ję zy ka ob ce go, umie jęt no ści ma te ma tycz nych, kul tu ry na uko wej i tech nicz nej,
kul tu ry hu ma ni stycz nej, kom pe ten cji spo łecz nych oraz au to no mii i ini cja ty wy. O kom pe -
ten cjach w za kre sie kul tu ry na uko wej i tech nicz nej, in te re su ją cych w kon tek ście oma wia -
ne go te ma tu, świad czą zda niem au to rów na stę pu ją ce umie jęt no ści uczniów:
– pro wa dze nia ba dań (ob ser wo wa nia, do cie ka nia, za da wa nia py tań),
– ma ni pu lo wa nia, eks pe ry men to wa nia, for mu ło wa nia i we ry fi ko wa nia hi po tez oraz argu -

men to wa nia,
– pró bo wa nia ró żnych spo so bów, dróg w ce lu zna le zie nia roz wią za nia,
– wy ra ża nia, pre zen to wa nia re zul ta tów swo ich ba dań z uży ciem słow nic twa na uko we go,
– po głę bia nia swo jej wie dzy w ró żnych dzie dzi nach na uki,
– wy ko rzy sty wa nia wie dzy w roz wią zy wa niu pro ble mów na uko wych i w ży ciu co dzien -

ny m15.
Po zwa la ją one na od kry wa nie, opi sy wa nie i po rów ny wa nie bar dziej zró żni co wa nych 

i od da lo nych ob sza rów wie dzy16.

W naj now szej pod sta wie pro gra mo wej za pro po no wa no po wrót do ko rze ni, któ ry ma
być osią gnię ty po przez zwięk sze nie licz by go dzin z ję zy ka fran cu skie go i ma te ma ty ki przy
jed no cze snym ogra ni cze niu ogól nej licz by go dzin, któ re dzie ci spę dza ją w szko le z 26 do
24 w ty go dniu. Czas ten po dzie lo ny jest na dni od po nie dział ku do piąt ku al bo na czte ry
dni (bez śro dy), al bo na 9 „pół d nió wek”, któ re za wie ra ją w so bie śro do we przed po łu dnie.
Or ga ni za cja roz kła du go dzin w ty go dniu za le żna jest od władz szko ły, ale mak sy mal ny czas,
ja ki dzie ci spę dza ją dzien nie w szko le, wy no si 6 go dzin. Do dat ko wo ucznio wie z trud no -
ścia mi mo gą sko rzy stać z 2 go dzin prze zna czo nych na pra cę in dy wi du al ną. Po moc ta rea-
li zo wa na jest w ma łych gru pach. Za ję cia re ali zu je na uczy ciel pro wa dzą cy kla sę. Mo del
funk cjo no wa nia ta kich za jęć za le żny jest od szko ły. No wy pro gram, za rów no na po zio mie
CP, jak i CE 1,  za kła da 864 go dzi ny rocz nie, w tym: 360 go dzin ję zy ka fran cu skie go
(Français) – czy li 10 go dzin ty go dnio wo, 180 go dzin ma te ma ty ki (Mathéma ti qu es) – 
czy li 5 go dzin ty go dnio wo. W przy pad ku po zo sta łych ob sza rów wska za no tyl ko wy miar
roczny, czy li 54 go dzi ny ję zy ka ob ce go (Lan gue vi van te), 108 go dzin spor tu (Édu ca tion
physi que et spor ti ve), 81 go dzin prak tyk ar ty stycz nych i hi sto rii sztu ki (Pra ti qu es ar ti sti-
qu es et hi sto ire des arts) i ty le sa mo go dzin prze zna cza nych na od kry wa nie świa ta (Déco -
uver te du mon de) i roz wój spo łecz no -mo ral ny (In struc tion ci vi que et mo ra le). Ozna cza to,

15 Tamże, s. 21-28.
16 X. Darcos, Qu’apprend-on ŕ l’école..., s. 25.
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iż na uczy cie le sa mi de cy du ją, ile cza su ty go dnio wo prze zna czą na te tre ści. Wa żne, aby
stano wi ły one po zo sta łe 9 go dzin dy dak tycz nych. 

Rów nież na po zio mie CE2, CM1, CM2 pro gram za kła da re ali za cję 864 go dzin. Na na ukę
ję zy ka fran cu skie go prze zna cza się nie co mniej, bo 288 go dzin – czy li 8 go dzin ty go dnio -
wo. Czas prze zna czo ny na edu ka cję ma te ma tycz ną po zo sta je bez zmian, 180 go dzin – czyli
5 go dzin ty go dnio wo. Wię cej, bo 11 go dzin ty go dnio wo prze zna czo no na po zo sta łe ob -
szary, czy li edu ka cję fi zycz ną i spor to wą (108 go dzin rocz nie), ję zyk ob cy (54 go dzi ny),
nauki eks pe ry men tal ne i tech no lo gie (78 go dzin), prak ty ki ar ty stycz ne i hi sto rię sztu ki 
(78 go dzin) oraz hi sto rię, geo gra fię i edu ka cję spo łecz no -mo ral ną (78 go dzin). Szko ły
orga ni zu ją ta kże warsz ta ty dla dzie ci z trud no ścia mi w na uce (z j. fran cu skie go i ma te -
maty ki)  na po zio mie CM1 oraz CM2. Po dzie lo ne są one na trzy se sje wa ka cyj ne. Je den
ty dzień w cza sie fe rii wio sen nych, pierw szy ty dzień lip ca oraz ostat ni ty dzień wa ka cji let -
nich. Za ję cie od by wa ją się w ma łych gru pach i ucznio wie mo gą li czyć na zin dy wi du alizo -
wa ną po moc.  Pro wa dzo ne są przez po cząt ku ją cych na uczy cie li (wo lon ta riu szy)17.

Sum ma ry

Supporting the creative attitude of children and teachers, in the light of the general ideas 
in early years education curricula in France.

This document will consider the national curricula for pre-school and primary education in France,
that has been in force since 2008.  Major attention has been drawn to the contents intended to support
creative thinking in early years education. It has also been shown to what extent the bases of the
curricula define the expectations of the creativity of the teacher. It will present the aims, educational
content and a list of expected competences of the students in the consecutive stages of education.

17 Présentation des programmes à l’école élémentaire, www.education.gouv.fr
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Opie ka, za ba wa i kształ ce nie dzie ci od 0 do 6 lat 
w nor we skich przed szko lach

W wie lu dys ku sjach do ty czą cych po szu ki wa nia opty mal ne go mo de lu opie ki i edu kacji
naj młod szych wska zu je się ja ko przy kła dy do brych prak tyk roz wią za nia skan dy naw skie, 
w szcze gól ny spo sób skon cen tro wa ne na dziec ku i prio ry te to wo trak tu ją ce je go po trze by.
To czą ca się obec nie w Pol sce de ba ta do ty czą ca opie ki nad dziec kiem po ni żej 3. ro ku życia1,
w tych kra jach od by ła się już kil ka lat te mu, co za owo co wa ło wpro wa dze niem kon struk tyw -
nych zmian w dzia łal no ści przed szko li. W ni niej szym ar ty ku le przy bli żo ne zo sta ną roz wią -
za nia or ga ni za cyj ne i pro gra mo we sto so wa ne w przed szko lach nor we skich. Ze wzglę du
bo wiem na wy so ki sto pień upo wszech nie nia opie ki przed szkol nej w Nor we gii, gdzie miej -
sce w przed szko lu do koń ca 2007 ro ku mia ło 84%  dzie ci od 1 do 5 lat, a wśród dzie ci w wie -
ku 1–2 la ta od se tek uczęsz cza ją cych do tej placówki wy no sił 69%, zaś w grupie 3–5 lat –
94%2, war to uwa żnie przyj rzeć się ró żnym ob sza rom or ga ni zo wa nej tam edu ka cji. Jak wska -
zu ją au to rzy ra por tu ECON, do strze gal ne dys pro por cje po mię dzy dzieć mi do i po wy żej 3. ro ku
ży cia w do stę pie do edu ka cji spra wi ły, że na ro do wym prio ry te tem rządu nor we skie go sta ło
się dą że nie do zwięk sze nia licz by przed szko li z miej sca mi dla naj młod szych dzie ci3. Ta kże
w Nor we gii (po dob nie jak w Pol sce) to czy się de ba ta, do ty czą ca tego, czy naj młod sze dzie -
ci po win ny uczęsz czać do przed szko la lub czy ra czej po win ny być oto czo ne opie ką w do mu.
Pod kre śla się po trze bę pro wa dze nia grun tow nych ba dań, któ re bę dą śle dzi ły spo dzie wa ny
wzrost licz by przed szko li dla naj młod szych, ja kość spra wo wa nej tam opie ki, w ce lu dal sze -
go roz wi nię cia i ulep sze nia pe da go gicz ne go po dej ścia do dzie ci. Uni wer sy tet w Oslo, we
współ pra cy z in sty tu cją ba daw czą NO VA, jest za an ga żo wa ny w pro jekt ba daw czy pod ty tu -
łem Przed szko le ja ko ogni wo w łań cu chu opie ki nad dzieć mi po ni żej 3. ro ku ży cia. Pro jekt
ten ba da co dzien ne ży cie naj młod szych dzie ci w nor we skich przed szko lach, a ta kże sku pia
się na ro dza jach opie ki wy bie ra nych przez ro dzi ców dzie ci po ni żej 3 la t4. 

Obec nie, pod sta wo wym ak tem praw nym do ty czą cym wcze snej edu ka cji i opie ki nad
dzieć mi w Nor we gii jest Usta wa nr 64 z dnia 17 czerw ca 2005 ro ku – Usta wa o przedszko -

1 Skon cen tro wa na głów nie wo kół usta wy z 4 lu te go 2011 r. o opie ce nad dzieć mi w wie ku do lat 3 –
zwa nej po tocz nie „usta wą żłob ko wą”, któ ra z dniem 4 kwiet nia 2011 ro ku wcho dzi w ży cie.
2 Na po sta wie Nor we skie go Urzę du Sta ty stycz ne go i KO STRA z 2007 ro ku; cyt. za: Wcze sna edu ka cja 
i opie ka nad dziec kiem w Eu ro pie: zmniej sza nie nie rów no ści spo łecz nych i kul tu ro wych, War sza wa 2009,
Wyd. FRSE, EU RY DI CE, s. 183.
3 ECON, Hva er full dek ning av bar ne ha ge plas ser? ECON -rap port, nr 2007-015.
4 E. Os, Edu ka cja przed szkol na w Nor we gii. Krót ka opo wieść o nor we skich przed szko lach. W: A. No wak -
-Ło jew ska,  A. Ol czak, A. So ro ka -Fe dor czuk (red.), Edu ka cja ma łe go dziec ka – re flek sje, pro ble my, do -
świad cze nia. Zie lo na Gó ra 2009, Wyd. Uni wer sy te tu Zie lo no gór skie go, s. 302. 
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5 Ram men plan for bar ne ha gen – I wer sja 1995 rok, II wer sja 2006 rok – obo wią zu je do tych czas (w ni niej -
szym opra co wa niu ko rzy stam z wer sji w ję zy ku an giel skim Fra me work plan for the con tent and ta sks 
of kin der gar tens, la id down by Mi ni stry of Edu ca tion and Re se arch, 1 III 2006 r.).
6 Por. Star ting strong II: ear ly chil dho od edu ca tion and ca re, Pa ris 2006, ra port OECD.
7 Fra me work plan..., s. 7.
8 E. Os, Edu ka cja..., s. 307.
9 Ta mże, s. 308.

lach, a jej uzu peł nie niem jest roz po rzą dze nie wy da ne przez Mi ni ster stwo Edu ka cji i Nauki
1 mar ca 2006 ro ku, bę dą ce Ra mo wym pla nem tre ści i za dań przed szko li5 re gu lu ją cym
program na ucza nia przed szkol ne go.

Idee nor we skie go przed szko la wy wo dzą się z dwóch nur tów: spo łecz ne go i pe da go gicz -
ne go, a od wo ła nie do tej po dwój nej tra dy cji spra wia, że opie ka i edu ka cja sta no wią w tym
kra ju ca łość i wza jem nie się uzu peł nia ją. Po zor nie mo żna mieć po czu cie, że ta kie po dej -
ście jest to żsa me z pol skim ro zu mie niem ro li przed szko la. Trze ba do strzec tu jed nak ró żni -
ce w ak cen tach, ja kie kła dzie rząd i spo łe czeń stwo nor we skie w dys ku sji o przed szko lach.
W ak tu al nie obo wią zu ją cej wer sji Ra mo we go pla nu do strze gal na jest wy raź na do mi na cja
nur tu spo łecz ne go, opi sy wa na ja ko tra dy cja nor dyc ka, a zde cy do wa nie na mar gi ne sie reali -
zo wa na jest tra dy cja wcze snej edu ka cji opi sy wa na ja ko tra dy cja go to wo ści szkol ne j6 – tak
bar dzo współ cze śnie do mi nu ją ca w Pol sce.

Plan ra mo wy, wpi sa ny w nor dyc ką tra dy cję, sku pia się na ży ciu co dzien nym dziecka.
W tej tra dy cji plan opie ra się na ho li stycz nym spo strze ga niu dziec ka, co ozna cza, że roz -
wój wi dzia ny jest ja ko dy na micz ny i ści śle prze pla ta ją cy się pro ces po mię dzy fi zycz ny mi
i umy sło wy mi do świad cze nia mi dziec ka a śro do wi skiem, w któ rym wzra sta7. Dziec ku nie
od bie ra się pra wa wzro stu we wła snym tem pie, ale też ak cen tu je się roz wo jo we zna cze nie
spo łecz nych in te rak cji oraz uczest nic two w ży ciu wspól no ty opar te na de mo kra tycz nych
war to ściach, gdzie ka żdy ma pra wo wy ra żać swój punkt wi dze nia i być wy słu cha ny m8.

Trze ba też po czy nić dwie klu czo we uwa gi do ty czą ce re ali za cji Pla nu ra mo we go.
Pierw sza to za ak cen to wa nie fak tu, że do ku ment ten ma cha rak ter otwar ty i po wi nien być
trak to wa ny ja ko punkt wyj ścia dla lo kal ne go pla no wa nia w przed szko lach, przez co ak cen -
to wa ny jest re gio na lizm, lo kal ne wa run ki, tra dy cje. Dru ga uwa ga do ty czy zaś ob ser wo -
wa ne go w ostat nich la tach ście ra nia się tra dy cji pe da go gi ki spo łecz nej z tra dy cją go to wo ści
szkol nej, bo wiem dru ga z nich cie szy się co raz więk szym pre sti żem i co raz sze rzej po stu -
lo wa na jest ko niecz ność, by przed szko la przy go to wy wa ły dzie ci do edu ka cji w szko le,
wy po sa ża jąc je w nie zbęd ne kom pe ten cje in te lek tu al ne, okre ślo ny za sób wia do mo ści 
i umie jęt no ści. Za tem, jak za uwa ża El len Os, przy szłość klu czo wych dla nor we skiej tra -
dy cji war to ści, jest współ cze śnie nie pew na i mo żli we jest, że Nor we gia stoi w tej kwe stii
na roz dro żu9. Bez wąt pie nia jed nak, spo łe czeń stwo nor we skie do strze ga zna cze nie wy so -
kiej ja ko ści edu ka cji przed szkol nej i dą ży do przy go to wa nia miejsc w przed szko lach dla
wszyst kich dzie ci od 0 do 6 lat, by w sy tu acji, gdy ich ro dzi ce wy ra żą chęć po sy ła nia
dziecka do przed szko la, nie by ło oba wy, że miej sca dla któ re go kol wiek dziec ka za brak nie.
Z tego wzglę du  „punk tem wyj ścia nor we skiej po li ty ki jest prze ko na nie, że spo łe czeń stwo
i pań stwo po no szą od po wie dzial ność za stwo rze nie ta kich wa run ków so cjal nych, by by ła
mo żli wość wy peł nia nia swo ich funk cji opie kuń czych w sto sun ku do dzie ci (...). We dług
władz nor we skich, przed szko le mu si być wa żnym miej scem, «dru gim do mem», w któ rym
dzie ci ma ją stwo rzo ne wa run ki dla roz wo ju spo łecz ne go i emo cjo nal ne go, opie ra jąc się na
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tym, cze go na uczo no je w ro dzi nie. W Nor we gii przed szko le jest też uzna wa ne za pierwszy,
do bro wol ny i nie zwy kle wa żny w ży ciu czło wie ka etap w zdo by wa niu wy kształ ce nia”10.

W ty tu le ni niej sze go opra co wa nia wska za ne zo sta ły trzy prio ry te ty do ty czą ce funk cjo -
no wa nia nor we skich przed szko li – opie ka, za ba wa i kształ ce nie dzie ci11. W dal szej czę ści
przy bli żo ne zo sta ną głów ne za ło że nia ich re ali za cji. W tym miej scu war to jed nak pod kre -
ślić, że ko lej ność ich pre zen to wa nia w nor we skim Pla nie ra mo wym ta kże nie jest bez zna -
cze nia, a kształ ce nie jest szcze gól nie ak cen to wa ne do pie ro wów czas, gdy zre ali zo wa ne są
przez przed szko le ce le zwią za ne z opie ką i za ba wą.

Opieka

Jed no z nor we skich przed szko li swo im mot tem uczy ni ło zda nie: Po przez prze ży cia,
za ba wę i na ukę stwa rza my miej sce na szczę śli we dzie ciń stwo i współ pra cę z ro dzi ca mi,
co, jak wska za li na uczy cie le, ozna cza dla nich, że wszy scy uczest ni cy pro ce su edu ka cji –
zwłasz cza na uczy cie le i ro dzi ce ma ją za pew nić ka żde mu dziec ku do bry start w ży ciu12. 
Z te go wzglę du przy wią zu je się du żą wa gę do te go, by dziec ko mia ło w przed szko lu naj -
lep szą opie kę, by czu ło się bez piecz ne, ak cep to wa ne. Naj trud niej jest dziec ku od na leźć
się w no wej rze czy wi sto ści w pierw szych dniach po by tu w przed szko lu, dla te go wa żne
jest, by przy go to wać się bar dzo sta ran nie na je go przy je cie. W związ ku z tym, za nim jesz -
cze dziec ko za cznie cho dzić do przed szko la, ka żda ro dzi na przyj mo wa na jest przez dy -
rek to ra in dy wi du al nie. Dziec ko z ro dzi ca mi od wie dza przed szko le i gru pę, do któ rej bę dzie
uczęsz cza ło. Po cząt ko wo ro dzic jest w przed szko lu sta le z dziec kiem, ale stop nio wo je go
po byt jest skra ca ny i uczy się dzie ci sa mo dziel no ści13.

Współ pra ca przed szko la z ro dzi ca mi jest sta ła, nie zwy kle sys te ma tycz na i po żą da na
przez obie stro ny, dla te go też ka żda mo żli wość kon tak tu na uczy cie la z ro dzi ca mi jest wy -
ko rzy sty wa na na roz mo wę i wy mia nę in for ma cji o dziec ku, je go roz wo ju, sa mo po czu ciu,
czy nio nych ob ser wa cjach. Uwra żli wie nie na po trze by dziec ka wi docz ne jest w każdej
sytuacji, dla te go nie mal ce le bru je się sy tu acje przy pro wa dza nia i od bie ra nia dzie ci z przed -
szko li, wie dząc jak wa żne i trud ne są to mo men ty w ich ży ciu. Ści sła współ pra ca per so ne -
lu przed szko la z ro dzi ca mi spra wia, że dziec ko czu je się pew niej, bez piecz niej i szyb ciej
przy zwy cza ja się do no wej sy tu acji.

W tro ce o jak naj lep szą opie kę nad dzieć mi nor we ski rząd wpro wa dził wy so kie stan -
dar dy do ty czą ce licz by opie ku nów przy dzie la nych do grup. Tra dy cyj nie dzie ci po dzie lo -
ne są na gru py: ma lu chów (dla 1–3-lat ków), gru py ro dzeństw (3–6-lat ki) lub po sze rzo ne
gru py ro dzeństw (1–6-lat ki). Wiel kość tych grup by wa ró żna, ale prze cięt na gru pa ma lu -
chów skła da się z 9 dzie ci, prze cięt na gru pa ro dzeństw ma oko ło 18 dzie ci, a w po sze rzo -
nej gru pie ro dzeństw zwy kle jest od 14 do 18 dzie ci. Za zwy czaj na ka żdą gru pę przy pa da ją

10 E. Woś, Przed szko le w Nor we gii – Norsk Bar ne ha ge. W: M. Ko wal ski, A. Ol czak (red.), Edu ka cja w prze -
bie gu ży cia. Od dzie ciń stwa do sta ro ści, Kra ków 2010, Ofi cy na Wy daw ni cza „Im puls”, s. 156.
11 Ja ko swo je prio ry te ty opi su je to Nor we skie Mi ni ster stwo Edu ka cji i Na uki na ofi cjal nych stro nach in -
ter ne to wych i w pu bli ko wa nych biu le ty nach; por.: http://re gje rin gen.no/en/dep/kd/se lec ted -to pics/kin der -
gar ten [do stęp z dnia 04.02.2011]; Edu ca tion – from kin der gar ten to adult edu ca tion, Nor we gian Mi ni stry
of Edu ca tion and Re se arch – wer sja elek tro nicz na [do stęp z dnia 04.02.2011].
12 E. Woś, Przed szko le…, s. 154.
13 Ta mże, s. 155.
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trzy oso by per so ne lu14. Ta ka sy tu acja zda je się być opty mal ną z punk tu wi dze nia ja ko ści
opie ki nad dziec kiem, ale, jak za uwa ża cyto wa na w tym ar ty ku le El len Os z Oslo Uni ver -
si ty Col le ge, ba dacz ka ja ko ści opie ki nad dzieć mi w nor we skich przed szko lach, są 
nie po ko ją ce przy pad ki od cho dze nia od wska za nych po wy żej stan dar dów. Tra dy cyj ne 
przed szko le w Nor we gii jest względ nie ma łe, skła da się z 2 do 6 grup, co raz czę ściej jed -
nak przed szko la sta ją się więk szy mi in sty tu cja mi obej mu ją cy mi swo ją opie ką na wet 400
dzie ci, nie któ re z nich ma ją też licz niej sze gru py niż te we wska za nych po wy żej stan dar -
dach. Eks tre mal ną sy tu ację, w po rów na niu z tra dy cyj ną or ga ni za cją grup, ma my w tak
zwa nym „przed szko lu stre fo wym” z 52-oso bo wy mi gru pa mi ma lu chów. Na wet je śli w ta -
kich przed szko lach współ czyn nik licz by do ro słych przy pa da ją cych na dziec ko jest ta ki
sam, jak w gru pach tra dy cyj nych, mo żna pod wa żać mo żli wość osią gnię cia przez te gru py
mię dzy na ro do wych stan dar dów ja ko ści15. Dru gim sła bym punk tem w ja ko ści pra cy przed -
szko la jest wy kształ ce nie per so ne lu. Na uczy cie le przed szko la to pe da go dzy po sia da ją cy
sto pień li cen cja ta uzy ska ny po ukoń cze niu 3-let nich stu diów, ale tyl ko 1/3 per so ne lu ma
ta kie wy kształ ce nie. 2/3 per so ne lu to asy sten ci, któ rzy ukoń czy li 2-let nią szko łę po li ce al -
ną i od by li 2-let nią prak ty kę za wo do wą, tyl ko część z nich z wy kształ ce nia jest opie ku na -
mi dzie ci i mło dzie ży. Re la tyw nie ni ska licz ba wy kwa li fi ko wa nych na uczy cie li
spo strze ga na jest ja ko sła by punkt struk tu ral nej ja ko ści przed szko li w Nor we gii, co tam -
tej szy rząd obie cu je zmie ni ć16. Stan dar dy opie ki nad dzieć mi są okre ślo ne na bar dzo 
wyso kim po zio mie. Spo łe czeń stwo nor we skie i rząd przy wią zu ją wy so kie zna cze nie do
opie ki nad dzieć mi w pierw szych la tach ży cia, dla te go też ak cen to wa ne są w de ba cie 
pu blicz nej sła be ogni wa tej opie ki i pro wa dzo ne są dzia ła nia w kie run ku opty ma li za cji
tych wa run ków.

Zabawa

Za ba wa jest pod sta wo wą for mą ak tyw no ści dziec ka17. W nor we skich przed szko lach
jest ona ogrom nie do ce nia na i sze ro ko obec na w co dzien nym funk cjo no wa niu tych in sty -
tu cji. 

Jak od naj du je my w Pla nie ra mo wym dla przed szko li, za ba wa jest czę ścią dzie cię cej
kul tu ry, sprzy ja roz wo jo wi dzie ci i na by wa niu spo łecz nych umie jęt no ści. Dzie ci uczą się
i roz wi ja ją klu czo we kom pe ten cje po przez za ba wę18. W związ ku z po wy ższym, dzien ny
plan za jęć przed szko la po zwa la dzie ciom w du żym stop niu wy brać za ję cia dla sie bie, 
a znacz na część dnia za re zer wo wa na jest na za ba wę do wol ną. Za ba wa ma, jak zo sta ło to
pod kre ślo ne w Pla nie ra mo wym, swo ją we wnętrz ną war tość i nie po win na być uży wa na
ja ko in stru ment w pro ce sie na ucza nia, na wet je śli jest spo strze ga na ja ko jed na z głów nych
bram do zro zu mie nia  in dy wi du al nej, re la cyj nej i fi zycz nej wie dzy, a ta kże wie dzy wią żą -

14 Por. E. Os, Edu ka cja…, s. 304; por. ta kże Ear ly chil dho od edu ca tion and ca re po li cy – www.re gje rin -
gen.no [do stęp z dnia 04.02.2011].
15 M. E. Lamb, L. Ah nert, Non pa ren tal child ca re: con text, con cepts, cor re la tes, and con se qu en ces. W: 
K. A. Ren nin ger, I. E. Sie gel (red.), Hand bo ok of child psy chlo gy.. Vol. 4, Ho bo ken, New Jer sey 2006,
Wyd. John Wi ley & Sons Inc; cyt. za E. Os, Edu ka cja…, s. 304. 
16 Por. Star ting strong II..., por. ta kże E. Os, Edu ka cja…, s. 305.
17 W. Okoń, Za ba wa a rze czy wi stość. War sza wa 1995, Wy daw nic two Aka de mic kie „Żak”.
18 Fra me work plan..., s. 16.
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cej się z wa żny mi aspek ta mi spo łe czeń stwa i or ga ni za cji na sze go ży cia. Po przez za ba wę
dzie ci wy ra ża ją i roz wi ja ją ro zu mie nie świa ta, po czu cie es te ty ki i kre atyw ność. Szcze gól -
nie do ce nia na jest za ba wa w na śla do wa nie. Po przez za ba wę w na śla do wa nie dzie ci two -
rzą swo je wła sne wy my ślo ne świa ty, w któ rych od zwier cie dla ją nie tyl ko rze czy wi stość,
ale ta kże ko men tu ją ją po przez wy ol brzy mia nie i trak to wa nie jej z po czu ciem hu mo ru. Za -
ba wa ta kże ozna cza roz wój kul tu ry dziec ka i jest wa żna dla prze no sze nia kul tu ry z jed ne -
go dziec ka na in ne19. W tym wzglę dzie wy da wać by się mo gło, że pol skie i nor we skie
przed szko la nie ró żnią się za sad ni czo od sie bie, ale to nie ste ty tyl ko po zór, bo wiem w Nor -
we gii prio ry te to wą kwe stią jest two rze nie opty mal nych wa run ków dla za ba wy sa mo dziel -
nej/swo bod nej/do wol nej dziec ka20, pod czas gdy w Pol sce na ta ką za ba wę w ob li czu
dy dak ty zo wa nia edu ka cji przed szkol nej, czę sto po pro stu bra ku je cza su. Pra cow ni cy nor -
we skich przed szko li ma ją za za da nie wspie rać za ba wy dzie ci, in spi ro wać je, dbać o ich bez -
pie czeń stwo, ale nie „kie ro wać” za ba wą, nie ogra ni czać jej i nie mo dy fi ko wać po my słów
dzie ci. Wie le z ob ser wo wa nych tam za baw od by wa ło się na świe żym po wie trzu, w bez po -
śred nim kon tak cie z przy ro dą, bo wiem jak twier dzą nor we scy na uczy cie le „nie ma złej
po go dy, jest zła odzież”21. Za tem dzie ci ma ją oka zję na do świad cza nie re al ne go świa ta, 
a nie tak, jak ma to czę sto miej sce w na szych ro dzi mych przed szko lach – z ob raz ków, zdjęć,
sche ma tycz nych po ga da nek. Sze ro ka obec ność za ba wy w przed szko lach nor we skich nie
wpły wa ne ga tyw nie na stan wie dzy i umie jęt no ści dzie ci, bo wiem Ra mo wy plan wska zuje
po żą da ne ob sza ry edu ka cji naj młod szych, co w za ry sie pre zen tu ję po ni żej.

Kształcenie

Plan ra mo wy zo bo wią zu je nor we skie przed szko la do pra cy w za kre sie sied miu ob szarów
edu ka cyj nych:
1) ko mu ni ka cja, ję zyk, tekst,
2) cia ło, ruch i zdro wie,
3) sztu ka, kul tu ra, kre atyw ność,
4) przy ro da, śro do wi sko i tech ni ka,
5) ety ka, re li gia i fi lo zo fia,
6) wspól no ta lo kal na i spo łe czeń stwo, 
7) licz by, prze strzeń i kształ ty22.

Wska za ne za kre sy opi sa ne są sze rzej w roz po rzą dze niu do obo wią zu ją cej obec nie usta -
wy. Nad to, sfor mu ło wa ne są głów ne za da nia dla na uczy cie la odnośnie do tego, jak wspie -
rać dzie ci w ich opa no wa niu. Ob sza ry te po win ny być wpla ta ne w co dzien ne za ba wy/
dzia ła nia dzie ci. Tym, co jest szcze gól nie in spi ru ją ce w ze sta wie niu z pol ską rze czy wi sto -
ścią pro gra mo wo -edu ka cyj ną, jest do strze ga nie  in nej per spek ty wy opi su wy tycz nych pro -
gra mo wo wych. W Pol sce ma my wy raź nie wy punk to wa ne co dzie ci ma ją  umieć, ro zu mieć,
opa no wać, wie dzieć koń cząc przed szko le, w do ku men tach nor we skich na to miast wska -
zane są ce le pra cy na uczy cie la, co ma uwzględ niać, na co zwra cać uwa gę, jak wspie rać 

19 E. Os, Edu ka cja..., s. 310-311; por. ta kże H. B. Schwart zman, Trans for ma tions: the an th ro po lo gy 
of chil dre’s play, New York 1978, Ple num Press. 
20 Fra me work plan..., s. 16.
21 E. Woś, Przed szko le..., s. 155.
22 Fra me work plan..., s. 21-28.
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w ró żnych za kre sach roz wój dziec ka. Od mien na fi lo zo fia pra cy z ma łym dziec kiem,
widocz na jest w spo so bie for mu ło wa nia mi ni ste rial nych wy tycz nych, któ rych ana li zy do -
ko na ła El len Os, wy ka zu jąc, że jed nym z naj więk szych wy zwań sto ją cych przed na uczy -
cie la mi jest to, aby być świa do mym, że te ob sza ry edu ka cyj ne są czę ścią co dzien ne go
ży cia. Na uczy ciel po wi nien zda wać so bie spra wę z fak tu, że dzie ci w swo ich co dzien nych
dzia ła niach sa me wy wo łu ją edu ka cyj ne oka zje, a je go ro lą jest po dą żać za ich ini cja ty wą
i za in te re so wa nia mi. Re ali zo wa nie tre ści na ucza nia i jed no cze śne by cie wra żli wym na
dzie cię ce po my sły i ini cja ty wy sta no wi du że wy zwa nie dla na uczy cie la. Per so nel mu si
umieć im pro wi zo wać i chwy tać oka zje w co dzien nych sy tu acjach. Po nie waż za in te re so -
wanie dzie ci mo że po ja wić się spon ta nicz nie, gdy opie ku no wie za pla no wa li coś zu peł nie
inne go, na uczy ciel mu si ta kże umieć ela stycz nie pro wa dzić pra cę pe da go gicz ną 23. 

Wy mie nio ne wy żej ob sza ry edu ka cyj ne nie są do zre ali zo wa nia z dzieć mi w dzień lub
ty dzień. By wa, że jed no za gad nie nie przy bli ża ne jest na wet przez rok, bez po śpie chu,
aczkol wiek do kład nie, sta ran nie, wni kli wie. „Idea sto ją ca za ta kim po dej ściem do ob sza -
rów edu ka cyj nych jest ta ka, że dla dzie ci, któ re ży ją w zmie nia ją cej się, nie sta bil nej rzeczy -
wi sto ści, w któ rej ich co dzien ne ży cie ob fi tu je w licz ne, czę sto po wierz chow ne wra że nia,
przed szko le po win no sta no wić prze ciw wa gę stre su ją ce go oto cze nia. Przed szko la po win -
ny do star czać dzie ciom oka zji do głęb szych do świad czeń w pew nych ob sza rach te ma tycz -
nych”24. O tym zaś, jak da le ce od te go opi su ró żni się pol ska prak ty ka w tym wzglę dzie
wie my do sko na le – sze ro ko ob ser wo wa na ba na li za cja tre ści, po wierz chow ność, czę sta
niezdol ność/nie mo żność/nie chęć do ela stycz ne go po dej ścia do wła snej pra cy przez na-
uczy cie li – to tyl ko nie któ re z za rzu tów, któ re mo że my po sta wić or ga ni za cji edu ka cji
przed szkol nej i póź niej edu ka cji wcze snosz kol nej w Pol sce.

Podsumowanie

Nor we gia jest jed nym z nie licz nych kra jów eu ro pej skich (obok Ło twy, Sło we nii,
Finlan dii, Szwe cji i Is lan dii), w któ rych pla ców ki przed szkol ne ma ją wy łącz nie struk tu rę
zin te gro wa ną, czy li jed no li tą dla wszyst kich dzie ci w wie ku od 0 do 5–6 lat. Ozna cza to,
że w pla ców ce funk cjo nu je tyl ko je den ze spół kie row ni czy zaj mu ją cy się dzieć mi w każdym
wie ku, a oso by do ro słe od po wie dzial ne za za ję cia edu ka cyj ne ma ją ta kie sa me kwa li fi ka -
cje i pła ce25. Ów zin te gro wa ny sys tem edu ka cji ma łych dzie ci do ty czy ta kże pro gra mu
naucza nia. „Kra je skan dy naw skie opra co wa ły stra te gie do ty czą ce pro gra mu na ucza nia,
jego tre ści i me tod na ucza nia, któ re obej mu ją ca łą gru pę wie ko wą ko rzy sta ją cą z ofer ty
wcze snej edu ka cji i opie ki nad dziec kiem. Ta kie po dej ście ozna cza, że kra je te przy wią zują
ta ką sa mą wa gę do edu ka cji, uspo łecz nie nia i opie ki przez okres ob ję ty sys te mem zin te -
gro wa nym”26.

Dla Nor we gów dziec ko jest war to ścią, ale nie je dy nie w sfe rze de kla ra cji, ale ta kże –
a mo że ra czej na le ża ło by po wie dzieć – przede wszyst kim w sfe rze re ali za cji. Dziec ko dzia -
ła tam zgod nie z wła snym pro gra mem, któ ry wy zna cza ją po trze by, za in te re so wa nia dziec -
ka, je go cie ka wość, wro dzo na ak tyw ność. Le że nie w śnie gu, jaz da na nar tach, wspi na nie

23 E. Os, Edu ka cja..., s. 314.
24 Tamże, s. 314.
25 M. Crahay, Podsumowanie i wnioski. W: Wczesna edukacja i opieka ..., s. 136.
26 Tamże, s. 137.
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po skał kach, bie ga nie bo so po mchu w le sie w zim ny li sto pa do wy dzień, płu ka nie wo dą 
z ogro do we go wę ża brud nych, obło co nych kom bi ne zo nów, za nim jesz cze dzie ci je zdejmą
wcho dząc z po dwór ka do przed szko la – to tyl ko nie któ re ob raz ki, któ re za pa mię ta łam 
z mo jej wi zy ty w nor we skich przed szko lach, a któ re uka za ły mi tak szo ku ją co in ną codzien-
ność przed szko la ka od tej zna nej z pol skie go przed szko la.

Summary

Care, play and education of children aged 0–6 in Norwegian kindergartens

The paper depicts kindergartens in Norway and their functioning. It describes the main priorities of this
institution – care, play and education. Moreover, it outlines the implementation of these priorities 
in the integrated system of care for children aged  between 0 and 6.
The paper also draws attention to how much Norwegian society and government care for the education
of the youngest children, conducting  research to monitor the quality of the education.



1 CERN. The curricula of various countries. Online sources: http://teachers.web.cern.ch/teachers/archiv/
HST2001/syllabus/syllabus.htm#Slovakia.
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Curriculum of Primary Education in the Slovak Republic

Introduction

Edu ca tion in the Slo vak Re pu blic con ti nu es the old tra di tion of the high le vel of edu -
ca tion that has existed in Central Europe and is not only a factor of personal development,
social adaptability and working ability of the citizens but also as a factor for democracy
and societal development while respecting the equality of ethnic rights and the rights 
of national minorities (CERN)1. Education is based on ten years of compulsory school
attendance and consists of free education. Most schools are state schools but there are
also some private schools which charge educational fees. An integrated part of the edu-
cational system is represented by preschool education as well as the further education and
adult education.

The educational system in Slovakia is based on a national curriculum represented by
The National educational program. The program represents the first framework of the
double-level participatory model of school management and expresses the main principles
and aims of educational state politics as well as democratic and humanist values that the
national education system is based on. It also defines the general aims of schools as key
competences (abilities) and the framework content of education. 

The National educational program is a starting point and obligatory document for
creating the individual school educational program in which it reflects the specific local and
regional conditions and needs.

Primary education – ISCED 1 

Primary education is a stage, which is a required participation by all childrenand is for
all children to a large extent the same. The transition from the home environment, or less
formalized environment before entering school facilities, the child’simportant step in its
psycho-social development. During the child’s stay at school, theyacquire the habits, values
and models of relationships that will benefit them for the rest of their life. In terms of training
they will acquire theoretical foundations and practical skills for their further development
in higher levels of education.

The Program for primary education should provide a smooth changeover from
preschool education and family care to school education through the stimulating cognitive
curiosity of children based on their personal cognition. The foundations are actual
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experiences of pupils, knowledge, terms and interests that are developed by their real
possibilities to reach a firm footing for their successful academic and social future. The
program is based on the principle of procedures from the known and unknown and of gaining
new experiences from observation and experiences of activities and events that connect to
the life of the children and their cultural and natural background. Also very important is 
the need to provide possibilities for developing self expression in their own words,
movements, songs and pictures which are an important basis for literary development.
Aimed at building a friendly and helpful climate that motivates pupils to spontaneous and
creative cognition, action, evaluation and supports the development of their personality. 

The National program of primary education should prepare pupils for individual and
group work. Education is organized by topics with the natural integration of subject
elements. A part of the program is also the early correction of handicaps (physical, social
and learning) and the ability to register specific needs, interests and abilities (including the
talent) of the pupils. It is very important to support pupils with specific educational needs
(diagnostic), and then the correction of potential disadvantages. The evaluation of pupils
focuses on the fulfilment of particular and achievable tasks, diagnostics and personal
developments of each pupil. Every pupil must have the possibility to experience success
and know that making and solving mistakes also helps their personal development.

Aims of primary education

Primary education is a starting point for the gradual development of key pupils’
competences as well as the basis of general education with the following aims:

– to provide the pupils many opportunities to explore their nearest maintained cultural and
natural environment, so to develop their imagination, creativity and interest to examine
their surroundings,

– to enable pupils to learn about their own skills and development opportunities, as well
as learn the basic capability of learning and to know themselves,

– to support the cognitive processes and capabilities of students to think critically and
creatively through the acquisition of their own cognitive experiences and active problem
solving,

– a balance between developing the pupils’ capacity to communicate and understand,
evaluate (choose and decide) and the initiative to act on the basis of self-management
and self-reflection,

– to support the development of intrapersonal and interpersonal skills, especially to openly
enter into social relationships, work effectively, develop their social responsiveness and
sensitivity to other classmates, teachers, parents, other people from their own town and
to the wider cultural and natural surroundings,

– to lead pupils towards tolerance and the acceptance of other people, (their spiritual –
cultural values)

– to teach students to know and use their rights and fulfil their obligations at the 
same time, taking responsibility for their health and actively protecting and streng-
the ning it.

The main aim of the primary education program is to develop key competences (as a com-
bination of knowledge, skills, experience and attitudes) of pupils at a level that is for them
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personally attainable2. The key competences at the primary stage of education are regarded
as: communication competences, numeracy and literacy in science and technology,
competences of digital literacy (information - communication technologies), competences
of knowing how to learn and to problem solve, also personal, social and civic competences,
the ability to understand the cultural context and the means to express their culture. The
acquisition of key competences is a long and complex process that begins in preschool
education and continues into primary and secondary education and then gradually
completes the next process throughout the rest of their lives.

The primary level of schooling ends when a pupil successfully completes a general
education program of the last year in primary school. Evidence of finished primary
education is a certificate. Graduated pupils of primary education continue on to secondary
level education or may choose the eight-year gymnasium.

Educational areas and Cross-section themes

Educational areas are areas in which the issue is allocated from the total content
of education and the formulation of key competences. Curriculum has been building on
the cultural traditions that society has taken from the past and has built on it. The National
education program is made up of content of educational areas divided into the chosen
subjects. The individual school may, within these educational areas add other subjects3. 

Cross-section themes are intertwined through educational areas. They reflect the current
problems of today, with some instructions for their prevention and resolution, but also serve
to enhance the basic curriculum, highlighting the applicable character. Themes should
contribute to the pupils expanded view, to help acquire certain attitudes, values   and
decision-making. They may be thought of as part of the school subjects or in the form 
of courses, or as a separate elective subject.

TABLE 1.  Main subjects in educational areas for primary schools with Slovak as the teaching
language (ISCED 1)

2 V. Krajčovičová, Aktuálne možnosti utvárania elementárnej gramotnosti [Current possibilities for literacy
development]. In Zborník z vedeckej konferencie. Prešov 2010, PF. 
3 Ministry of Education, Science, Research and Sport of the Slovak Republic. Regional Education. Online
sources:  http://www.minedu.sk/index.php?lang=en&rootId=33.

EDUCATIONAL AREAS SUBJECTS

Language and communication SLOVAK LANGUAGE AND LITERATURE

FIRST FOREIGN LANGUAGE

Mathematics and Work with Information MATHEMATICS

ICT EDUCATION

Nature and Society NATURAL SCIENCE

GEOGRAPHY

Man/Human being and Values ETHICS EDUCATION /RELIGIOUS EDUCATION

Man/Human being and the World of work WORK EXPERIENCES

Art and Culture MUSIC EDUCATION

ART EDUCATION

Health and Movement PHYSICAL EDUCATION
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TABLE 2.  Main subjects in educational areas for primary schools with the teaching language
of minorities (ISCED 1)

EDUCATIONAL AREAS SUBJECTS

Language and communication SLOVAK LANGUAGE AND LITERATURE

MINORITY LANGUAGE AND LITERATURE

FIRST FOREIGN LANGUAGE

Mathematics and Working with Information MATHEMATICS

ICT EDUCATION

Nature and Society NATURAL SCIENCE

GEOGRAPHY

Man/Human being and Values ETHICS EDUCATION /RELIGIOUS EDUCATION

Man/Human being and the World of work WORK EXPERIENCES

Art and Culture MUSIC EDUCATION

ART EDUCATION

Health and Movement PHYSICAL EDUCATION

CROSS-SECTION THEMES

PERSONAL AND SOCIAL DEVELOPMENT

ENVIRONMENTAL EDUCATION

MEDIA EDUCATION

MULTICULTURAL EDUCATION

SAFETY EDUCATION

PROTECTION OF LIFE AND HEALTH

PROJECT DESIGN AND PRESENTATION SKILLS

TABLE 3.  Cross-section themes in education (ISCED 1)

We can only speak about successful education when we know which aims and targets
pupils have to achieve. Therefore, in the National educational program the emphasis is on
formulating requirements for the output of themes. Requirements are formulated in the
form of a program called „Educational Standards”.

Educational standard is composed of two parts: 1. Content standards and 2. Performance
standards. The main objective of content standards is to unify and coordinate respectively
while ensuring the compatibility of the curriculum for all schools.

The performance standard is formulated in the form of operationalized objectives and
each level of outcome focuses on the competences that are a combination of knowledge,
skills and abilities.

Framework Lesson Plans

The number of weekly lessons in each class is set for each lesson plan as well as the total
number of teaching hours. The school year lasts a minimum 33 weeks and for that number
of weeks the teaching process is planned. Classes can be divided into groups, according 
to current legislation, and each teaching lesson lasts for 45-minutes. Forms of organization
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for primary education - ISCED 1 are regulated by §29 §30 of the Law on Education from
the year 20084. 

The national curriculum of the Slovak Republic, presented by the National educational
program, also contains: the necessary compulsory staffing of primary education,
compulsory material-technical and spatial provision of primary education, the conditions
for ensuring safety and health within the schools, specifics and conditions of education for
pupils with special educational needs, education and training of students with disabilities
and handicaps, ever helping the development of school educational programs ISCED 1 (1st

stage of primary education).

Conclusion

In conclusion we can say that in all organizational forms of education, it is necessary to
create the specific conditions for pupils to help attain successful learning and the satisfaction
of their educational needs. However, for their fulfillment, it is necessary to prepare the expert
who is prepared professionally and personally for the teaching profession5. University
graduates of the “Primary education program” should have acquired the basics of reading,
writing, mathematics, science and cultural literacy. The students achieve the foundation
for effective techniques (lifelong), self learning and for capability development as well as
the assumptions for self-respect, respect towards others and the competence to favourably
communicate and collaborate6. They are capable of using their native, state and foreign
language. 

The graduate student has to achieve these key competences and abilities by the National
educational program: social and communication competences, competences in the area 
of mathematical and scientific thinking, competences in the area of information and
communication technology (ICT), the competence to learn how to study, problem solving
competences, personal, social and civil competences, the ability to see, sense and
understand culture and also implement the cultural features. 

Summary

The article analyses and interprets the principal terminus quo of curriculum for primary education in
the Slovak Republic. The national curriculum is represented by the National educational program as
the highest educational document. It is based on the National educational program for primary
education – ISCED 1 that represents the 1st stage of primary school for pupils of younger school age
(6–11 years old children) visiting 1st–4th class of primary school. 

4 The National Educational Program for 1st level of primary schools (ISCED 1). Bratislava 2008, National
Institute for Education. J. Pochanič, Súčasné koncepcie elementárneho čítania na Slovensku. In Slovo
o slove. Zborník Katedry komunikačnej a literárnej výchovy. Prešov 2010, PF PU, p. 292-299. L. Belásová,
Kvalita vzdelávania učiteľov na Slovensku v kontexte školskej reformy. In Za kvalitou vzdělávání učitelů
primární a preprimární pedagogiky. Olomouc 2009, p. 23-31.
5 M. Miňová, Kompetencie absolventov učiteľstva pre 1. stupeň základnej školy a predškolská pedagogika.
In Tradice a perspektivy výchovy a vzdělávání : česko-slovenské pedagogické studie 1. Olomouc 2005,
Nakladatelství Olomouc, p. 35-40. 
6 E. Novotná, M. Portik, Príprava učiteľa na edukáciu sociálne znevýhodnených žiakov. Prešov 2007,
Grafotlač, p. 66-70.
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czo ne przez au tor kę ni niej sze go ar ty ku łu.  
4 http://www.ibo.org/country/PL/index.cfm
5 A. Ad r jan, Kon struk ty wi stycz ne śro do wi sko uczą ce na przy kła dzie In ter na tio nal Scho ol. Nie opu bli ko wa -
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Pro gram In ter na tio nal Scho ol zo stał stwo rzo ny przez fun da cję edu ka cyj ną In ter na tio nal
Bac ca lau re ate Or ga ni za tion (IBO) w 1968 ro ku, w Ge ne wie. In spi ra cją do za ło że nia szkoły
re ali zu ją cej pro gram po nad pań stwo wy by ło po szu ki wa nie spo so bu na ucza nia, któ ry słu żyłby
ni we la cji po dzia łów ide olo gicz nych i po li tycz nych oraz pro pa go wał idee po ko jo we go
współ ist nie nia spo łecz no ści ludz kiej. Dla te go głów nym ce lem szko ły jest przy go to wa nie do
ży cia wra żli wych i od po wie dzial nych człon ków na ro do wej i mię dzy na ro do wej spo łecz ności.
Obec nie IBO współ pra cu je z 3121 szko ła mi mię dzy na ro do wy mi ze 140 kra jów świata. 
Z pro gra mu te go ko rzy sta łącz nie oko ło 894 tys. uczniów w wie ku 3–19 la t1.

Ucznio wie In ter na tio nal Scho ol to nie tyl ko oso by in ne go po cho dze nia, ale też te, które chcą
do świad czyć edu ka cji w ję zy ku an giel skim czy uzy skać dy plom ma tu ry mię dzy na ro do wej
umo żli wia ją cej stu dia na za gra nicz nych uczel niach. Z re la cji na uczy cie lek wy nika, że mi mo
wy so kie go cze sne go (ok. 1500 zł za mie sią c2), ro dzi ce i ucznio wie czę sto nie świa do mi są faktu,
że po za wy mie nio ny mi wa lo ra mi, szko ła ofe ru je ta kże swój wła sny od ręb ny pro gram na ucza nia.

Pro gram In ter na tio nal Scho ol stwo rzo ny zo stał w opar ciu o sys tem szko ły an giel skiej
i ame ry kań skiej. Ca ły cykl edu ka cji skła da się z trzech od dziel nych pro gra mów do sto so wa -
nych do po trzeb po szcze gól nej gru py wie ko wej dzie ci. Dla naj młod szych uczniów od 3 do
12 ro ku ży cia prze zna czo ny jest Pro gram PY P3 (The Pri ma ry Year Pro gram), któ ry zo sta nie
omó wio ny w ni niej szym ar ty ku le. Na stęp nym eta pem jest pro gram MYP do 16 ro ku ży cia
(Mid dle Years Pro gram), a ostat nim trzy let ni pro gram dy plo mo wy, koń czą cy się ma tu rą mię -
dzy na ro do wą. W Pol sce ist nie ją trzy dzie ści dwie mię dzy na ro do we szko ły, któ re w swo jej
ofer cie ma ją co naj mniej je den z wy żej wy mie nio nych pro gra mów. Wśród nich trzy dzie ści
je den szkół ofe ru je pro gram dy plo mo wy, dwie pro gram MYP i je dy nie trzy pro gram PY P4.

1. Pro gram PYP „The Pri ma ry Year Pro gram” 

Dzia ła nie In ter na tio nal Scho ol opie ra się na za ło że niach kon struk ty wi zmu5. W świe tle
te go po dej ścia szkol ne dzia ła nia ucznia ma ją stać się źró dłem kon flik tu po znaw cze go
dziec ka, mo ty wu ją ce go go do czyn no ści eks plo ra cyj nych. Cho dzi za tem o two rze nie ta kiego
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oto cze nia, któ re ma sprzy jać ak tyw no ści ba daw czej ucznia.  Ma to być „śro do wi sko uczą ce”,
czy li ta kie, jak pi sze J. Kruk, „któ re sa mo pro wo ku je po znaw czo i za wie ra w so bie po ten -
cjał zdol ny do pro wa dzić pod miot do za cho wań sprzy ja ją cych je go roz wo jo wi”6. 

B. Wil son sze ro ko de fi niu je „śro do wi sko uczą ce” ja ko miej sce, gdzie czło wiek ma mo -
żli wość za po mo cą środ ków dy dak tycz nych i na tu ral nych za so bów do szu ki wa nia się sensu
rze czy i kon stru owa nia roz wią za ń7. Na to miast sło wo „kon struk ty wi stycz ne” po ja wia ją ce się
w skró cie CLE, przed śro do wi skiem uczą cym (Con struc ti vist le ar ning envi ron ments), ma
pod kre ślić wa żność zna czą cej, au ten tycz nej ak tyw no ści, któ ra po ma ga uczą ce mu się kon stru -
ować wie dzę i roz wi jać umie jęt no ści istot ne dla roz wią zy wa nia pro ble mó w8. W tym uję ciu
śro do wi sko ma być bo ga te w sy tu acje i przed mio ty, któ re ota cza ją dziec ko na co dzień.

Kon struk ty wi stycz ne śro do wi sko uczą ce In ter na tio nal Scho ol two rzo ne jest za po mo cą
spe cy ficz nie sfor mu ło wa ne go pro gra mu na ucza nia oraz tech nik wcie la nia go w ży cie szkoły9. 

W ba da nej szko le na ko ry ta rzu z kla sa mi dla naj młod szych wi si du ża kor ko wa ta bli ca,
na któ rej po za bie żą cy mi in for ma cja mi, znaj du je się pro gram na ucza nia dla klas 1–4. Taka
ogól na do stęp ność po zwa la śle dzić dzie ciom co by ło, a co do pie ro bę dzie re ali zo wa ne na
za ję ciach. Dzię ki te mu na stę pu je wzrost świa do mo ści zdo by wa nej wie dzy, od po wie dzial -
no ści ucze nia się oraz mo ty wa cji. Po mysł uwzględ nia ta kże współ pra cę szko ły z ro dzi ca -
mi, któ rzy w ka żdym mo men cie mo gą za po znać się z te ma tem re ali zo wa nym przez kla sę.
Są współ od po wie dzial ni za zdo by wa ną przez ich dziec ko wie dzę.

Naj ogól niej szy sche mat pro gra mu na ucza nia za pre zen to wa ny jest w po sta ci sze ścio kąta.10

Ry su nek 1. The Pri ma ry Year Pro gram me

na pra ca li cen cjac ka na pi sa na pod kie run kiem dr A. Ka li now skiej. Uni wer sy tet War miń sko -Ma zur ski,
Olsz tyn 2010, s. 68. 
6 J. Kruk, Przestrzeń i rzeczy jako środowisko uczenia się. W: M. Szczepska-Pustkowska, D. Klus-Stańska
(red.), Pedagogika wczesnoszkolna – dyskursy, problemy, rozwiązania. Warszawa 2009, Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne, s. 492.
7 B. G. Wilson, What is constructivist learning environment? W: B. G. Wilson (red.), Constructivist learning
environments- case studies In instructional design. Englewood Cliffs, New Jersey 1996, Editor, s. 3.
8 Tamże.
9 http://www.ibo.org/pyp/curriculum/index.cfm
10 D. Catharines, Schools’ guide to The Primary Year Programme. International Baccalaureate Organization
2002, s. 6.
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Na sche ma cie tym ba zu je pro gram szcze gó ło wy przed sta wia ny za zwy czaj w po sta ci
tabe li, dzię ki cze mu bar dzo kla row nie wi dać głów ne je go za ło że nia. W rzę dach wy pi sa ne
są kla sy 1–4. Na to miast w ko lum nach ta be li wy ró żnio nych jest sześć uni wer sal nych ścieżek
te ma tycz nych wraz z ich cha rak te ry sty ką ta kich, jak:

„Kim je ste śmy?” (Who we are?) 
– na tu ra, wie rze nia i war to ści, 
– zdro wie fi zycz ne, men tal ne, spo łecz ne i du cho we,
– ro dzi na, spo łe czeń stwo, kul tu ra,
– pra wa i obo wiąz ki;

„Na sze miej sce w cza sie i prze strze ni” (Whe re we are in pla ce and ti me?)
– orien ta cja w cza sie i prze strze ni,
– wła sna hi sto ria,
– hi sto ria i geo gra fia z per spek ty wy lo kal nej; glo bal nej,
– do my, pod ró że,
– od kry cia, eks plo ra cje i mi gra cje ludz ko ści,
– za słu gi po szcze gól nych jed no stek, jak i ca łej cy wi li za cji11.

Dla da nej kla sy ka żda ście żka sta no wi „dro gę po zna nia”. W za le żno ści od re ali zo wa ne -
go dzia łu wy ty czo ne są kon kret ne głów ne idee, pro ble my, za gad nie nia oraz ob sza ry wiedzy,
po któ rych uczeń bę dzie się po ru szał. Tak na przy kład w kla sie dru giej dla ście żki „Kim
je ste śmy?” wy ty czo ne ob sza ry, to: edu ka cja oso bi sta i spo łecz na (per so nal and social
educa tion) oraz na uka (scien ce); głów na idea brzmi: „Wszy scy je ste śmy ró żni i jed no -
cześnie po dob ni do sie bie”. Na to miast po sta wio ne pro ble my to: „Ja kie są po do bień stwa 
i ró żni ce mię dzy mną a in ny mi?”, „Jak zmy sły po ma ga ją uczyć się w ota cza ją cym
świecie?”, „Jak dzia ła ludz ki or ga nizm?”. 

Po za in ter dy scy pli nar nym opra co wa niem, tre ści po szcze gól nych ście żek są do sie bie
w mia rę mo żli wo ści zbli żo ne, aby ucznio wie mo gli łą czyć mię dzy ni mi da ne fak ty czy pro-
ble my. Sam ter min „ob szar wie dzy” wy klu cza za to mi zo wa ne uję cie za gad nień. Za bieg ten
zwra ca uwa gę na ho li stycz ne po dej ście do wie dzy w zin te gro wa nym pro gra mie szko ły. 

Pro gram na ucza nia jest dość ela stycz ny, na uczy ciel nie mu si ści śle do sto so wy wać się
do je go tre ści i re ali zo wać kon kret ny na rzu co ny przez nie go te mat. Pro ble my czy za gad -
nie nia są na bie żą co mo dy fi ko wa ne przez na uczy cie li „idą cych za” dziec kiem, tak by tema -
ty ka by ła im jak naj bli ższa, umo żli wia ła ba zo wa nie na ich oso bi stej wie dzy. 

Uwzględ nia ją ca wszyst kie wy mia ry nie zbęd ne do ca ło ścio we go kształ ce nia uczniów
struk tu ra pro gra mu po zwa la na zre ali zo wa nie nie mal ka żde go za gad nie nia. Pod czas prak -
tyk w In ter na tio nal Scho ol stu dent al bo do sta je okre ślo ny te mat, któ ry na da ny dzień zapla -
no wał na uczy ciel, al bo po zwa la mu się na re ali za cję wła sne go po my słu abs tra hu jąc od
ja kich kol wiek te ma tów. W przy pad ku opcji dru giej, po re ali za cji ta kich za jęć, prak ty kant
wraz z na uczy cie lem mo że za sta no wić się nad miej scem umiesz cze nia zre ali zo wa ne go
tema tu w ta kim „szkie le cie pro gra mu”. Ne go cjo wa nie zna czeń jest pro ce sem cią głym, 
tak więc jed no li ty, uni wer sal ny kon strukt wy ty czo ny przez pro gram na ucza nia po zwa la
na do bór co raz to no wych in te re su ją cych i atrak cyj nych dla uczniów rze czy wi stych proble -
mów. Umo żli wia to zre ali zo wa nie ka żde go za gad nie nia w opty mal ny spo sób.

11 Materiały te miałam okazję zaobserwować na praktykach w International School w Oulu w Finlandii.
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Spe cy ficz ny „szkie let” pro gra mu for mu łu ją cy się na ba zie in te rak cji dziec ka z ota cza -
ją cym je śro do wi skiem wy stę pu je na po zio mie sca la nia we wnętrz ne go, czy li umy sło -
wego12. Je go struk tu ra jest wy star cza ją cym do wo dem na au ten tycz ną in te gra cję wie dzy. 
Na ta kim pro gra mo wym szkie le cie ba zu je kon stru owa nie wie dzy ucznia, któ re go za daniem
jest sa mo dziel ne wy peł nia nie go wła sny mi re pre zen ta cja mi. Aby zo sta ło to osią gnięte,
Inter na tio nal Scho ol sto su je wła sne spe cy ficz ne tech ni ki umo żli wia ją ce two rze nie się
konstruk ty wi stycz ne go śro do wi ska uczą ce go szko ły.

1.1 Kon struk ty wi stycz na ma pa „KWL(H) Chart”

W trak cie re ali za cji pro gra mu na ucza nia przy kon kret nym za gad nie niu uwzględ nia się
tzw. KWL(H) Char t13. Skrót ten po cho dzi od klu czo wych słów w py ta niach ja kie ucznio -
wie ma ją za da wać so bie dzię ki sty mu la cji na uczy cie la pod czas re ali zo wa nia da nej ście żki:
Co wie my?, Cze go chce my się do wie dzieć?, Cze go się na uczy li śmy?, Skąd to wie my?
(What we know?, What we want to know?, What we ha ve le ar ned?, How we know it?). 
W ta ki pro sty spo sób po wsta je świa do me ucze nie się kon stru owa nia zna czeń (le ar ners
con struc ting me aning). Przy kon kret nym za gad nie niu na uczy ciel In ter na tio nal Scho ol
stosu je tę tech ni kę pod czas roz mów z dzieć mi czy w po sta ci kart pra cy z ta be lą za wie ra -
ją cą wy żej wy mie nio ne py ta nia14.

Ta be la 1. Jed na z tech nik wpro wa dza ją cych ucznia do no we go za gad nie nia „KWL(H) Chart”

Zwy kle z me tod tych ko rzy sta się na sa mym po cząt ku re ali zo wa nia no wej ście żki. 
Na przy kład roz po czy na jąc dział „Sta ro żyt ny Egipt” uczeń wy peł nia ta be lę, wy pi su jąc:
Co już wiem o sta ro żyt nym Egip cie? Cze go chciał bym się do wie dzieć o Sta ro żyt nym
Egipcie? W ja ki spo sób mo gę się te go do wie dzieć? Przy ostat nim py ta niu znaj du ją się
propo zy cje form od po wie dzi (dys ku sja, py ta nie in nych lu dzi, czy ta nie, oglą da nie fil mów,
wi zy ta w mu zeum, szu ka nie in for ma cji w In ter ne cie).

Kon cep cja ta po zwa la na ak ty wi zo wa nie wła snych sche ma tów po znaw czych ucznia.
Wy raź nie po ka zu je ta kże wie le in nych za ło żeń kon struk ty wi zmu. 

Pierw sze po sta wio ne py ta nie: What we know? (Co wie my?) jest przy kła dem na pry mat
wie dzy oso bi stej ucznia, trak to wa nej ja ko punkt wyj ścia dla re ali za cji ka żde go za gad nie -
nia. Dziec ko  ma  już na wstę pie for mu ło wać wła sną wy po wiedź, opie ra jąc się na swo ich
do świad cze niach i kon fron to wać ją z opi nią in nych. Wspie ra się je go su biek tyw ny punkt
wi dze nia i za chę ca do sa mo dziel ne go for mu ło wa nia i wy po wia da nia swo ich po glą dów.
Dzię ki te mu uak tyw nio ne zo sta je we wnątrz kla so we ne go cjo wa nie zna czeń, pod czas
którego uczeń mo że kon stru ować i re kon stru ować swo ją wie dzę. Po nad to, dzię ki ta kie mu

12 D. Klus-Stańska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej. Warszawa 2005, WSiP, s. 195.
13 D. Catharines, Schools’…, s. 7.
14 Tamże.

What we know? What we want What we ha ve How we know it?
to know? le ar ned? 
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py ta niu na uczy ciel do wia du je się ja ki jest po ziom wie dzy dzie ci na da ny te mat, na pod sta -
wie cze go mo że wy zna czyć no we pro ble my, któ re nie są jesz cze dziec ku zna ne, ale któ re
jest w sta nie sam roz wią zać na ba zie te go, co już wie. 

Dru gie py ta nie: What we want to le arn? (Cze go chce my się do wie dzieć?)  jest przy -
kładem na włą cze nie idei kon struk ty wi zmu do ty czą cej nad rzęd nej ro li uczniów w kwe stii
do bo ru tre ści. Uczeń zgod nie z tym po dej ściem  sam de cy du je cze go chciał by się do wie -
dzieć na da ny te mat. Mo żli wość sa mo dziel ne go do bo ru tre ści wpły wa na wzrost świa do -
mo ści wie dzy po tocz nej wśród uczniów oraz na tu ral ną chęć jej roz wi ja nia. Na uczy ciel 
z ko lei wie dzię ki te mu co bę dzie dla uczniów in te re su ją ce i naj bar dziej po żą da ne w da nej
ście żce. 

Ko lej ne dwa py ta nia do ty czą świe żo zdo by tej wie dzy po re ali za cji ście żki. Są to: What
we ha ve le ar ned? How we know it? (Cze go się na uczy li śmy? Skąd to wie my?). Uczeń ma
tu na pi sać, cze go no we go się do wie dział po re ali za cji pro jek tu. Po za pi sem ną for mą, 
odpo wie dzi na to py ta nie mo żna szu kać po przez sa mo dziel ne pra ce uwień cza ją ce pro jekt
lub przez port fo lio ucznia15. Mo żna to okre ślić ja ko de mon stro wa nie wła sne go ro zu mie nia
ota cza ją cej rze czy wi sto ści.

Do dat ko we py ta nie po ja wia ją ce się w ta bel ce brzmi: W ja ki spo sób mo gę się te go
dowie dzieć? Uczeń ma mo żli wość sa mo dziel ne go wy bo ru spo so bu re ali za cji ście żki.
Wska za ne są tu al ter na tyw ne for my i miej sca zdo by wa nia wie dzy, jak mu zeum, ga le ria,
biblio te ka, park.

KWL(H) Chart po zwa la na okre śle nie po zio mu po ten cjal ne go roz wo ju po szcze gól ne -
go ucznia, cze go war tość pod kre ślał pre kur sor kon struk ty wi zmu L. Wy got ski w swo jej
kon cep cji stre fy naj bli ższe go roz wo ju. Ko rzy ści z tej tech ni ki czer pią oby dwie stro ny
stosunku dy dak tycz ne go. Dla ucznia prze ja wia ją się one w po sta ci świa do mo ści pro ce su
two rze nia in dy wi du al nej wie dzy, zda wa nia so bie spra wy z ró żnych punk tów wi dze nia, 
a ta kże pod ję cia od po wie dzial no ści za jej na by wa nie. Z ko lei na uczy cie lo wi tech ni ka 
ta umo żli wia stop nio wą ob ser wa cję pro gre su swo ich uczniów i do sto so wy wa nie do ich
pozio mu (od czy ta ne go za po mo cą tej tech ni ki) od po wied nich wa run ków mak sy mal ne go
roz wo ju.

1.2 Pro fil zdo by wa nej wie dzy „Le ar ning Pro fi le” oraz po sta wa/na sta wie nie „At ti tu des”
ucznia

Na cisk na roz wój oso bi sty po wstał z za ło że nia, że re pre zen ta cja sie bie sa me go i sie bie
w świe cie jest kwe stią klu czo wą w bu do wa niu zna czeń. W tym ce lu po wstał je den uni -
wer sal ny „Pro fil” i „Po sta wa ucznia”, na ba zie któ rej szko ła wy ko rzy stu jąc wie le cie ka -
wych form ak tyw no ści i utrwa la wska za ne przez sie bie ce chy. 

W In ter na tio nal Scho ol ucznio wie po przez „Le ar ner Pro fi le” oraz „At ti tu des” ma ją
stwo rzyć od po wied ni kon strukt wła snej oso by i swo je go miej sca w świe cie, swo ją struk -
tu rę ja, czy li oso bo wość. We dług Z. Nęc ki od biór rze czy wi sto ści za le żny jest nie tyl ko od
kon tek stu, wcze śniej na by tej wie dzy, ocze ki wa nia, sta nu mo ty wa cyj ne go czy na stro ju lub
emo cji, ale ta kże od oso bo wo ści i na sta wie nia16. We dług in nych psy cho lo gów ta kich, jak
H. Grze go łow ska -Klar kow ska czy S. Ep ste in to wła śnie oso bo wość jest kwe stią klu czo wą

15 D. Catharines, Schools’…, s. 12.
16 Z. Nęcka, Psychologia poznawcza. Warszawa 2008, PWN, s. 62.
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w bu do wa niu zna czeń. Kształ to wa na jest w sku tek oso bi stych i spo łecz nych do świad czeń,
two rzą cych re pre zen ta cję sie bie sa me go i sie bie w świe cie. Kie dy re pre zen ta cja ta zo stanie
utrwa lo na „za czy na wpły wać no to, jak ko lej ne do świad cze nia są przez jed nost kę od bie -
ra ne, ja kie im się na da je zna cze nie i jak ła two bądź trud no zo sta ją one za pa mię ta ne”17.
Dla te go pro gram In ter na tio nal Scho ol zwra ca szcze gól ną uwa gę ta kże na pra wi dło wy roz -
wój oso bo wo ści oraz na na sta wie nie ucznia. Skut kiem cze go po wsta je spe cy ficz ne na chy -
le nie two rzą cej się her me neu tycz nej spi ra li w kon stru owa niu wie dzy ucznia. 

W ho lu głów nym In ter na tio nal Scho ol w Oulu w Fin lan dii, w któ rej mia łam oka zję
odby wać prak ty ki stu denc kie,  znaj du je się wiel ka księ ga „Le ar ner pro fi le”. Wy pi sa nych
jest w niej dzie sięć kon kret nych cech ucznia, któ re roz wi ja ne są w szko le. Są to: 
1. za da ją cy py ta nia, cie kaw ski (in qu ires), 
2. otwar ty (open -min ded), 
3. my ślą cy (thin kers), 
4. ko mu ni ku ją cy się (com mu ni ca tors), 
5. po dej mu ją cy ry zy ko (risk -ta kers), 
6. opie ku ją cy się (ca ring), 
7. re flek syj ny (re flec ti ve), 
8. zrów no wa żo ny, trzeź wo my ślą cy, roz sąd ny (well -ba lan ced),
9. zdol ny (know led ge able),

10. ży ją cy we dług za sad (prin ci pled)18. 
Ka żda In ter na tio nal Scho ol opie ra się na tym sa mym pro fi lu i przy kła da do nie go

ogrom ną wa gę. Roz wi ja nie u ucznia cech, któ re są za war te w „Le ar ner Pro fi le” ma pomóc
stać się mą drym, od po wie dzial nym i wra żli wym czło wie kiem. W ka żdym mie sią cu prze -
zna czo nym na re ali za cję da nej ście żki zwra ca się szcze gól ną uwa gę na kon kret ną ce chę,
opi sa ną w wiel kiej księ dze. 

Wszyst kie te ce chy są nie tyl ko do kład nie omó wio ne w pro gra mie, ale też dla ka żdej
z nich wy zna czo ne są spe cjal ne za da nia dla ro dzi ców. Tak na przy kład, w li sto pa dzie zwra -
ca się uwa gę na sty mu la cję my śle nia, a wy zna czo ne ak tyw no ści ro dzi ców, to: „Za chę caj
dziec ko by sa mo dziel nie sta ra ło się roz wią zy wać da ny pro blem, kie dy już sta ra się roz wią -
zać, py taj: Jak mo żesz roz po cząć dzia ła nie?, Jak mo żesz roz wią zać je w in ny spo sób?; czy
in for muj: Ni gdy o tym w ten spo sób nie my śla łem, opo wiedz mi wię cej o tym”19. Że by
jesz cze bar dziej zwięk szyć ak tyw ność ro dzi ców za da je się uczniom pra ce do mo we ta kie,
jak np.  pre zen ta cje w czte ro oso bo wych gru pach. Nie zbęd na jest tu po moc ro dzi ców, gdyż
dzie ci w trze ciej kla sie nie są w sta nie sa mo dziel nie spo tkać się po za szko łą, ku pić przy-
bo ry i przy go to wać ta ką pre zen ta cję. Jest to ko lej ny cie ka wy po mysł na to, jak zmak sy -
ma li zo wać współ pra cę szko ły z ro dzi ca mi, zwięk szyć świa do mość i od po wie dzial ność
rodzi ców za edu ka cję i wy cho wa nie swo je go dziec ka, a nie obar czać tym tyl ko na uczy ciela.
Po za tym dzię ki ta kie mu roz wią za niu nie tyl ko w szko le, ale też po za nią dziec ko cią gle
mo że roz wi jać w so bie ce chy wy zna czo ne w „Le ar ner Pro fi le”.

„Le ar ner Pro fi le” w po sta ci ta be li do stęp ny jest ta kże na stro nie in ter ne to wej In ter na -
tio nal Scho ol w Po zna niu, w któ rej to szko le rów nież od by wa łam prak ty ki stu denc kie20. 

17 H. Grzegołowska-Klarkowska, Samoobrona przez samooszukiwanie się. W: W. Kofta, T. Szustrowa, (red.),
Złudzenia, które pozwalają żyć. Warszawa 1986, PWN, s. 176.
18 D. Catharines, Schools’…, s. 4.
19 isop.pl/info/wp-content/downloads/LearnerProfile.doc
20 Tamże.
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Po przez tak sfor mu ło wa ne in struk cje skie ro wa ne do ro dzi ców po now nie za ry so wu je się
po dej ście kon struk ty wi stycz ne. Do dys kur su do łą cza ne są „pod po wie dzi wy cho waw cze”,
któ re po wo du ją, że nie tyl ko szko ła jest obiek tem wy do by wa nym z rze czy wi sto ści kul -
turo wej, ale rów nież ta rze czy wi stość, a przy naj mniej jej skra wek, bu do wa ny jest przez
szko łę. Do dat ko wo w pro gra mie na ucza nia wy ty czo ne są kon kret ne wy mo gi od no śnie do
uczniow skiej po sta wy i na sta wie nia wo bec rze czy wi sto ści „At ti tu des”21.

Ta be la 3. Na sta wie nie/po sta wa ucznia „At ti tu des”

21 isop.pl/info/wp-content/downloads/LearnerProfile.doc

Ta be la 2. Opis jed nej z cech pro fi lu ucznia „Le ar ner Pro fi le”

In qu irers (cie ka wość)
They develop their natural curiosity. They acquire the skills necessary to conduct

inquiry and research and show independence in learning. They actively enjoy
learning and this love of learning will be sustained throughout their lives. (Uczniowie
rozwijają własną ciekawość. Nabywają umiejętności niezbędnych do prowadzenia
badań i wykazują niezależność w uczeniu się. Ucząc się, przyjemnie spędzają czas,
a postawa ta będzie trwać przez całe ich życie.)

Activities for parents (aktywność rodziców)
Encourage areas of your child’s interest by visiting the library to borrow books

that explore these topics. (Sprzyjaj poszerzaniu obszarów zainteresowań swojego
dziecka poprzez wspólne wizyty w bibliotece, by wypożyczać książki,
umożliwiające badanie tych tematów.)

Develop an understanding of the Internet. Work with your son or daughter when 
the Internet is being used and try to instill the understanding that some Internet sites
are not reputable. (Pomóż dziecku w dokładnym zrozumieniu działania Internetu.
Używaj komputera razem z nim i staraj się wyjaśnić mu, że z niektórych stron nie
warto korzystać.)

Model being an Inquirer. Admit when you don’t know the answer to a problem 
or a question and seek out answers in front of your child. (Przyznaj się jeśli nie znasz
odpowiedzi na dany temat, szukaj jej razem z dzieckiem.)

Sep tem ber
(wrze sień)

Cu rio si ty
(cie ka wość)

Em pa thy
(em pa tia)

En thu siasm
(en tu zjazm)

In de pen den ce
(nie za le żność)

In te gri ty
(pra wość)

be ing cu rio us abo ut the na tu re of le ar ning and of the world, its pe ople and cul tu -
res (in te re so wać się na uką, świa tem, ludź mi i kul tu rą)

ima gi na ti ve ly pro jec ting them se lves in to ano ther’s si tu ation, in or der to un der -
stand his/her tho ughts, re aso ning and emo tions (sta wia nie sie bie w sy tu acji in nych
że by zro zu mieć my śli, emo cje i ich spo sób ro zu mo wa nia)

en joy le ar ning (ba wić się na uką)

thin king and ac ting in de pen den tly, ma king the ir own judg ments ba sed on re aso -
ned prin ci ples and be ing able to de fend the ir judg ments (my śle nie i dzia ła nie 
w spo sób nie za le żny, two rze nie i obro na wła snych opi nii opar tych na uza sad nio -
nych re gu łach) 

ha ving in te gri ty and a firm sen se of fa ir ness (by cie pra wym i po sia da nie sil ne go
po czu cia spra wie dli wo ści)
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Aby ukształ to wać i utrwa lić w uczniach wska za ną przez szko łę po sta wę i na sta wie nie
do rze czy wi sto ści oraz uświa do mić im war tość tych cech, pro wa dzo ne są czę sto roz mo wy
na te mat te go, dla cze go one są wa żne, ja ki ma ją na nas wpływ, jak je do sko na lić. Po nadto,
po ka żdej zre ali zo wa nej ście żce te ma tycz nej uczeń wy peł nia ta ką ta bel kę, jak przy to czo -
na po wy żej. Za pi su je w niej imię i na zwi sko, da tę oraz przy po szcze gól nej opi sa nej po sta -
wie wpi su je w za le żno ści od in dy wi du al nych prze my śleń i re flek sji li te rę:
1. W (thro ugho ut the we ek I ha ve di splay ed this at ti tu de – w prze cią gu ostat nie go ty go -

dnia po pra wi łem w so bie tę po sta wę), 
2. D (I prac ti ce con stan tly the fol lo wing at ti tu de – cią gle ćwi czę tę po sta wę),
3. I (I ne ed to im pro ve in  this area – mu szę się po pra wić, je śli cho dzi o tę po sta wę)22.

Ce chy te w za le żno ści od kon cep cji na uczy cie la da nej kla sy mo gą być włą cza ne w ży -
cie, w kon kret nym mie sią cu (tak jak przed sta wia ta bel ka „Le ar ner Pro fi le”) lub mo że ich
być kil ka pod czas re ali za cji kon kret nej ście żki (co uwzględ nia punkt 4 za war ty w wy żej
omó wio nym pla nie na uczy cie la „Unit plan ner”). Tak na przy kład, pod czas re ali za cji ścieżki:
„Sta ro żyt ne cy wi li za cje”, na uczy ciel ka w punk cie czwar tym: How best mi ght we learn
(Jak naj le piej mo że my się te go na uczyć?) wy mie ni ła w pla nie dzia łań („Unit plan ner”)
takie ce chy z „Le ar ner Pro fi le”, jak:
1. Cre ati vi ty (kre atyw ny) ko men tu jąc, że uczeń bę dzie miał mo żli wość być kre atyw nym

pod czas wy ko ny wa nia sta ro żyt nej bi żu te rii, czy two rze nia ilu stra cji do mi tów.
2. Risk -ta kers (od wa żny) – ce chą tą wy ka że się ka żdy uczeń pod czas pod su mo wa nia

ścieżki, pre zen tu jąc pro jekt na te mat sta ro żyt ne go Egip tu przed ca łą kla są, na uczy cie -
la mi i ro dzi ca mi.

3. Thin ker (my ślą cy) – uczeń bę dzie miał oka zję do na my słu pod czas dys ku sji oraz
szuka nia in for ma cji nie zbęd nych do stwo rze nia pre zen ta cji.
Ta ki za bieg po zwa la na two rze nie się pew ne go ro dza ju re pre zen ta cji oso bi ste go do świad-

cze nia po znaw cze go. Roz wój wy żej wy mie nio nych cech sta no wi istot ną ro lę edu ka cyj ną
szko ły. Oso bo wość ucznia sta je się „ak tyw nym or ga ni za to rem sta le współ uczest ni czą cym
w za pi sie i od twa rza niu te go co mi nę ło, oraz wy zna cza ją cym prze bieg i spo sób za pi su

22 Materiały te miałam okazję zaobserwować na praktykach w Insternational School.

Re spect
(sza cu nek)

To le ran ce
(to le ran cja)

Com mit ment
(zo bo wią za nie)

Con fi den ce
(za ufa nie)

Co ope ra tion
(współ pra ca)

re spec ting them se lves, others and the world aro und them (sza no wać sie bie, pozo -
sta łych i ota cza ją cych ich świat)

fe eling sen si ti vi ty to wards dif fe ren ces and di ver si ty in the world and be ing 
re spon si ve to the ne eds of others (by cie wra żli wym na zró żni co wa nie na świe cie
i re ago wać na po trze by in nych)

be ing com mit ted to the ir le ar ning, per se ve ring and sho wing self -di sci pli ne 
and re spon si bi li ty (być zo bo wią za nym do ucze nia się, być wy trwa łym i po ka zy -
wać sa mo dy scy pli nę)

fe eling con fi dent in the ir abi li ty as le ar ners, ha ving the co ura ge to ta ke ri sks, 
ap ply ing what they ha ve le ar ned and ma king ap pro pria te de ci sions and cho ices
(czuć za ufa nie do swo ich umie jęt no ści, mieć od wa gę do pod ję cia ry zy ka, wy ko -
rzy sty wać swo ją wie dzę, po dej mo wać wła ści we de cy zje)

co ope ra ting, col la bo ra ting and le ading or fol lo wing as the si tu ation de mands
(współ pra co wać na  dro dze do roz wią zy wa nia pro ble mów i dy le ma tów)
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nowych do świad czeń”23. Ce chy te ma ją sta no wić ba zę, pew ne go ro dza ju „ma try cę”, na
pod sta wie któ rej in ter pre to wa ne i za pi sy wa ne są no we do świad cze nia tak, aby w jak najbar-
dziej opty mal ny spo sób ro zu mieć ota cza ją cą rze czy wi stość, przy swa jać no we umie jęt ności
oraz wie dzę. 

1.3 Plan dzia ła nia „Unit plan ner” 

W ka żdej szko le In ter na tio nal Scho ol pod czas spe cjal nych co ty go dnio wych ze brań
zbie ra ne są po my sły wśród na uczy cie li na atrak cyj ną re ali za cję te ma tów, do sto so wa ną 
do po trzeb kla sy i kon kret nych uczniów. Wy cho waw ca klas 1–4 przed przy stą pie niem do
re ali za cji da nej ście żki oraz w jej trak cie zo bo wią za ny jest do wy peł nie nia pla nu dzia łań
(„Unit plan ner”), któ ry po wi nien pre zen to wać na ze bra niach.  Jest to plan za wie ra ją cy
pyta nia otwar te, na któ re od po wia da ją na uczy cie le po szcze gól nych klas: 
1. “What is our pur po se?” – Ja ki jest nasz cel?  Tu za da niem na uczy cie la jest nie tyl ko

sfor mu ło wać te mat i skon kre ty zo wać od po wied nią do nie go idee cen tral ną, ale ta kże
okre ślić po mysł na su ma rycz ną oce nę ca łe go za da nia. Re ali za cja te go po my słu jest eta -
pem kul mi na cyj nym ka żde go pro jek tu, we ry fi ku ją ce go wie dzę uczniów. Przed sta wia
ich ja ko eks per tów, swo bod nie po ru sza ją cych się po ście żce, któ rą wła śnie osta tecz nie
skoń czy li „od kry wać”. Po nad to wy ko nu ją swo je wła sne port fo lio, w któ rym znaj du ją
się wszyst kie kar ty pra cy wy peł nia ne w da nym dzia le, ich zdję cia ro bio ne przez na uczy -
cie la pod czas za jęć i in ne po mo ce dy dak tycz ne, z któ rych ko rzy sta li oma wia jąc te mat.
Do nie któ rych stron port fo lio dzie ci do łą cza ją ma łe kar tecz ki sa mo przy lep ne, na któ -
rych wy pi su ją co im się w da nym pod te ma cie naj bar dziej po do ba ło, na co zwró ci ły
szcze gól ną uwa gę i cze go się na uczy ły.

2. „What do we want to le arn?” – Cze go chce my się do wie dzieć? Tu na uczy cie le ma ją
wyzna czyć klu czo we po ję cia, któ re są pod sta wą do ba da nia da ne go za gad nie nia. Jest to
osiem ka te go rii za war tych w tzw.: „Po ję ciach klu czo wych” – „Key Con cept”24. Są to:
for ma (Co to jest? Ja kie to jest?), funk cja (Jak to dzia ła? Do cze go słu ży?), przy czy na
(Dla cze go tak się dzie je?), zmia na (Jak to się zmie nia?), po wią za nia (Ja kie są po wią -
za nia z in ny mi aspek ta mi?), per spek ty wa (Ja ki jest twój punkt wi dze nia? Jak ty to
odbie rasz? Jak na cie bie to od dzia łu je? Co my ślisz o tym?), od po wie dzial ność (Ja ka 
jest na sza od po wie dzial ność za to?), re flek sja (Skąd to wie my? Dla cze go mo że my być
te go pew ni? W ja ki spo sób się te go do wia du je my? Co spra wia, że po sia da my ta ką
wiedzę?). Dla da nej ście żki na uczy ciel ma wy ró żnić kil ka po jęć z „key con cept”, kluczy
otwie ra ją cych drzwi do po szu ki wa nia roz wią zań. W tym punk cie na uczy ciel ma ta kże
sfor mu ło wać pod sta wo we py ta nia/pro wo ka cje (dri ving qu estion/pro vo ca tions) – na
których bę dzie ba zo wać pod czas re ali za cji te ma tu.

3. „How mi ght we know what we ha ve le ar ned? – W ja ki spo sób mo że my się do wie dzieć
cze go sie na uczy li śmy? Na uczy ciel ma okre ślić, ja kie są mo żli we dro gi oce nia nia wcze -
śniej szej wie dzy i umie jęt no ści uczniów, na co ma zwró cić szcze gól ną uwa gę oraz jakie
są mo żli we spo so by oce ny uczniów po kształ ce niu ich zgod nie z da ną ście żką.

4. „How best mi ght we le ar ned?” – W ja ki spo sób naj le piej mo że my się na uczyć? Tu mają
być po da ne po my sły na re ali za cję ście żki za pro po no wa ne za rów no przez na uczy ciel kę,

23 H. Grzegołowska-Klarkowska, Samoobrona..., s. 177.
24 D. Catharines, Schools’…, s. 9.
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jak i przez uczniów, spo so by roz wi ja nia umie jęt no ści uczniów, jak i cech za war tych 
w wy żej opi sa nym „Pro fi lu ucznia” – „Le ar ner Pro fi le” wy ty czo nych dla da nej
ścieżki.

5. „What re so ur ces ne ed to be ga the red?” – Ja kie po mo ce po win ny być zgro ma dzo ne?
Na uczy ciel wy mie nia tu po mo ce nie zbęd ne do re ali za cji ście żki (miej sca, ma te ria ły
au dio -wi zu al ne, li te ra tu rę itd.).

6. „To what extent did we achie ve our pur po se?” – W ja kim stop niu cel zo stał osią gnię -
ty? Po za koń cze niu pro jek tu na uczy ciel ma okre ślić trud no ści zwią za ne z je go re ali za -
cją, sy tu acje, któ re przy czy ni ły się do te go, że ucznio wie mo gli nie do koń ca zro zu mieć
da ne za gad nie nie. Na tej pod sta wie wy pi su je po my sły na po pra wę spo so bu re ali za cji
ście żki. Na koń cu pi sze, ja kie od na lazł po wią za nia mię dzy te ma tem a cen tral ną ideą.

7. „To what extent did we in c lu de the ele ments of the PYP?” – W ja kim stop niu włą czy -
li śmy ele ment PY Pu (pro gram wcze snej edu ka cji In ter na tio nal Scho ol) do re ali za cji
ście żki? W tym punk cie na uczy ciel ma od po wie dzieć na py ta nie: Ja kie zo sta ły prze pro -
wa dzo ne do świad cze nia edu ka cyj ne, aby ucznio wie zro zu mie li za gad nie nia, któ re za -
pi sa li w wy żej opi sa nym KWL(H) Chart, a ta kże któ re z cech wy zna czo nych w „Le ar ner
Pro fi le” oraz w „At ti tu de” zo sta ły roz wi nię te?

8. „What stu dent -in i tia ted in qu iries aro se from the le ar ning? – Ja kie py ta nia za da wa ne
przez uczniów po ja wia ły się pod czas re ali zo wa nia ście żki? W tym pod punk cie na uczy -
ciel ma wy mie nić py ta nia sta wia ne naj czę ściej przez dzie ci oraz w punk cie dru gim za -
zna czyć naj bar dziej efek tyw nie  py ta nia/pro wo ka cje, co bę dzie wska zów ką dla in nych
na uczy cie li.

9. „What stu dent -in i tia ted ac tions aro se from the le ar ning” – Ja kie dzia ła nia wy ko ny wa -
ne przez uczniów po ja wia ły sie pod czas re ali za cji ście żki? Na uczy ciel ma tu wy mie -
nić spon ta nicz ne dzia ła nia uczniów ta kie, jak przy no sze nie ksią żek na da ny te mat, chęć
stwo rze nia pla ka tów czy po my sły na pro jek t25.
Two rze nie ta kie go pla nu zmu sza na uczy cie la do ak tyw ne go an ga żo wa nia się i po czu -

cia więk szej od po wie dzial no ści za or ga ni za cję dzie cię ce go warsz ta tu kon stru owa nia
wiedzy. Treść pla nu dzia łań pod po rząd ko wu je po zio mo wi in te lek tu al ne mu kla sy, za in te -
re so wa niom dzie ci czy ich po trze bom. Po za roz wo jem ucznia roz wi ja się ta kże sam na -
uczy ciel. Świa do mość, że mo że czyn nie in ge ro wać w zmia ny pla nu da je mu po czu cie
sa tys fak cji, speł nie nia, zwięk sza ją się je go am bi cje i mo ty wa cja, a zmniej sza się tzw.
wypale nie za wo do we, ze wzglę du na du że po le swo bo dy w swo jej dzia łal no ści i mo żli -
wości cią głe go uroz ma ica nia pro jek tów w ko lej nych la tach na pod sta wie prze szłych
doświad czeń.

1.4 Prze bieg za jęć

Na ob ser wo wa nych prze ze mnie w 2009 ro ku za ję ciach w fiń skiej szko le In ter na tio nal
Scho ol w Oulu w kla sie dru giej roz po czy nał się no wy dział  „Je dze nie”. Dzie ci, sie dząc na
ka na pach i dy wa nie z ty łu kla sy, roz ma wia ją o tra dy cjach ku li nar nych po szcze gól nych
państw z ja kich po cho dzą ucznio wie. Na stęp nie na uczy ciel ka czy ta tekst do ty czą cy je -
dzenia, któ ry stał się in spi ra cją dzie ci do za da wa nia so bie na wza jem ko lej nych py tań, 
a jedno cze śnie jest wpro wa dze niem do pro jek tu: „Skąd po cho dzi twój lunch?”. Dzie ci mają

25 D. Catharines, Schools’…, s. 11.
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za za da nie wy brać je den po si łek i opi sać skąd po cho dzą po szcze gól ne je go skład ni ki (sok
z owo ców, owo ce z drze wa itd.). Na pod sta wie ta kich „łań cu chów” sa mo dziel nie two rzą
pre zen ta cję w Po wer Po int . Pod czas jej wy ko ny wa nia dziew czyn ka za uwa ży ła, że jaj ko 
po cho dzi od ku ry, a da lej ku ra od jaj ka, więc co by ło pierw sze? Punk tem wyj ścia jest 
z gó ry po sta wio ny pro blem. Od po cząt ku do koń ca na uczy ciel, czę sto na wet po pro szo ny
przez ucznia, nie po da je „go to wej wie dzy”. Dzię ki te mu wy twa rza się na tu ral ny kon flikt
po znaw czy dziec ka, któ re ak tyw nie szu ka roz wią za nia, uży wa jąc do te go wszyst kich
możli wych źró deł.

Re ali za cja ście żek te ma tycz nych opar ta jest za wsze na jed nym sche ma cie. Na sa mym
po cząt ku wy cho waw ca dzie li dzie ci na gru py po trzy/czte ry oso by w ka żdej. Gru py wybie -
ra ją swo ją na zwę i współ pra cu ją ra zem aż do za koń cze nia re ali za cji da nej ście żki. Na zwy
grup za pi sy wa ne są na od dziel nych kar tach i wie sza ne na ścia nie. Na koń cu ka żda gru pa
wy ko nu je pra cę pre zen tu ją cą stan wie dzy uczniów po re ali za cji ście żki. I tak pod su mo wu -
ją cym za da niem pro jek tu „An cient Egipt” (Sta ro żyt ny Egipt) by ło stwo rze nie przez ka żdą
gru pę gry plan szo wej z py ta nia mi od no szą cy mi się do te ma tu; w pro jek cie „Fo od” (je dze -
nie) za pre zen to wa nie prac w programie Po wer Po int ; w pro jek cie „Ener gy” wy ko na nie sa -
mo cho dzi ka na ba te rię sło necz ną. Na ostat nich za ję ciach koń czą cych ście żkę te ma tycz ną
po szcze gól ne gru py pre zen tu ją swo je pra ce. Na sa mym koń cu na uczy ciel ka py ta ka żdej 
z grup ja kie mia ła pro ble my pod czas wy ko ny wa nia pra cy? Kto ja kie miał za da nie? 
Kto wniósł naj więk szy wkład w efekt pra cy? 

Ta kie roz wią za nie umo żli wia mak sy mal ną in te gra cję mię dzy wszyst ki mi ucznia mi 
w kla sie. Pra ca w gru pach po zwa la nie tyl ko na szyb szy roz wój in te lek tu al ny uczniów, ale
ta kże na roz wój spo łecz ny. Dzie ci usta la ją ro le, ja kie bę dą peł nić pod czas da ne go za da nia.
Uczą się ak cep to wać zda nie in nych, kon fron to wać ze swo im, wspól nie iść na ustęp stwa,
na bie rać si ły prze bi cia oraz aser tyw no ści. Opi sa ne pra ce za koń cze nio we pozwa la ją śle -
dzić ewa lu ację uczniów. Go to we pra ce sta no wią dla dzie ci ogrom ną war tość, po nie waż są
one świa do me, ile wy sił ku wło ży ły w ich wy ko na nie. Po nad to pra ce pre zen to wane są na
fo rum, cza sa mi nie tyl ko przed sa mą kla są, ale ta kże przed ro dzi ca mi, któ rzy są zapra szani
na cie kaw sze pre zen ta cje. 

Za koń cze nie

Mia łam mo żli wość od by cia prak tyk stu denc kich w In ter na tio nal Scho ol w Pol sce 
i w Fin lan dii. Oby dwie szko ły ma ją po dob ny re gu la min, za ło że nia i dzia ła ją na po dob -
nych za sa dach, mi mo ró żnic wy ni ka ją cych z sys te mu na ucza nia da nych państw. Jak wi dać
pew ne idee edu ka cyj ne mo gą ist nieć po nad po dzia ła mi geo gra ficz ny mi, kul tu ro wy mi czy
ide olo gicz ny mi. Do świad cze nie kli ma tu szko ły ode rwa nej od trans mi syj ne go mo de lu,
który jest nie zmien nie obec ny w pol skiej rze czy wi sto ści, skła nia do re flek sji na te mat
pewne go pa ra dok su. Z jed nej stro ny jest to szko ła zu peł nie in na, jak by ob ca, szko ła, której
funk cjo no wa nie trud no so bie wy obra zić, z dru giej zaś ma się nie od par te wra że nie na tu -
ralno ści po dej mo wa nych w niej dzia łań, zgod nych z in dy wi du al ny mi po trze ba mi roz wo -
jo wy mi dzie ci, z ota cza ją cą rze czy wi sto ścią i wy mo ga mi współ cze sno ści. To spo strze że nie
wy wo łu je chęć po dą ża nia wy zna czo ną przez In ter na tio nal Scho ol dro gą.



Summary

International School Curriculum – an international example 

In recent years International Schools have been opened also in Poland, but their performance is still
rather unknown. The main aim of this article was to describe accurately the content and construction
of The Primary Year Program of the International School and to present an interesting way of ap pro -
aching the curriculum in practice. Moreover the thesis compares the features, tasks and aims 
of the constructivist learning environment with the special aspects of the school being examined:
mainly the teaching methods and course schedule which are focused on the process of forming
knowledge in the children’s minds and showing how to create conditions for the optimal development
of a child.

Agnieszka Adrjan154
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A sketch of Palestinian education – different pedagogical cultures.
A student voice

Palestinian education consists of two different systems. About 60% of Gaza residents
are Palestinian refugees, and refugee students up to the age of 15 have a special school
system run by the United Nations called UNRWA (United Nations Relief and Works
Agency). Gaza citizens who are students, those that are not refugees, go to government
schools, so that each of them has a different system of education even though they have the
same materials, books and subjects. The method of teaching however is different. In both
systems boys and girls are separated; boys and girls are only mixed in private schools.

The curriculum of the first system, the UNRWA schools (under the UN), includes
opportunities to take part in social and creative learning in classes and during study, so
there is more team work and group work. Students also learn about their culture and other
cultures, history and religions through the variety of materials they come into contact with.
Teachers work with the groups and focus on their special needs and use a classroom space
for lessons. In addition, the teachers of the UNRWA system are very well educated and
very flexible in the way that they teach students.

In this system, education is not just about teaching from books. There are more
opportunities for the students to improve their skills. Girls are taught housekeeping, such
as cooking, embroidering and knitting, while the boys are taught skills such as carpentry
and blacksmithing. Children really love to be engaged with all these activities, and I can
remember how much I loved it when I was a student.

This type of learning experience does not exist in the government schools which are
designed for students who are citizens of Gaza, and where students are not really involved
with school and study. The teachers don’t really care about giving creative knowledge to
the students or try to use fun methods in teaching. This system is similar in some respects
to Polish education where, for example, teachers talk to the students and give information
80% of the time, which means students don’t learn by doing or giving feedback.

The similarity in both systems is that they both work with a large number of students,
which can sometimes reach 50 in one class or even more, in the Palestinian system. This
is because there are not enough schools for all the students. The majority of the schools
work in two shifts, so that the first shift starts at 7:00 am until 11:00 and has teachers and
a headmaster. For the second shift there is a different headmaster and different teachers
and different students who start at 12:00 and finish at 16:00. So in fact, each school is two
schools, which is needed because of the lack of enough schools.

There are only government high-schools, so everyone above 15 years of age goes
through the same high-school system. The differences in educational level between those



who went to UNRWA schools and government schools is visible and effects the level and
education of the students. The UNRWA students have to adapt to the government system
and its teaching methods, so that in the same classroom students may be of different levels
and have had different educational experiences.

Most of the schools have been destroyed in wars or are not in good condition. For
example, the desks and chairs may have been broken many times, there is no air-
conditioning and windows are missing. This has become worse since 2006 when a siege
was imposed on the Gaza Strip, and so no material could enter Gaza. School materials such
as paper and books are also sometimes lacking because of the siege. 

In addition to this, because of the unstable political situation, there are always strikes,
demonstrations, and in times of invasions and war the schools close, and therefore there are
not enough school days to fulfill the teaching programme. This in turn effects the education
plan, because the teachers have a certain amount of material that they have to teach the
students, but not enough time. This puts the teachers under pressure and creates continuous
stress, while much of the material that should have been taught is eliminated. This is
especially a problem for high-school students who have to study for their final diploma for
graduation.

All of this effects the development of our education not only because of the places
which are destroyed but also in general, when students and parents live under conditions
of war and occupation, they care more about surviving and day to day living, even sending
their children to work to gain money for the family, instead of going to school and having
the opportunity to study. This is especially true for the government schools where students
need to pay fees and for books in order to study, while in the UNRWA schools studying is
for free since they are supported by international organizations and the UN and therefore
their financial situation is a little better than in the government schools.

As for the curriculum, from 1948 until 1967 Gaza was under Egyptian rule and thus
followed the Egyptian curriculum in their schools. In 1967 Israel occupied Gaza and took
control of both education systems. The schools could not teach about their own history,
and could not include anything about Palestine in their history, Arabic, or literature classes,
etc. In 1993, the Palestinians took charge of their own education system and now they can
teach more about their own history and literature without any censorship.

The good thing is that there are some associations and international organizations that
support education in its attempts to become more progressive. I used to work with an
organization that is trying to integrate drama and theatre as a teaching method in schools.
Such associations carry out some activities that support students learning in different ways
to improve the children’s skills.

Through these associations I was able to work as a drama teacher in many different
schools and we focused particularly on students in schools that have low education levels.
This is of course not enough but somehow it is helpful to give more space to the student
and to be more involved with schools.

Ahmed Sarhan156
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