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Pod prad pandemii

Bardzo sie ciesze, ze dzieki goscinnosci
czasopisma Tutoring Gedanesis mozemy
podzieli¢ sie owocami pracy naukowej
miodych cztonkéw spotecznosci akade-
mickiej. To duza rados¢ z dwoch powo-
dow. Nade wszystko - jest to pierwszy,
swoiscie monograficzny zbiér studenc-
kich interpretacji literatury niefikcjonal-
nej. Zainteresowanie czytelnicze gatun-
kami z obszaru literatury faktu narasta
od kilku dekad. Dazenie do tego, by re-
fleksja badawcza wspierata i pogtebiata
ten czytelniczy entuzjazm ma wiec duzg
kulturowa wage. Dzieki prezentowanym
tu tekstom czytelnicy mogg uczestniczy¢
w procesie testowania metod i tematoéw,
ktore organizujg zakres literaturoznaw-
czych eksploracji tego obszaru gatunko-
wego.

Dopowiem takze drugi powdd do
radosci, ktory przywotuje z pewnym
wzruszeniem. Zdecydowana wiekszos¢
prezentowanych tu prac powstawata
W najsmutniejszych miesigcach pande-
mii, na seminariach magisterskich i li-
cencjackich, nagle, w marcu 2019 roku,
przeksztatconych w wariant spotkan
online. £3czac sie w ciemnosciach inter-
netu, z prywatnych przestrzeni naszych
domow, mieliSmy poczucie, ze co tydzien
tworzymy wspdlnote intelektualnego
i psychicznego wsparcia. Archipelag roz-
bitkbw na wyspach pandemii, niczym
z obrazu Zbigniewa Beksinskiego, gdzie

grupki ludzi grzejg sie przy matych ogni-
skach w ponurym, apokaliptycznym pej-
zazu. Jako promotorka bytam petna nie-
pokoju, czy uda sie kontynuowac prace
w tych warunkach, czy mtodym nie za-
braknie sit i determinacji, by w samotno-
Sci, wsrdd trudnosci docierania do zrédet,
kontynuowa¢ prace badawcza. Nie zde-
cydowatam sie jednak, by w kontakcie
z podopiecznymi akcentowac niepokdj.
Wierzytam, ze jesli zdefiniujemy sytuacje
jako wyzwanie, a nie tylko koszmar, uda
nam sie dotrze¢ do celu. W najsmielszych
marzeniach nie spodziewatam sie jednak,
ze studenci nie tylko szczesliwie doptyng
do brzegu (wszyscy bronigc sie w termi-
nach!), ale takze zrobig to we wspaniatym
stylu. Pokonali przeciwnosci psychiczne
i infrastrukturalne, by napisa¢ Swietne
prace, bardzo wysoko ocenione przez
recenzentow, pozwalajgce na publikacje,
a tym samym podzielenie sie wartoscio-
wymi wynikami z czytelnikami zaintere-
sowanymi problematyka literatury faktu.

Grupa tekstéw pandemicznych to zde-
cydowana wiekszos¢ sktadajgcych sie na
ten tom publikacji, ale znajda tu czytelni-
cy takze prace roczne studentéw.

Tematyka numeru i warsztat badacza
nonfiction

Wszystkie prace tgczy wspoélny obszar ba-
dawczy, ktory w polskim literaturoznaw-
stwie ma stosunkowo krotkg tradycje.
Analizy i interpretacje literatury niefikcjo-



nalnej to teren eksplorowany intensyw-
nie od dwoch dekad, cho¢ wczesniejsze
studia takze rzecz jasna istniejg. Decyzje
studentow, by podjg¢ wysitek szukania
strateqii interpretacji tego obszaru lite-
ratury - wymagaty odwagi i stworzenia
szczegllnego warsztatu. Ma on pewne
cechy wspdlne, ktore sprobuje ponizej
opisa¢, ale oznacza takze wytyczanie in-
dywidualnych szlakéw lektury danego
utworu - reportazu, (auto)biografii czy
wywiadu.

W obecnym wydaniu Tutoring Geda-
nensis znalazty sie szkice poswiecone
literaturze niefikcjonalnej, ktore prezen-
tujemy w dwdch odstonach. W czesci
pierwszej przesledzi¢ mozna zblizenia na
rézne gatunki tego obszaru literackiego
- reportaz prasowy, literacki i wcielenio-
wy, biografie dla dzieci, biografie z silng
komponentg wizualnosci oraz autobio-
grafie czy wywiad. Oddaje to duze (cho¢
rzecz jasna niewyczerpujgce) spektrum
tak zwanego czwartego rodzaju literac-
kiego, jak czasem okresla sie literature
faktu.

W czesci drugiej zawezamy perspek-
tywe tematyczng, przygladajac sie obra-
zowaniu kulturowej Innosci w reportazu.
Dzieki szerokiemu przekrojowi czaso-
wemu czes¢ ta obejmuje ponad 100 lat
historii reportazu interkulturowego -
od pobytéow George’a Orwella w Paryzu
i Londynie przez relacje Wactawa Sie-
roszewskiego z Jakucji czy Korei, az po
wspotczesne reprezentacje Rosji, Czech,
Filipin, ludéw po6tnocnej Norwegii czy Ja-
ponii.

Te dwa obszary badawcze pozwalajg
na wyodrebnienie dwoch watkéw me-
todologicznych, o ktérych chciatabym
osobno krétko napomkngc. Pierwszy
dotyczy pytan o strategie badan nad lite-
raturg niefikcjonalng, drugi - pytan o to,
jak czytac reprezentacje Innego propo-
nowane przez reporteréw. Pierwszy wa-
tek widziany z lotu ptaka dowodzi duzej
whnikliwosci i kreatywnosci studentow.

Skorzystali z szerokiego warsztatu na-
ukowego, postugujac sie zaréwno kla-
sycznymi narzedziami genologii i analizy
dzieta literackiego, jak i nowoczesnymi
kontekstami metodologicznymi. Wska-
zatabym tu zaréwno na trafne analizy
konstrukcji czasu, przestrzeni czy boha-
tera; uwzglednienie watku wizualnego
- w trybie lektury komparatystycznej/
intersemiotycznej. Widoczne byty takze:
umiejetnos¢ skonstruowania w interpre-
tacji dookreslonych granic studium przy-
padku i jego kontekstow (historycznego
czy kulturowego), dobry stuch na ekspe-
rymenty stylistyczne autorow, w tym gre
z ironig. Za cenne i nowatorskie ujecia
uznac¢ nalezy takze postawienie pytan
o $lady podmiotowosci reportera (w tym
analize tropow refleksyjnosci czy emocjo-
nalnosci poznajgcego ja). Bardzo ciekawe
byty analizy poréwnawcze - np. wczesnej
i pdznej tworczosci danego reportera
(watek obecny w artykule o Wallraffie),
czy tez ujawnianie pluralnosci i rézno-
rodnosci uje¢ danego regionu (dobrze
widoczne np. w artykule pani Aleksandry
tasinskiej).

Powracat tez w niemal kazdej interpre-
tacji krag zagadnien zwigzanych z etyka,
co staje sie palagco wazng perspektywg
lektury w czasach medialnych fake new-
sow. Przygladajgc sie tym obszarom,
studenci podejmowali analizy takich ka-
tegorii jak subiektywizm, wiarygodnosc¢,
bias journalism (stronniczo$¢ w dzienni-
karstwie), empatia, putapki dyskursyw-
ne w obrazowaniu Innego (np. stereo-
typ, patologizacja, wykluczenie). I w tym
miejscu warto przejs¢ do osobnego,
wspomnianego juz watku - obrazowa-
nia Innego. Znakomicie wykorzystali tu
studenci technike analizy kontrastywnej
réznych reprezentacji danego regionu.
Ptynnie operowali takze metodologig
badan postkolonialnych, komparatysty-
ki kulturowej czy antropologii literackiej.
Tym samym ujawniali swojg niezwykig
wrazliwos¢ na uprzywielejowanie ptyna-



ce z europejskiej afiliacji autordéw, na $la-
dy orientalizacji w opisie Innego czy tez
na przemoc wpisang w tradycje wypraw
biatych kolonizatoréw (takze tych wspot-
czesnych, na przyktad ukrytych pod tu-
rystyczng banderg). Znajomos¢ putapek
dyskursywnych wpisanych w relacje po-
dréznicze oraz Swiadomos$¢ zaposredni-
czenia obrazu Innego przez kulture, jezyk
i system wartosci poznajgcego - takze
zostata wykorzystana w analizach (teoria
Stephena Greenblatta).

Raymond Williams, analizujgc proze
niefikcjonalng George'a Orwella, podkre-
$lat, iz problematyka literacka jest takze
obrazem relacji spotecznych'. Ujawniajg
to prace autorow publikowane w zbio-
rze. Ich lektura uswiadamia, iz literatura
faktu jest szczegolnie czuta na przemoc,
niesprawiedliwos¢, ludzka krzywde. Re-
porterzy zas, bardzo czesto, nawet jesli
popetniajg btedy w reprezentacji, pona-
wiajg sytuowanie sie po stronie obrony
praw cztowieka. W tym sensie reportaz
jawi sie jako jeden z najwazniejszych
gatunkéw wspotczesnej literatury, mo-
gacy budzi¢ spoteczne zaangazowanie,
otwierac horyzonty, niepokoi¢ sumienia.
Réwnolegle jednak, na co przenikliwie
zwraca uwage Pani Agata Sztramska,
analizujgca panorame tekstéw nagro-
dzonych Grand Press - reportaz trzeba
czyta¢ z wielkg ostroznoscig. Przytocze
w tym miejscu uzasadnienie studentki:
,Obraz Swiata wytaniajgcy sie z reporta-
zy prasowych nagrodzonych Grand Press
jest przerazajgcy. Teksty w duzej mierze
traktujg o niesprawnosci systemu spra-
wiedliwosci, lukach prawnych, przemocy,
doswiadczeniach traumatycznych czy sy-
tuacji oséb, ktorymi nikt sie nie interesu-
je. Bardzo trudno doszukac sie reportazu
o dobru”.

Wypada wiec zadac pytanie, czy zda-
jemy sobie sprawe z paradoksalnego

1 R. Williams, Orwell, Fontana Press, Lon-
dyn, 1991.

oddziatywania gatunkoéw niefikcjonal-
nych - z jednej strony informujg i budzg
zaangazowanie, z drugiej - koncentrujg
naszg uwage niemal wytgcznie na nie-
pokojgcych obszarach rzeczywistosci
spotecznej, co stanowi osobng putapke
dyskursywna. Uwazne czytanie, ktore
proponujg autorzy tego zbioru staje sie
rodzajem mediacji pomiedzy zyskami
i pokusami, ktore czekajg na nas w kon-
takcie z literaturg non-fiction.

Z perspektywy tutora-promotora

Studenci, z ktérymi miatam przyjemnos¢
pracowa¢, z godng podziwu wytrwato-
Scig, pasja i kreatywnoscig realizowali
zadania w czasie ¢wiczen, seminariow
licencjackich i magisterskich oraz konsul-
tacji. O tej metodzie pracy takze chciata-
bym ponizej kilka zdan skresli¢, gdyz wie-
le zawdziecza ona idei tutoringu, ktoérej
jestem zwolenniczkg i uzytkowniczkg od
prawie juz 10 lat. Moja przygoda z tu-
toringiem rozpoczeta sie w czasie kilku
kwerend w Cambridge University Libra-
ry, gdzie w stotéwce i salach pracy wi-
dziatam wielokrotnie toczgce sie rozmo-
wy w matych 2-3 osobowych grupkach:
wyktadowcy i studentéw. Bardzo mnie
to wtedy zaciekawito i troche na wtasng
reke o tutoringu czytatam. Kiedy w 2015
roku dr Beata Karpiniska-Musiat ogtosita
rekrutacje pracownikéw naukowo-dy-
daktycznych, ktorzy chcieliby wzig¢ udziat
w kursach tutorskich organizowanych
przez Collegium Wratislaviensis, zgtosi-
tam sie z radoscig. Byto to rozbudowa-
ne, trwajgce miesigc szkolenie, w czasie
ktérego otrzymaliSmy podstawy wiedzy
0 metodzie tutoringu oraz zostaliSmy wy-
puszczeni na gtebokg wode préb wdra-
zania tej metody w nasze praktyki edu-
kacji uniwersyteckiej. Rozpoczetam od
indywidualnych spotkan tutoringowych,
o ktérych nie miejsce pisa¢ tu eksten-
sywnie. Dla watku tego numeru istotne
jest, iz wtedy rozsmakowatam sie w isto-
cie tutoringu, ktorg jest edukacja sper-



sonalizowana, skupiona na rozpoznaniu
i rozwijaniu indywidualnych potrzeb po-
znawczych i pasji danego studenta czy
studentki. Od tego dzielit mnie jednak
jeszcze spory krok do aplikacji tutoringu
w trybie pracy w grupach seminaryjnych.
Odwagi dodat mi spotkany kiedys na ko-
rytarzach uniwersyteckich prof. Tomasz
Wisniewski, kolega z czaséw szkolen tu-
toringowych. Rzucitam wtedy pytanie,
jak tam doswiadczenia w tym obszarze?
Pamietam, ze Tomek powiedziat: a ja to
probuje wdrazac takze na seminariach
dyplomowych! Tak dodat mi odwagi, by
takze sprébowad. Plan potgczony z intu-
icjg byt nastepujgcy. Rozpisze go tu na
pytania, w ktérych ukryte bedg funda-
mentalne wartosci tutorinu. Jak wzmoc-
ni¢ indywidualizacje wyboru obszaru
badawczego przez studenta? Z jakim ryz-
kiem sie to wigze i jak je zminimalizowac?
Jak wspiera¢ (facylitowac) proces pracy
studenta / studentki? Jak wdrazac peer
tutoring w obrebie seminarium? Jakg role
przyja¢ ma tutor-promotor?
Odpowiadajgc na pierwsze pytanie
mozna stwierdzi¢, iz istotg seminarium
dyplomowego jest realizacja indywidu-
alnego projektu badawczego pod okien
nauczyciela akademickiego. Seminarium
jest formga dydaktyczng predestynowang,
by uczy¢ pracy wtasnej, planowania, osig-
gania postawionych sobie celéw. Tym sa-
mym staje sie bardzo bliskie najwazniej-
szych zatozen tutoringu rozumianego
jako metoda edukacji spersonalizowanej,
skupionej na pojedynczym studencie,
na ktorego wielowymiarowym rozwoju
koncentruje sie tutor?. Realia uniwersy-
teckie czesto ograniczajg ten potencjat,
co nie jest niczyjg wing. Liczba otwiera-
nych co roku seminariéw jest z powodow
organizacyjnych ograniczona, co odbija

2 B. Fingas, Fundamenty i zrédta tutorin-
gu, w: Tutoring: teoria, praktyka, studia przy-
padkow, red. P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala,
Warszawa, s. 47.

sie na skali wolnosci studenta i czasem
prowadzi do sytuacji dramatycznych -
kiedy niemozliwy jest wybdr seminarium
z obszaru pasji czy nawet predyspozyc;ji
danego studenta. W moim przypadku to
ryzyko byto zmniejszone, dzieki bliskoSci
tematyki badawczej, ktérg sie naukowo
zajmuje i obecnosci specjalnosci publi-
cystyczno-dziennikarskiej w ramach stu-
diow polonistycznych w Uniwersytecie
Gdanskim. Oznaczato to, iz duza czesc
grupy seminaryjnej rekrutowata sie spo-
$rod studentéw tej specjalnosci i byta
Zywo zainteresowana tematami zwigza-
nymi z gatunkami dziennikarskimi - ta-
kimi jak reportaz czy wywiad. Kolejnym
krokiem w procesie indywidualizacji wy-
boru tematu pracy dyplomowej stawaty
sie moje opowiesci o mozliwych tema-
tach prac oraz indywidualne rozmowy
ze studentami. Kilka stéw osobno o tych
etapach.

Opowiesci, dydaktyczne dialogi, wy-
zwania

Zacznijmy od roli opowiesci we wspiera-
niu wybordéw studenckich. Moje doswiad-
czenia jako promotora seminaridw sg
wcigz dos¢ skromne, kilkukrotne. Kiedy
dowiadywatam sie, iz w najblizszym roku
akademickim bede miata przyjemnosc
pracy w ramach seminarium, siadatam
zazwyczaj na krzesle przed dos¢ obszer-
nym domowym ksiegozbiorem literatury
niefikcjonalneji patrzagc na obwoluty ksig-
zek, wymyslatam mozliwe ujecia tema-
tyczne prac. Nastepnie Sciggatam z poétek
wybranych kilkanascie lub wiecej pozycji
i spisywatam obszary badawcze, starajgc
sie z jednej strony zaproponowac ujecia
nowe, ale takze perspektywy otwarte na
rézne rozszerzenia, ktore beda juz zaleza-
ty od pytan, zaproponowanych przez stu-
denta. Uwazatam wiec, by - zgodnie ze
wskazéwkami prof. Jolanty Mackiewicz -
zachowac dwa etapy pracy na dyplomem
- okreslenie pola tematycznego (1), a na-
stepnie - zawezenie go do wybranego



problemu badawczego (2)°. Pierwszy
krok nalezat do mnie (cho¢ byly wyjatki
od tej reguty), drugi - rodzit sie w dialogu
ze studentem. I tu pojawia sie moment
na to, by poprzez opowies¢ wzbudzic¢ za-
interesowanie studentéw listg propono-
wanych im tematow.

Owe opowiesci miaty zazwyczaj miej-
sce na pierwszych seminariach. Czesto
przeciez jest tak, ze student musi dosc
szybko zdecydowac sie na wybdr tematu,
a presja czasu i atmosfera ,kto pierwszy,
ten lepszy”, nie utatwia wyboru. A wtasnie
ten moment jest kluczowy dla pdzniejszej
pracy, zaangazowania w nig, wiary, ze to,
co badam, jest dla mnie osobiscie wazne
i ciekawe. By unikng¢ nerwowej sytuacji
»a co jesliktosinny pierwszy zaklepie moj
temat” zaczynatam od zadbania o poczu-
cie bezpieczenstwa seminarzystéw (to dla
mnie na kazdych zajeciach bardzo wazna
wartos¢ i kontekst pracy dydaktycznej,
nota bene - rzecz na osobny esej). Jak
probowatam to uczyni¢? Méwitam, co za-
zwyczaj troche zaskakiwato studentodw, iz
nie bedzie zadnym problemem, jesli kil-
ka os6b zdecyduje sie na ten sam temat,
poniewaz z tego samego tematu mogg
wyewoluowa¢ dwie odmiennie sprofi-
lowane analizy i interpretacje, skupione
wokét innych pytan, zrealizowane nieco
odmiennymi metodami badawczymi.
Co ciekawe, prawie nigdy nie dochodzi-
to do takich dubletéw, a ten komentarz
spetniat swojg role - wyciszat atmosfere
wyscigu po temat, pozwalat skupic sie na
najwazniejszym pytaniu: co mnie cieka-
wi? I tu rozpoczynata sie rola swoistego
storytellingu w trybach seminarium dy-
plomowego, moje opowiadanie o utwo-
rze literackim lub obszarze zagadnien
literackich, ktére mogty sie sta¢ tematem
pracy. Wazne bylo w tych opowiesciach
o tematach, by rzeczowo przyblizaty one

3 J. Mackiewicz, Jak pisac teksty nauko-
we, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdanisk, 1999.

najwazniejsze watki utworu, a jednocze-
$nie pokazywaty jego zagadki, ktore sg
do rozszyfrowania dzieki studiom, anali-
zie, refleksji naukowe;.

Bardzo lubie ten moment w pracy se-
minaryjnej, gdyz to ciekawy styk wiasnej
refleksji badawczej, wielu godzin samot-
nych lektur i przemysleh oraz kontaktu
z grupg studentéw, z ktérg tgczg mnie
wspdélne zainteresowania, a dzieli staz
doswiadczen w pracy badawczej. Moja
rolg jako promotora jest w duchu part-
nerskiej, petnej szacunku relacji dzieli¢
sie swoim doswiadczeniem, a zarazem
zostawiac jak najwiecej pola na samo-
dzielnos¢ uczacych sie. Jest to moment
spotkania sie réoznych swiatow, moment
wejscia w przestrzeh graniczng, ktéra
- jak wiemy - jesli jg dobrze poprowa-
dzi¢, staje sie obszarem bardzo ptodnej
i obustronnej wymiany. Ale ta wymiana
dopiero sie narodzi, najpierw - trwa czas
wyboru tematéw i ich doprecyzowania.
Wczesniej prosze tez studentdw o przed-
stawienie wiasnych zainteresowan (lite-
rackich, dziennikarskich, ale nie tylko).
To pomaga mi w trakcie opowiesci pro-
ponowac pewne warianty tematu, kté-
re mogg by¢ bliskie danej osobie. Wie-
dzac na przyktad, iz jedna ze studentek
dobrze zna jezyk niemiecki, zapytatam,
czy bytaby zainteresowana pracg po-
Swiecong Gunterowi Wallraffowi. Byta to
Pani Sandra Janikowska, autorka jedne-
go z artykutdw w naszym zbiorze. Inna
studentka, ktéra miata za soba podroz
do Afryki, z duzg pasjg podjeta sie ana-
lizy zbioru reportazy Szymona Hotowni
Jak robic dobrze, poswieconych jego dzia-
talnosci charytatywnej w Rwandzie czy
Kongo. Pani Paulina ChyHa, ktérej rodzi-
na pracowata z dzie¢mi z zespotem Do-
wna, z zaangazowaniem studiowata ob-
raz relacji miedzy matkg i cérkg w ksigzce
Cela Anny Sobolewskiej. Mozna rzec, ze
pewna bazowa, daleka od wscibskosci,
wiedza o studencie, empatyczne stucha-
nie tego, co jest dla niego wazne, wspiera



trafny wybor tematu, a ten jest kluczem
do napisanej z zaangazowaniem pracy.
Dialogi - moich opowiesci i studenckich
zainteresowan - trwajg na pierwszych se-
minariach, potem zas nastepujg dos¢ dy-
namicznie - mniej lub bardziej pewnym
tonem formutowane zgtoszenia checi
odbycia wedréwki intelektualnej po da-
nym obszarze. Szeroki wachlarz tematéw
sprawia, ze prawie kazdy znajduje co$
dla siebie. Wspélny mianownik, ktéry do-
minuje - literatura niefikcjonalna - daje
seminarium rys grupowych badan mo-
nograficznych.

Pozostaje jednak takze wariant pro-
pozycji ze strony studenta. To ciekawy
moment, gdyz toczy sie w trybie media-
cji. Niestety, ze wzgledu na zakres moich
kompetencji, nie moge zgodzi¢ sie na
kazdg propozycje studenta lub studentki.
Poza tym i dla mnie temat musi brzmie¢
intrygujaco, jesli mam wspiera¢ poszuki-
wania podopiecznych w jego zgtebianiu.
Niemal na kazdym z moich dotychczaso-
wych seminariow byty obecne pojedyn-
cze tematy z innego bloku zagadnien
literaturoznawczych (np. praca poswie-
cona poezji Czestawa Mitosza czy opo-
wiadaniom Olgi Tokarczuk). Zawsze sta-
ratam sie wtedy podkresla¢, iz dla catego
seminarium sg to bardzo wazne tematy,
dajg nam kontrapunkt, perspektywe od-
niesienia, cenng odmiane zapewniajaca
réznorodnos¢ zainteresowan i kompe-
tencji humanistycznych.

Kolejnym etapem pracy seminaryjnej
byto samodzielne spotkanie studenta
z lekturami, a potem indywidualne roz-
mowy z promotorem, ktére pozwalaty
doprecyzowac temat. To takze bardzo
tutoringowy model, gdzie zadaniem pra-
cy wiasnej studenta jest zawezic cele, za-
kres wiedzy, ktérg chce zdoby¢, ale takze
- co zawsze podkreslam - wiedzy, ktérg
chce stworzy¢. To jeden z najtrudniej-
szych etapdéw pracy promotora. Teraz juz
nie tylko ja, ale takze student / student-
ka zna lekture i ... rozpoczyna sie dialog.

Moim celem jest w tym momencie zamie-
ni¢ sie w stuch. Zalezy mi, by nie uronic
zadnego szczeg6tu wrazen studenckich.
Przewaznie w tym momencie odruchowo
tapie za kartke i notuje formutowane na
gorgco pierwsze spostrzezenia studen-
tow, ich emocje, pytania, z ktérymi przy-
chodzga. Z tych wrazeh budujemy rodzaj
mapy mysli, ktéra pozwala wypracowac
dookreslenie tematu badawczego. Fi-
nalne decyzje, co dla mnie bardzo istot-
ne - nalezg w duzej mierze do samego
studenta, a to skolei czyni go w wiekszym
stopniu odpowiedzialnym za wybrany te-
mat, a tym samym - zaangazowanym.
I tak na przyktad, Pani Aleksandra Thiel,
ktora byta na Erasmusie w Czechach
i miata za sobg liczne podréze, bardzo
chetnie podjeta sie préby zastosowa-
nia wiedzy o interkulturowym czytaniu
literatury niefikcjonanej, gdyz byto to
bliskie jej doswiadczeh. Co ciekawe, na
poczatku nie chciata, by materiatem lite-
rackim jej pracy byta twdrczo$¢ Mariusza
Szczygta poswiecona Czechom. Wolata
sprawdzi¢ najpierw watek biografii ko-
biecych, w ktérych wystepuje proble-
matyka krzyzowania sie kultur. Okazato
sie jednak, ze temat jest zbyt obszerny,
a utwory, ktére go realizujg zbyt dalekie
od siebie, by stworzy¢ na ich podstawie
spdjne studium. Wrdcit wiec, juz z inicja-
tywy samej studentki - temat tworczo-
$ci Mariusza Szczygta i wciggnat Pania
Ole na dwa lata w gtebokie poszukiwa-
nia zwigzane z obrazem Czech w jego
tworczosci. Praca zakonczyta sie nie tyl-
ko obrong na pigtke oraz publikacja jed-
nego z rozdziatow w biezgcym numerze
Tutoring Gedanensis, ale takze przesta-
niem jej Mariuszowi Szczygtowi i uzyska-
niu od niego stébw uznania. Tutoring do
takze Swietowanie osiggnietych celdw,
wiec napomykam o tym przyktadowym
finale.



Zaufanie i kultura informacji zwrotnej
Aby etap doprecyzowania tematu miat
z jednej strony baze merytoryczng,
a z drugiej - wychodzit naprzeciw zain-
teresowaniom studenta, potrzebne sg
czasem spokojne negocjacje i uzasadnie-
nia, w jakie sciezki warto wejs¢, a w kto-
re nie ma co sie zapuszczac. Tu przyda-
je sie zaufanie studenta, o ktore zawsze
prosze. Potrzebny jest takze czas, nie
ukrywajmy, takze dodatkowy czas poda-
rowany przez promotora. Jesli to mozli-
we indywidualne spotkania ze studen-
tami realizujemy w ramach konsultacji,
planujgc z wyprzedzeniem caty grafik
takich konsultacji w semestrze. Czasem
- zupetnie Swiadomie i bez poczucia, ze
sie poswiecam - podarowuje swoj czas
poza tym grafikiem. Przyjemnos¢ i efek-
tywnos¢ tej metody pracy jest najlepsza
nagrodg, cho¢ nie mozna oczekiwac, by
kazdy nauczyciel chciat korzystac z tego
wariantu. Niektorzy promotorzy realizujg
indywidualne rozmowy z czasie semina-
ridw. Staram sie to ogranicza¢ do mini-
mum, gdyz czas pracy zespotowej na se-
minariach uwazam za cenny i w pewnym
sensie wyjatkowy na tle innych metod
pracy edukacyjnej na uczelni (wyktad,
¢wiczenia). W pierwszym semestrze se-
minariow rozmowy indywidualne odby-
wajg sie wiec gtéwnie na konsultacjach,
w drugim semestrze przewaznie nie s
juz tak intensywne i wystarcza np. grafik
15-30 minutowych spotkan indywidual-
nych toczgcych sie po np. 60 minutowym
spotkaniu grupowym w ramach semina-
rium. W maju i czerwcu powraca bardzo
indywidualny rytm spotkan. Z moich ob-
serwacji wynika, ze to wiasnie regularne,
nawet krotkie spotkania studenta i pro-
motora, w trybie jeden na jeden, doda-
jg motywacji i wspierajg realizacje planu
pracy. Pozwalajg na wybrzmienie indywi-
dualnych pytan i probleméw oraz na ge-
nerowanie wspolnych pomystéw. W tych
wyspach regularnego, indywidualnego
kontaktu, takze mailowego (!), widze ko-
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lejne oblicze tutoringu w ramach pracy
promotora oraz zrédto duzej skuteczno-
Sci i efektywnosci tak prowadzonych se-
minariow.

Kolejnym aspektem, ktory chciata-
bym poruszy¢ jest przekazywanie infor-
macji zwrotnej i praca zespotowa, ktéra
ma czasem charakter peer tutoringu. Jesli
peer tutoring zdefiniujemy jako tutoring
réwniesniczy, bazujgcy na wspieraniu sie
oraz wymianie wiadomosci i doswiad-
czeh w grupie rowiesniczej (cho¢ to nie
jedyne jego oblicze), to seminaria grupo-
we sg do tego Swietng okazjg. Na pierw-
szym etapie - tworzenia koncepcji pra-
cy, studenci opowiadajg na wspdlnych
spotkaniach o swoich pomystach, ktére
poddajemy dyskusji. Czesto towarzysza
temu podpowiedzi lekturowe lub sygnaty
ptynace od grupy - ktére pomysty wyda-
jg sie szczegodlnie ciekawe, a ktore ryzy-
kowne. Udzielanie informacji zwrotnej
wymaga duzej kultury osobistej i wiedzy.
Staram sie méwi¢ o tym na pierwszych
seminariach, kiedy poruszam kwestie
takich wartosci, jak zyczliwos¢, szacu-
nek czy empatia. Dlatego bardzo rzadko
(ale jednak) zdarza sie, iz kto$ ryzykuje
opinie w stylu: ,to jest po prostu gtupie
i nawet nie chce mi sie uzasadniac dla-
czego” (przyktad z zycia wziety). Staram
sie wyprzedzac takie kraksy komunika-
cyjne, sama przyktadajgc duzg uwage do
jezyka komunikacji bez przemocy (przy
czym jako przemoc traktuje takze stowa
ponizajgce czy dyskredytujgce drugie-
go cztowieka i jego prace). Staramy sie
pracowa¢ na przyktadowych fragmen-
tach prac, cytatach ze studenckich wy-
powiedzi pisanych, zawsze argumentu-
jac - dlaczego, co$ nas przekonuje lub
nie. Nie boimy sie méwi¢ o pozytywach,
cho¢ mam wrazenie, ze czasem to przy-
chodzi wyjgtkowo trudno, bo nie mamy
w polskiej edukacji duzych tradycji chwa-
lenia - ani w trybie relacji réwiesniczych,
ani w trybie pracy na linii promotor-stu-
dent. Sama widze po sobie, Ze tatwiej mi



punktowac potkniecia i btedy. Wzrok jest
tu szczegodlnie wyostrzony, jakby wycwi-
czony w ich znajdowaniu, niekoniecznie
ze wzgledu na ztosliwos¢, bardziej z na-
wyku dazenia do ulepszania pracy po-
przez czyszczenie jej z btedéw. Uwazam
jednak to nastawienie za niebezpieczne
w dydaktyce. Nie dlatego, iz btedy, ktére
dostrzegamy sg w tych pracach nieobec-
ne. Nie, te btedy tam realnie istniejg. Ale
... obok nich jest przeciez takze mnéstwo
trafnych spostrzezen, celnie wybranych
zrodet, godziny lektur i przemyslen, ktére
czasem sktadajg sie na jeden akapit. Dla-
tego nie mozna w dyskusji o fragmencie
pracy skupiac sie tylko na btedach, a nie
zobaczy¢ tej catej niewidocznej pracy
wiasnej i jej owocdw - czesto stopniowo
dojrzewajgcych w dyskursie naukowym
studenta. Doda¢ przy tym warto, iz naj-
czestszym btedem w chwaleniu jest jego
ogolnikowos¢. Tymczasem najcenniejszy
dydaktycznie jest komplement bazujgcy
na opisie. Takg forme informacji zwrotnej
zaleca m. in. Marshall Rosenberg. Efek-
tem zbalansowanej informacji zwrotnej
- formutowanej przez grupe i promoto-
ra - jest fundamentalne dla motywacji
studenta - postawienie go w centrum
zainteresowania, grupy wspierajgcej
jego prace. Z moich doswiadczen wyni-
ka, ze ludzie, ktérzy sg widziani, karmieni
uwaznoscig i zaangazowaniem w to, nad
czym pracujg - rozkwitajg. Sama miatam
przywilej pracowaé¢ w ten sposéb nad
doktoratem pisanym pod okiem prof.
Matgorzaty Czerminskiej i wiele z jej me-
tod przeniostam potem do witasnej pracy
dydaktycznej.

Nie jestem nikim lepszym

Takze na etapie korekty pracy staram sie
wywazac pozytywng i krytyczng informa-
cje zwrotnga. Zatuje, ze ilo$¢ pracy redak-
cyjnej i lekturowej promotora prac polo-
nistycznych nie pozwala ekstensywnie
wyraza¢ na marginesach prac wszelkich
radosci poznawczych, ktore ptyng z czy-
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tania prac studentéw. Takze to, co jest
do korekty prébuje formutowac opisowo,
unikajgc - wcale nierzadkich wsréd pro-
motoroéw - emocji zgorszenia czy inten-
¢ji zawstydzania podopiecznych. Uwa-
zam, ze to niedopuszczalne i nieetyczne,
choc czesto - tabuizowane na uczelniach
(i nizszych etapach edukacji). Tymczasem
fundamentalne zatozenie powinno byc
takie: nie jestem jako promotor nikim
lepszym niz moi podopieczni. Nie wiem
o wielu ich talentach, zainteresowaniach
i umiejetnosciach. Gdyby ktos z nich jez-
dzit konno i mnie, ktéra tej umiejetno-
$ci nie posiadam - przysztoby uczycC sie
U niego, na pewno nie chciatabym, by
instruowat mnie tonem wyzszosci, za-
wstydzat, kpit z tego, jak kiepsko siedze
w siodle. Dlatego miarg naszego szacun-
ku do studenta jest jezyk, w jakim prze-
kazujemy mu nasze uwagi, w tym kryty-
ke. Mato tego, miarg szacunku jest takze
jezyk, jakim myslimy o pracy studentow,
gdyz to sie odzwierciedla w mowie ciata
i tonie gtosu. Dlatego dydaktyka to tak-
ze praca ze swoimi myslami, z emocjami,
ktore czesto tworzg catg palete - od iry-
tacji po zachwyt. Nie wolno nimi epato-
wad, lecz warto by¢ z nimi w kontakcie,
sprawdza¢, skad sie biorg oraz filtrowac
przez zatozenie wyjsciowe: nie jestem ni-
kim lepszym, mam tylko wieksze zasoby -
wiedzy, doswiadczenia, samodyscypliny,
zyciowego szczescia (jakim jest na przy-
ktad urodzenie sie w rodzinie, ktéra ma
tradycje pewnych kompetencji intelektu-
alnych). Warto by pewnie wiecej mowic
0 wadze pracy z myslami w edukacji.
Dodam, wracajac do informacji zwrot-
nej, iz w czasie korekty jesli to tylko moz-
liwe - staram sie ( i chciatabym staraé
sie jeszcze lepiej, bo nie zawsze mi to
wychodzi), by student sam odkryt swoj
btad i sam wpadt na to, jak go poprawic.
Dopiero, kiedy widze, ze na tym etapie
uczenia sie, nie jest to mozliwe lub gdy
po prostu goni nas czas, pokazuje, jak
mozna wprowadzi¢ korekte, co trzeba



lub warto zmieni¢, przeredagowac, ujgc
inaczej, bo obecne brzmienie albo jest
btedne, albo zbyt niejasne, albo niespo6j-
ne z innymi akapitami pracy.

Caly ten wachlarz metod jest dosc
pracochtonny dla obu stron - promotora
i studenta i - ponownie - wymaga duze-
go zaufania. Nie wiem, czemu zawdzie-
czam cierpliwos¢ moich studentéw do
korekt, ktore dyskutujemy (a przewaz-
nie jest ich niemato, prace az zielenig sie
od moich komentarzy, dymkéw i uwag).
Moze dziata tu atmosfera pracy, ktérg
wspottworzymy - razem myslac, piszac,
czytajgc nawzajem swoje teksty i bar-
dzo sobie kibicujgc? Bez pracowitosci
i pasji studenckich zadne z powyzszych
zatozen by nie zadziatato. Dlatego czuje
sie tak bardzo obdarowana wszystkimi
osobami, ktére spotkatam na swojej dy-
daktycznej drodze. A seminaria to czas,
kiedy te spotkania przeradzajg sie w ro-
dzaj relacji, bo nic tak nie taczy ludzi jak
wspolne pasje, wspdlna praca, wspdlne
cele, wspdlne kiopoty (by powrdci¢ do
wyzwania, jakim byta dla nas pandemia).

Najwiekszy sekret - motywacja

Na koniec - krotka dygresja o motywa-
¢ji oraz zrddtach, z ktérych jg czerpiemy,
takze bardzo tutoringowy temat. Rozpa-
lanie motywacji uczgcych sie uwazam za
jedno z najwazniejszych zadah nauczy-
ciela, coraz trudniejsze w czasach prze-
bodzcowania, ktére zabija ciekawosc
Swiata, siebie i drugiego cztowieka. Naj-
lepiej sie tu chyba sprawdza autentyzm
nauczyciela, ktéry dzieli sie ze studenta-
mi tym, co budzi jego poczucie waznosci
i sensu prowadzonych badan. Praca nad
konstruowaniem interpretacji jest sztu-
ka, a tym samym czyni nas wspoéttworca-
mi kultury. Swiadomo$¢, ze to, co robimy
jest wazne, inspiruje do wielkosci. Wiem,
to mocne stowa i najwiecej znaczg, jesli
emanuja z atmosfery spotkan seminaryj-
nych, a nie stanowig tylko aforyzm me-
chanicznie powtarzany przez nauczycie-
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la. OSmielam sie je przywota¢, bo wierze,
ze trzeba ciggle na nowo szukac wraz ze
studentami sensu tego, co robimy na
uczelni i gteboko rozumiec tego wartosc.
A ze czasy sg trudne dla humanistyki i hu-
manistéw, wazne, by wcigz na nowo po-
budzac wtasng, nauczycielskg motywacje
oraz wiare studentéw w spoteczng ran-
ge tego, czym sie zajmujg. Ona zas jest
zrodtem poczucia wtasnej wartosci i sity
ptynacej z przekonania, ze to, co mam
do zaproponowania jest potrzebne lu-
dziom. W Swiecie dominacji nauk Scistych
oraz powszechnej cyfryzacji, to refleksja
humanistyczna pozwala zrozumiec¢ zto-
zonos¢ ludzkich doswiadczen, poznad
historie i roznorodnosc kultur, a dzieki tej
wiedzy szerzej patrze¢ na Swiat oraz, i tu
kolosalng role spetniajg wysokie kompe-
tencje jezykowe - lepiej ten Swiat opisac.
Bo narracja jest zwigzana z rozumieniem
siebie i Swiata, a humanistyka to wtasnie
- myslenie o narracjach poprzez tworzenie
narracji.
*

Gdzie jesteScie teraz, studenci, semina-
rzysci? Jakie sg Wasze losy? Czy to, ze
udato Wam sie tak dobrze zrealizowac
wyzwanie pracy rocznej, licencjackiej
lub magisterskiej, jest Wam pomocne
w zyciu zawodowym, a moze takze oso-
bistym? Gdziekolwiek jestescie, wiedzcie,
ze trwacie takze w mojej wdziecznej pa-
mieci. Bo tylko dzieki Wam mozliwa jest
ta zupetnie niematerialna, niewycenialna
rados¢ dawania wiedzy i jej wspottworze-
nia w akademickiej wspolnocie.

Nie bedac technofobami, nie stronigc
od nowinek cyfrowych, musimy zarazem
by¢ wobec nich krytyczni. Jednym z wy-
miaréw owego krytycyzmu, jest powraca-
nie do najgtebiej oddziatujgcych metod
myslenia - pracy z tekstem, formutowa-
nia pytan, rozmowy, wymiany argumen-
tow, bezposredniego kontaktu, ktéry roz-
pala motywacje. Prosze, dziatajcie w tych
obszarach i nie traccie wiary, ze warto!
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